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A EDUCAGAO ESPECIAL EM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Silvia Roberta Lucas de Carvalho*

RESUMO

A educacdo especial teve uma trajetdria de leis e diretrizes durante os séculos que
foi essencial para dar maior visibilidade a uma populacdo minoritaria. Em uma
perspectiva inclusiva no meio escolar, os alunos com necessidades especificas tém
ganhado visibilidade em nossa sociedade quanto a sua percepc¢ao, principalmente
de érgaos e instituices educacional. Assim, é importante que se estude como esta
sendo realizada a educacdo especial em uma perspectiva inclusiva, de modo a
conhecer quais sao as politicas publicas criadas para efetivar a inclusdo escolar e a
formacdo de professores para promover a educacdo especial e o0 uso de
metodologias e métodos de ensino para lidar com as necessidades educacionais
desses alunos. Desta forma, a problematica deste estudo é: Como se da a educacao
especial a partir das consideracdes e viabilidades da educacdo inclusiva? Ja o
objeto geral deste estudo é refletir sobre a execucédo da educacédo especial em uma
perspectiva da educacdo inclusiva, considerando as leis vigentes no Brasil. A
metodologia adotada neste estudo foi a pesquisa bibliogréfica, realizando um
levantamento em banco de dados online, como o0 Google Académico e a Plataforma
Capes, e também em revistas, producdes académicas e livros. Como concluséo,
foram observadas mudancas consideraveis durante os ultimos séculos com relacéo
a presencga das pessoas com necessidades especificas na sociedade, passando do
ato de esconder e menosprezar para o destague e inclusdo social e educacional dos
alunos que possuem algum tipo de deficiéncia. Ainda, a educacdo especial se
mostra como uma forma peculiar da educacao inclusiva, mas que € bastante
relevante para a educacéo brasileira, principalmente no enfoque dado para o
desenvolvimento da aprendizagem destes alunos especiais para a comunidade.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva. Educacéo Especial. Desenvolvimento da
Aprendizagem.

RESUMEN

La educacién especial ha tenido una trayectoria de leyes y lineamientos a lo largo de
los siglos que fue fundamental para dar mayor visibilidad a una poblacién minoritaria.
En una perspectiva inclusiva en el entorno escolar, los estudiantes con necesidades
especificas han ganado visibilidad en nuestra sociedad en cuanto a su percepcion,
especialmente de los organismos e instituciones educativas. Asi, es importante
estudiar como se esta llevando a cabo la educacién especial con una perspectiva
inclusiva, para conocer cuales son las politicas publicas creadas para lograr la
inclusion escolar y la formacion docente para promover la educacion especial y el
uso de metodologias y métodos de ensefianza para abordar con las necesidades

" Discente de graduagdo do Curso de Letras habilitagdo em Lingua Espanhola, pela Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), Campus VI. E-mail: srobertacarvalho@bol.com.br.



educativas de estos estudiantes. Asi, el problema de este estudio es: ;Como se
basa la educacion especial en las consideraciones y viabilidad de la educacion
inclusiva? El objeto general de este estudio es reflexionar sobre la implementacion
de la educacioén especial en una perspectiva de educacién inclusiva, considerando
las leyes vigentes en Brasil. La metodologia adoptada en este estudio fue la
investigacion bibliografica, realizando una encuesta en bases de datos en linea,
como Google Scholar y Plataforma Capes, asi como en revistas, producciones
académicas y libros. Como conclusion, se observaron cambios considerables
durante los ultimos siglos en cuanto a la presencia de personas con discapacidad en
la sociedad, pasando del acto de esconder y subestimar a la inclusién e inclusion
social y educativa de estudiantes que tienen algun tipo de discapacidad. Aun asi, la
educaciéon especial se muestra como una forma peculiar de educacion inclusiva,
pero es muy relevante para la educacion brasilefia, principalmente en el enfoque que
se le da al desarrollo del aprendizaje de estos estudiantes especiales para la
comunidad.

Palabras clave: Educacion inclusiva. Educacion especial. Desarrollo del
Aprendizaje.



1 INTRODUCAO

Descreve-se neste artigo a trajetoria referente aos conceitos da Educacéao
Inclusiva no Brasil, do século XIX ao século XXI, onde alguns autores estudados,
como Batista (2006) e Celeddn (2009), apresentam um grande embate e avanco
para todo o sistema educacional em nosso pais. O que deu énfase a populacdo com
necessidades educacionais especiais, que precisava de maior atencéo, ou seja, um
trabalho voltado para suas necessidades e formas proprias de aprender e até
mesmo de conviver consigo e com o proximo, e, assim, atuar a partir de suas
especificidades e descricao.

Vale ressaltar que estas particularidades sdo descritas na Convencao dos
Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizacdo das NacOes Unidas — ONU
(2006) como sendo impedimentos de locomocgédo, de convivéncia familiar e social,
interacdo diferenciada com objetos cotidianos e até pode-se ter a saude fragilizada e
aspectos psicolégicos abalados ou desordenados.

Assim, sabendo de suas caracteristicas, podemos descrever que, de acordo
com a Lei Federal n° 13.146/2015, considerada a Lei Brasileira de Incluséo da
Pessoa com Deficiéncia, em seu artigo 2°, a pessoa com deficiéncia é aquela que
tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial,
gue podem limitar ou impedir a participacdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condicbes com as demais pessoas.

O século XIX foi 0 marco histérico para iniciacdo da visibilidade das pessoas
com deficiéncia no Brasil, seja no ambito social seja no escolar, porém de forma
preconceituosa e minimalista, pois eram tratados como seres que deveriam ficar
trancafiados, escondidos, ferindo os seus poucos direitos existentes (VIEIRA, 2014),
como a liberdade, e ndo deveriam estar em contato com a sociedade, o que
representava até mesmo um insulto.

Porém no século XX, ainda no contexto brasileiro, foi dado um novo olhar
para as pessoas com deficiéncia, no intuito de dar maior visibilidade a este publico,
criando-se centros, organizacdes e clinicas especializadas. Ap6s meados do mesmo
século surgiram direitos, sociais e civis, para que houvesse acesso a programas
sociais, atendimento especializado e outras situa¢gdes que melhorassem o cotidiano.
Quanto a educacdo, as versdes das Leis de Diretrizes e Bases da Educacao

Nacional, os Parametros Curriculares Nacionais, a Constituicdo Federal de 1988 e



outras politicas publicas contribuiram para visibilizar os alunos com deficiéncia no
contexto escolar.

O maior avanco no Brasil aconteceu no século XXI, com as leis voltadas
especificamente para os alunos com deficiéncia, com novos debates sobre a
Educacao Inclusiva, o que representou um avanco, principalmente pela Lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015, denominada a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Assim, este estudo traca uma breve trajetéria da educacdo especial no
Mundo, dando enfoque na educacado inclusiva, em especial no Brasil. Essa
apreciacdo torna-se necessaria para percebermos como se deu o desenvolvimento
das politicas de incluséo, sejam elas sociais ou educacionais, e como incluir estes
individuos com deficiéncia na sociedade para que facam parte do seu
desenvolvimento motor, afetivo e psicolégico. Ainda, é importante este estudo para
gue profissionais da educacéo e de 6rgdos e setores de inclusdo das pessoas com
deficiéncia possam conhecer e delimitar seu trabalho na melhoria de vida.

A problematica deste estudo é: diante do panorama historico, como se da a
educacao especial em uma perspectiva inclusiva?

Nessa perspectiva, 0 objetivo geral deste estudo é discutir sobre a trajetoria
da educacado especial em uma perspectiva inclusiva, a partir da percep¢do dada as
pessoas com deficiéncia durante os séculos no mundo e na situacao escolar deste
publico especial no Brasil. JA nos objetivos especificos, tém-se: Conhecer a
construcdo da educacédo inclusiva durante os séculos XIX e XX; Tracar as novas
perspectivas para a educacao inclusiva no século XXI; E conhecer as politicas
publicas nacionais e a formacdo dos professores, atualmente, voltadas para uma
educacéao inclusiva.

A metodologia adotada neste estudo foi a pesquisa bibliografica, que, de
acordo com Prodanov (2013), é um estudo realizado com base em material ja
publicado, como livros, revistas, publicacbes em periodicos e artigos cientificos,
jornais, boletins, monografias, dissertacbes, teses, e outros que colocam o
pesquisador em contato direto com material escrito com o assunto do seu interesse.
A pesquisa foi realizada principalmente em banco de dados online, como o Google
Académico e o Plataforma Capes, e Leis e Decretos no portal do Planalto Federal.

Este estudo esta dividido em duas partes, além da introducdo e

consideragcdes finais. Na primeira delas, apresenta-se a trajetéria da educacéo
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inclusiva no Brasil, mostrando a visdo da sociedade e da familia sobre as pessoas
com deficiéncia, que envolviam preconceitos e menosprezo, além de conhecer
politicas publicas de visibilidade social, a inclusdo e o favorecimento educacional,
durante os séculos XIX e XX. J& a segunda parte, trata das novas perspectivas para
a educacdo inclusiva no século XXI, envolvendo as politicas educacionais e a
inclusdo no meio escolar dos alunos com deficiéncia, principalmente na LDB e na Lei
Brasileira de Incluséo, e ainda como se apresenta a formacao dos professores desta

modalidade em especial para desenvolver a aprendizagem destes alunos.

2 TRAJETORIA DO CONCEITO DE INCLUSAO

Apresentamos, neste item, um levantamento sobre a trajetéria das pessoas
com deficiéncia no Brasil, destacando a vis&o social e familiar a partir do século XIX,
perpassando desde sua discriminacdo e menosprezo até o destaque social nas

politicas publicas voltadas para este publico especial.

2.1 A trajetdria do conceito de inclusédo no século XIX

A inclusdo das pessoas com deficiéncia € um processo que passou por
diferentes perspectivas até os dias atuais, através de processos de lutas frente a
uma realidade que hora atacava e hora negligenciava as pessoas com deficiéncia.
Vieira (2016) afirma que as pessoas com deficiéncia passaram a ser conhecidas na
sociedade por diferentes formas, em cada época, em que se supfe que a Visao
sobre a deficiéncia seria social e historicamente construida. Assim, em cada época,
era vista de uma maneira e sofria interferéncia da cultura, do acesso as informacdes,
crengas, entendimentos e convicg¢des da sociedade em que estavam inseridos.

Mantoan (2012) afirma que a histéria da Educagéo Inclusiva no Brasil se
destaca nos ultimos séculos, em que toda a transformacgéo, nesse novo segmento
educacional, foi diferente das experiéncias de paises norte-americanos e europeus.
Os modelos dos referidos paises eram apresentados sob negligéncia e excluséo das
pessoas com deficiéncia, principalmente os alunos. Assim, o Brasil passa a
considerar em seus sistemas educacionais especiais e da maior subsidios a
evolucéo da educacéao brasileira (MANTOAN, 2005).

Rodrigues (2008) colabora que os costumes e informacdes vindas da Europa

eram que as criangas com deficiéncias eram abandonadas nas ruas, portas de
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conventos e igrejas, e acabavam sendo devoradas por caes ou entdo morrendo de
frio, fome ou sede. Vieira (2016) afirma que na Era Cristad!, na Grécia, os deficientes
deveriam ser sacrificados ou escondidos, ja os romanos criaram leis para pratica de
asfixia e de afogamentos dos recém-nascidos “mal construidos”, “débeis” ou
“anormais”, e os pais eram acobertados pela lei, que justificava seus atos.

No Brasil imperial as pessoas com deficiéncia viveram dois momentos
importantes para visibilidade desse publico no setor publico e privado, mas ainda
existia resisténcia na tentativa de dar atencdo a eles. No primeiro momento as
pessoas que tinham a deficiéncia mais acentuada, grave, visivel, eram impedidas de
realizarem trabalho laboral, como na agricultura e nos servicos domésticos, e seriam
segregadas em instituicdes publicas. Os demais, como deficiéncias brandas, leves, e
menos observaveis, deveriam ficar em casa com suas familias, para que a
sociedade néo os visse. Todos eles, independente da rotulagéo, do grau e do tipo de
deficiéncia, ndo necessitariam estar em instituicées educacionais para desenvolver
habilidades cognitivas (BATISTA, 2006).

Porém, com o passar das décadas e experiéncias acumulados com o
decorrer da vida, as pessoas com deficiéncia foram sendo consideradas a partir das
caracteristicas de natureza organica da deficiéncia, envolvendo fatores naturais e
nao por fatores espirituais, mal formacao teoldgica e moral (VIEIRA, 2016). Assim,
passou-se a ter uma introducdo a novos conceitos significativos da passagem da
abordagem ética e humanitaria, baseados em argumentos cientificos que se iniciava
nos ultimos séculos. Foram adotadas novas perspectivas para a inclusdo social a
partir da organizacdo e implementacdo de acles isoladas e particulares para
atender, de inicio, os deficientes fisicos, mentais e sensoriais.

Porém, nas primeiras décadas do século XIX, mesmo com uma perspectiva
inclusiva, as familias insistiam em isolar as pessoas com deficiéncia, tendo apenas
contato com os familiares, o que viria a ser revisto a partir da criagdo de novas
instituicbes que viessem, efetivamente, a dar visibilidade social e familiar a este
publico. Santiago (2003) descreve que as pessoas portadoras de deficiéncia (termo
utilizado na época) continuavam a ser isoladas da sociedade, posteriormente das
igrejas e dos asilos. Porém, em meados do século XIX surgiram as primeiras

instituicbes residenciais para atender este tipo de publico, influenciadas pelos

! Periodo que compreende o sésculo |, do nascimento de Cristo ao ano 100.
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progressos cientificos que sucedia na época e pelo desenvolvimento do
conhecimento e pensamento autbnomo de parte da populacéo.

Desta forma, se inicia 0 segundo momento descrito por Batista (2006), com o
surgimento das necessidades de escolarizacdo da populagao, inclusive para os
deficientes, mesmos estas pessoas nao sendo vistas como aqueles que deveriam
conviver em espacos sociais, igualmente aos ditos normais?. Com isso, deveriam
estudar em locais separados, isolados, para que aprendessem a agir com
normalidade, o mais proximo possivel, exercendo as mesmas funcbes, para que
pudessem ser aceitos na sociedade.

Assim, considerando a educacédo escolar das pessoas com deficiéncia, foram
criadas instituicbes mais tradicionais de assisténcia especial, como o Instituto dos
Meninos Cegos (IMC), na cidade do Rio de Janeiro, no final de 1854 (MANTOAN,
2012). Sua criagdo no Brasil imperial, no governo de D. Pedro I, a partir de
influéncia do ministro do império Couto Ferraz, foi impulsionada principalmente para
dar visibilidade ao trabalho de um jovem cego, relacionado ao artesanato (VIEIRA,
2014).

Mais tarde, o referido Instituto passou a ter o nome Instituto Benjamin
Constant, que foi criado como um ato de caridade de pessoas institucionalmente
envolvidas com o Imperador, para dar assisténcia e atencdo a pessoa com
deficiéncia e educacédo especial que desenvolvesse a dignidade através de praticas
de vida ou de acesso a um servico com Visao social caridosa e assistencialista
(VIEIRA, 2016).

Vale salientar, que antes da criacéo deste instituto, ndo havia o interesse ou a
ideia de inclusédo, pois a maioria das pessoas com deficiéncia, durante o século XIX,
nao tinha visibilidade, sejam mulheres, deficientes fisicos e mentais, e estes grupos
de pessoas, bem como as pessoas néo brancas e os pobres, néo tinham direitos ou
condi¢cdes minimas para frequentar ambientes publicos, o que se dira da escola e
instituicbes educacionais (CELEDON, 2009).

Sobre essa situagao no Brasil, Vieira (2016, p. 31) afirma que “o deficiente era
incapacitado, invalido e sem chances de avanc¢os cognitivos e sociais, em que levou

a sociedade a se manter omissa em relacdo ao atendimento das necessidades

2 Normal € o individuo que ndo é portador de um transtorno mental definido. Para a maioria dos
especialistas, trata-se de um critério falho, pois, define a normalidade por aquilo que ela ‘ndo é’, pelo
que Ihe falta (DALGALARRONDO, 2008).
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individuais especificas desse segmento”.

Com isso, 0 autor descreve sobre a visdo do deficiente como um ser
incapacitado, limitado, que né&o teria como aprender na escola, igual aos demais
alunos, e a sociedade deveria esconder estes individuos em suas casas, por ser
considerados impossibilitados de desenvolvimento fisico e cognitivo.

De acordo com Nascimento (2008), foram criados outros institutos, como o
Instituto dos surdos mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da
Educacao de Surdos (INES), no Rio de Janeiro. Foi fundado a partir da proposta do
professor francés Edouard Huet, que era surdo, e apresentou a escola especializada
no ensino de pessoas surdas a Dom Pedro Il, que por sua vez aceitou e designou o
Marqués de Abrantes para acompanhar o processo de criacdo da escola para surdo
no pais.

Na época de sua criacdo, o INS recebeu alunos de diversas regides
brasileiras e de paises ao redor do Brasil que ndo possuiam esse tipo de
atendimento, praticando, inicialmente, a Lingua de Sinais Francesa, devido a lingua
materna de Huet, que serviu como base para criacdo da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) (ALMIR, 2018).

Nesse sentido, podemos perceber um marco durante o século XIX, incluindo
as pessoas com deficiéncia no meio social e também na escola. “Importante,
também, € considerar que em sua construcdo soécio-historica a educacdo especial
tem um percurso que se confunde com a prépria histéria de luta de pessoas
portadoras de deficiéncia” (SANTIAGO, 2003, p. 25). O autor afirma que as lutas
estdo relacionadas as lutas da pessoa com deficiéncia, considerando que um
complementa o outro e o desejo de ter maior visibilidade estava sendo construida, o
gue so teria resultados mais efetivos a partir do século XX.

A designacao de ‘idiota’, ‘demente’, ‘cretino’, ‘anormal’ ou ‘atrasado’ sdo as
expressfes mais utilizadas para se referir aos portadores de deficiéncia

durante o século XIX e século XX, e séo reflexos desse tipo de enfoque que
vé a deficiéncia como um problema do individuo (SANTIAGO, 2003, p. 34).

A rotulacéo dos individuos que apresentavam alguma deficiéncia estava mais
ligada a falta de visibilidade social dada a eles, pois quando ndo se tem o enfoque
individual da peculiaridade das pessoas, o normal é serem tachadas, rotuladas e

ridicularizadas.
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2.2 A trajetdria da educacédo inclusiva no século XX

A sociedade nessa época, de acordo com Vieira (2016), estava tomando
novas decisdes a respeito das pessoas com deficiéncia no Brasil, preocupada com a
pratica da dignidade da pessoa com limitagcdes ou que nasceram com problemas de
saude, e assim, deveriam ser tratadas com maior atencao e acdes especificas, como
na educacdo. Assim, o autor ainda afirma que foi no comeco do século XX que
muitos profissionais foram em busca de capacitagcdes na Europa, e ao retornarem
para o Brasil, comegaram a modernizar as unidades escolares para se ter uma
educacao especial centrada na cura e na reabilitacdo de alunos com deficiéncia.

No século XX, mais precisamente nos anos de 1930, surgiram as primeiras
instituicdes no Brasil voltadas para prestar cuidados aos portadores de deficiéncia
mental. As primeiras instituicdes privadas criadas foram de grande relevancia para o
desenvolvimento da historia da educacéo inclusiva em nosso pais, que culminavam
na filantropia e no assistencialismo (VIEIRA, 2014).

A educacao especial passou a ganhar novos rumos apos o poder publico
assumir a responsabilidade deste segmento educacional. Aconteciam em 1957
diversas campanhas destinadas para inclusdo de modelos de tratamento para as
pessoas com necessidades especiais (termo utilizado na época), que seriam
caracterizados como “assistencialismo”. Este tipo de educacdo daria uma melhor
formacao escolar para os jovens e criancas com deficiéncia (MANTOAN, 2012)3.

Nessa nova etapa, passaram a ser consideradas novas caracteristicas e
funcionalidades para as pessoas com deficiéncia, como descreve Vieira (2016, p.
34):

[...] fundamentou filosoficamente 0 movimento da desinstitucionalizacao e
da integracdo social, responsaveis pela retirada dos deficientes das
instituicBes tradicionais e pela implantacdo de programas comunitarios de

servi¢os. Sendo assim, o principio da normalizagcdo, preocupado com a
insercéo da pessoa com deficiéncia na sociedade mais ampla.

Com isso, percebe-se que o assistencialismo comecou com a retirada destes
individuos de instituic6es para serem inseridos, efetivamente, na sociedade, em que
suas vidas se aproximavam da normalidade, e os servicos sociais eram voltados

para seu desenvolvimento, como na psicologia, educacéo, servi¢os sociais, e outros.

3 As campanhas realizadas na época foi a Educacdo do Surdo Brasileiro — CESB, seguida da
instalagdo do Instituto Nacional de Educacgdo de Surdos — INES, existente até os dias atuais no Rio
de Janeiro-RJ. Ainda, outras Campanhas similares foram criadas posteriormente, para atender a
outras deficiéncias.
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Desse modo, o Brasil passou a dar atencédo aos atendimentos dos deficientes com
profissionais de diferentes areas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), regido pela Lei
n°® 4.024 de 20 de dezembro de 1961, foi uma das primeiras politicas publicas que
esteve interessada nos alunos considerados excepcionais*, descrevendo em seu art.
88 que “a educacao de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacédo, a fim de integra-los na comunidade” (BRASIL, 1961,
s/p).

Assim, percebe-se que os alunos ditos excepcionais estariam vivenciando a
igualdade da educacédo na escola, com 0os mesmos métodos e metodologias a serem
aplicados a todos, pois a assisténcia social escolar deveria ser ofertada em
cooperacao com Orgdos e sistemas de ensino que orientassem, fiscalizassem e
estimulassem os servicos relacionados a assisténcia social, médico-odontolégico e
enfermagem a estes alunos especificos (BRASIL, 1961).

Ja em 1971, foi criada a Lei n°® 5.692, que alterou a LDBEN, e acrescentou em
sua doutrina pontos de destaque sobre tratamento especial para os alunos com
deficiéncias fisicas, mentais, que se encontravam em atraso consideravel quanto a
idade regular de matricula e os superdotados (BRASIL, 1971). Assim, estariam mais
ligados a progressdo dos alunos para as séries de acordo com a idade, e ndo de
acordo com a aprendizagem e desenvolvimento cognitivo. Porém, reforcava a
guestao de proporcionar um ensino capaz de atender as necessidades especificas
deste tipo de aluno, incluidos na educacdo especial, mas apenas em classes e
escolas especiais.

Carvalho, Salerno e Araudjo (2015) afirmam que na constituicdo da LDB de
1971, que aconteceu no periodo da ditadura militar, se estava mais interessado na
formacdo por meio da educacédo, para alcancar os objetivos de controle do pais e
também de industrializacdo nacional. Por isso, os alunos com deficiéncia deveriam
estar em classes diferenciadas, para ndo atrapalhar o processo de ensino imposto
pelos militares.

Esta pretensédo de levar os alunos com deficiéncias ao mesmo ambiente,

isolados e excluidos em escolas especiais ndo teve grandes éxitos, pois 0 que se

4 Termo utilizado na década de 60 para alunos com deficiéncia, que deveria ser aplicados servicos
educacionais comuns, mas de forma especial, tornando-se um sub-sistema na forma que era
realizada a educac¢éo no Brasil (MANTOAN, 2005).
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necessitava era de sua incluséo efetiva, tanto na sociedade como no meio escolar.
Os autores supracitados afirmam que:
[...] as questdes relacionadas a essa populacdo ndo tiveram
desdobramentos. Pode-se supor que, almejando uma educacdo que
preparasse individuos para o mercado de trabalho, as pessoas com
deficiéncia ndo eram vistas como possiveis contribuintes, sendo um trabalho

educacional com essas pessoas algo desconsiderado de importancia para a
politica daquele periodo (CARVALHO, SALERNO e ARAUJO, 2015, p. 43).

Com isso, os autores destacam que faltava visibilidade aos alunos com
deficiéncia para sua educacao profissional, que ndo bastava inseri-los no ambiente
escolar, mas efetivamente desenvolver seus aspectos cognitivos, sociais e
educacionais, para que realmente se sentissem inseridos na educacao, na familia e
na sociedade de forma geral.

Nos anos 70, periodo marcado pelo processo de integracdo social, foi
discutido em grandes instancias, envolvendo politicos e profissionais da educacéo e
da saude, a inser¢cdo da pessoa deficiente no meio educacional (VIEIRA, 2014).
Essas discussfes envolveram questdes como: a acessibilidade, inclusdo em classe
regular em todos os niveis de ensino, inclusive no ensino superior, oferta de vagas
em concurso publico, constituicdo da LIBRAS e outros.

Em 1972, o Ministério de Educacédo e Cultura (MEC) e o Grupo-Tarefa de
Educacao Especial, em parceria com o especialista James Gallagher, apresentaram
uma primeira proposta para estruturacdo da educacéo inclusiva do Brasil. Seria de
responsabilidade do 6rgao recém criado, o Centro Nacional de Educacao Especial
(CENESP), que passou a ser chamado de Secretaria de Educacdo Especial
(SEESP) muitos anos depois (MANTOAN, 2012).

Posterior a década de 80, muitos movimentos foram importantes para se ter
maior visibilidade para as pessoas com alguma deficiéncia, idealizadas e realizadas
por politicos, educadores, pais, personalidades brasileiras, que viam na educacéo de
pessoas com deficiéncia uma oportunidade de construcdo de sua prépria historia.
Cardozo (2017) apresenta 0s seguintes movimentos que marcaram época na luta a

favor dos direitos das pessoas com deficiéncia, descritos no quadro a seguir.

Quadro 01: Movimentos ocorridos no Brasil a favor das pessoas com deficiéncias na década de 80.
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MOVIMENTO

DESCRICAO

| Encontro Nacional
da Pessoa Com
Deficiéncia em 1980
em Brasilia

Encontro para reinvindicagfes
das barreiras arquitetdnicas e
de acessibilidade que ainda

existiam na sociedade,

discusséo para necessidade

de rampas para acesso aos

espacos e a importancia da
lingua de sinais e braile.

Movimentacdes
Alusivas ao Dia
Internacional da
Pessoa com
Deficiéncia em 1981

Movimentacéo de pessoas
com deficiéncia que eram
transmitidas pelas televises
para conscientizagdo da

sociedade.

Um simbolo
para 1981, 0 Ano
Internacional
dos Deficientes.

O Estado de Sio Paulo
0201/1981

6

| Congresso
Brasileiro de
Pessoas Deficientes
e o Il Encontro
Nacional de
Entidades de
Pessoas Deficientes
em 1981 aconteceu
em Recife-PE

Evento organizado pela
Coalizdo Nacional para ampliar
a inclusdo das pessoas com
deficiéncias intelectuais e
guestdes de acessibilidade.

mora em Recife (PE). Desde 1980, participa do movimento das
pessoas com deficiéncia. Representou a regido Nordeste na
Coalizao de de D e a
Org de de
Deficientes Fisicos (Onedef). Organizou o 1°
Congresso Brasileiro das Pessoas
Deficientes, realizado entre 26 e 30 de
outubro de 1981, em Recife. Messias fez a

defesa, na C
da emenda popular para garantir os direitos

das pessoas deficientes. Foi um dos
da C M para
Integragao da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Corde-Recife). Foi
presidente do Conselho Estadual dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (Coned-PE) e membro do Conselho Nacional dos
Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia (Conade/SEDH)™
Atuaimente, é conselheiro suplente de ambos os érgdos.

Messias Tavares de Souss

11l Encontro Nacional
das Pessoas Com
Deficiéncia em Séao

Bernardo do Campo-
SP no ano de 1983

Mudancas das estruturas das

leis e criacdo de organizacdes

e nlcleos para proteger e dar
atencdo as pessoas com

deficiéncia.

__COALIZAO.
b

novo rumo .
para o movimento

5 http://www.memorialdainclusao.org.br/br/exposicoes/tour-virtual/sala-principal/movimento-
social/modulo-3-mobilizacao-nacional/lo-encontro-nacional-de-entidades-de-pessoas-deficientes-
1980-2/ Acesso em: 20 jul. 2020.

6 https://thaisfrota.wordpress.com/2009/12/03/memorial-da-inclusao-os-caminhos-da-pessoa-com-

deficiencia/ Acesso em: 20 jul. 2020.

7 Crespo (2009)

8 http://www.memorialdainclusao.org.br/br/exposicoes/tour-virtual/sala-principal/movimento-

social/modulo-2-organizando-a-luta/capa-e-pagina-interna-do-primeiro-exemplar-do-jornal-etapa-
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Associacdes se unem para

Assembleia indicar tematicas especificas e
Constituinte particulares para inclusédo das
Nacional em 1987 pessoas com deficiéncia na

Constituicao Federal

o Y A -
Presidéncia da Republica
u Subchefia para Assuntos Juridicos

LEIN®7.853, DE 24 DE OUTUBRO DE 1989.

Coordenadoria

Dispde sobre o apoio &s pessoas portadoras de

. . S Dipt :
Nacional para Coordenacéo interministerial e N e ot 2
~ . o] - . P Portadora de Deficié - Corde, institt
Integracdo da gue alinhava politicas publicas ttels iuriscicionsl de. interesses cokivos Ou
difusos dessas pessoas, disciplina a atuagdo do
Pessoa Portadora entre os varios ministerios em e, o, define cfmes, e d8 outres
de Deficiéncia prol dos direitos da pessoa 0 PRESIDENTE DA REPUBLICA, fago saber que o Congresso Nacional cecrta ¢ eu
B RN . sanciono a seguinte Lei:
(CORDE), criada em com deficiéncia. _ .
Art. 1° Ficam normas gerais que o pleno exercicio dos direitos
l 9 8 6 individuais e sodiais das pessoas portadoras de deficiéncias, € sua efetiva integragae social,
nos termos desta Lei.

§ 1° Na aplicagdo e interpretagdo desta Lei, serdo considerados os valores basicos da
igualdade de tratamento e oportunidade, da justia social, do respeito 4 dignidade da pessoa
humana, do bem-estar, e outros, indicados na Constituigio ou justificadas pelos principios
gerais de direito.

10

Fonte: Cardozo (2017) e outros.

Percebe-se que no final da década 80 para inicio de 90 as proprias pessoas
com deficiéncia passaram a organizar seus movimentos, para reivindicar seus
desejos, organizando e participando de Comissdes, Coordenacfes, FoOruns, na
busca de assegurar que todos direitos conquistados durante os tempos fossem
reconhecidos e respeitados, (MANTOAN, 2012). Até a época, os direitos que
estavam interessados em usufruir eram relacionados ao trabalho, esporte,
arquitetura, urbanismo, seguranca, previdéncia social, acessibilidade em geral.

Na década de 80, os alunos com deficiéncia recebiam a nomenclatura de
alunos excepcionais, pela percepcao de vivéncia prépria, que apresentava maiores
necessidades e atencdo. SO veio a ser proibido esta nomenclatura a partir da
Portaria CENESP/MEC n° 69, de 1986, passando a se chamar agora alunos com
necessidades educacionais especiais, 0 que significou maior abertura para
interpretacdo dos quadros de deficiéncia para que fossem inseridos no contexto
escolar (PORTARIA CENESP/MEC N° 69, 1986).

1983/ Acesso em: 20 jul. 2020.

9 https:/iwww.wikiwand.com/pt/Assembleia_Nacional_Constituinte_de_1987 Acesso em: 20 jul. 2020.
10 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/1980-1989/1985-1987/D93481.htm#:~:text=DECRETO
%20N0%2093.481%2C%20DE%2029%20DE%200UTUBRO%20DE%201986.&text=Disp%C3%B5e
%20s0bre%20a%20atua%C3%A7%C3%A30%20da, CORDE%2C%20e%20d%C3%A1%200utras%?2
Oprovid%C3%AAncias. Acesso em: 20 jul. 2020.
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Muitas foram as conquistas antes dos anos 90, como os direitos e garantias
presentes na Constituicdo Federal de 1988, que descreve no seu Capitulo I, da
Cultura e do Desporto, em seus Arts. 205 e 208:

Art. 205. A educagéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e

sua qualificacdo para o trabalho.

[...]

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a
garantia de: [...] lll. Atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988).

Assim, percebe-se que existiam politicas publicas voltadas para a incluséo
dos alunos com deficiéncia no ambiente escolar, de modo a responsabilizar o Estado
a permitir que estes alunos fagcam parte do contexto escolar e na sua permanéncia
no ambiente.

Na década de 1990 o Brasil passou a ter maiores discussées em torno dos
modelos para atendimento escolar dos alunos com deficiéncia, para difundir a
inclus&o escolar. Assim, de acordo com Reis e Ross (2018, p. 4):

O conceito de inclusdo passou a ser trabalhado na educagdo especial de
forma diferente do conceito de integracéo, no entanto, eles ttm a mesma
proposta, que € inserir os alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais no ensino regular. Podemos declarar que a
integracdo passa a ideia de que a pessoa, para ser inserido na escola
regular, deve estar em condicBes para isso, ou em condicbes de
corresponder as solicitagBes feitas pela escola. Nesse sentido, ndo se

guestiona sobre o papel e a funcdo da escola, pois € ela quem dita o
modelo que o aluno deve seguir.

Nesse sentido, podemos perceber que os autores apresentam um novo
interesse na inclusdo dos alunos, focando a educacdo especial como ponto de
partida para fazer parte do contexto escolar, e assim reconhecem as inameras
diferencas existentes entre os ditos normais e os alunos com deficiéncia, além dos
gue ndo tem alguma situacdo especial, mas que se pense nas diferencas sociais e
culturais de cada um.

Na teoria de documentos e leis, a visibilidade da educagdo dos deficientes
estava claramente expressa, porém na realidade ainda faltavam pontos que
deveriam ser considerados para incluséo efetiva dos alunos com deficiéncia no meio
escolar. Na pratica, faltava um trabalho especifico com este tipo de aluno,
metodologias adequadas, envolvimento de equipe multidisciplinar e outras acdes

gue poderiam melhorar a vida educacional dos alunos com deficiéncia. Assim,
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alguns eventos tiveram que ser promovidos para discussdo dos pontos citados,
principalmente para inclusdo efetiva dos alunos com deficiéncia nas escolas.

Os eventos que merecem destaque foram as reunibes internacionais,
ocorridas nas grandes Convencdes dos Direitos das Criangas, e podemos destacar
a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, que aconteceu
em 1994, em Salamanca, que contribuiu para impulsionar a educacédo inclusiva em
todo o mundo (NASCIMENTO, 2008). Neste evento, que resultou na Declaracédo de
Salamanca, estiveram presentes dezenas de governadores e organizagcdes
internacionais que deram maior destaque ao ensino de criangas, jovens e adultos
com deficiéncias, dando maior enfoque as pessoas no ambito da escola regular.

Crespo (2009) afirma que a referida declaracédo é considerada uma das mais
importantes para a inclusdo social das pessoas com deficiéncia, que foi
desenvolvida na sociedade a partir de movimentos em favor dos direitos humanos e
contra aquelas instituicdes segregacionistas, que ainda tinham certo preconceito e
desdenho com as pessoas com deficiéncia.

Carvalho, Salerno e Araujo (2015, p. 44) contribuem que:

[...] foi sugerida a educagéo inclusiva como a que deveria ser implantada em
todos os paises, sendo esta uma educacdo na qual as escolas recebem
todas as criancas, independente de suas diferencas, dificuldades ou
presenca de deficiéncias, de forma bem-sucedida e oferecendo alta

gualidade de ensino, sendo a prépria escola a responsavel por adaptar sua
estrutura fisica e pedagdgica para isso.

A Declaracdo de Salamanca (1994) destaca que as habilidades e as
necessidades de aprendizagem dos alunos com deficiéncia devem ser consideradas
a partir de sua unicidade, para ser criado um sistema educacional que levem em
consideracdo todas as diferentes caracteristicas dos educandos, para que seja
combatida toda discriminacédo e afastamento social que estes individuos sofrem no
cotidiano (UNESCO, 1994).

Sobre este evento, Rossita Edler Carvalho (2005) destaca que deram maior
énfase na minoria, nos menos observados:

[...] sdo todos: os que nunca estiveram em escolas, 0s que la estdo e
experimentam discriminacdes, 0s que ndo recebem as respostas educativas
gue atendam as suas necessidades, os que enfrentam barreiras para a
aprendizagem e para a participacdo, 0os que sdo vitimas das préticas
elitistas e injustas de nossa sociedade, os que apresentam condutas tipicas

de sindromes neuroldgicas, psiquiatricas ou com quadros psicolégicos
graves (CARVALHO, 2005, p. 3).



21

Foi diante deste evento, como apresenta a autora, que as atencbes se
voltaram com maior intensidade para a democratizacdo da escola, no tocante a
relacdo inclusdo e exclusao, principalmente sobre acessibilidade e os padrdes que
foram criados até a Ultima década do século XX. Assim, foram criadas garantias na
Declaracdo de Salamanca, criando-se uma nova politica de inclusdo escolar no
Brasil.

Diante desse contexto, Carvalho (2005) descreve que a inclusdo educacional
dos alunos com deficiéncia deve ser realizada através da superacdo das dificuldades
encontradas pelo sistema educacional. Este desafio implica uma nova visdo de
necessidades das escolas, de adequacéao, de qualificacdo de professores e de todos
0s envolvidos no servigco educacionais, seja de cunho pedagdgico como de apoio
educacional.

Com a criacdo da nova LDB, regida pela Lei 9.394/96, que estd em vigor
atualmente, foi dado destague ao curriculo escolar quanto a inclusdo dos alunos,
descrevendo em seu art. 59 que:

[...] os sistemas de ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos,
recursos e organizacdo especificos para atender as suas necessidades;
assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental em virtude de suas

deficiéncias; e assegura aceleracdo de estudos aos superdotados para
conclusdo do programa escolar (BRASIL, 1996, s/p).

O final do século XX serviu como abertura para criagcdo do curriculo e das
normas a serem respeitadas para lidar com os alunos com deficiéncia, como descrito
na LDB atual, principalmente pela garantia de aceleracdo de superdotados e a
promogdo para proxima série dos alunos com deficiéncia, independentemente do
nivel de aprendizagem. Estas propostas precisam de maior atencdo dos dirigentes
educacionais, para respeitarem e implantarem a efetiva inclusdo dos alunos no

ambito escolar.
3. NOVAS PERSPECTIVAS PARA A EDUCACAO INCLUSIVA NO SECULO XXI
Apresenta-se nessa parte do estudo um levantamento sobre a educacéo

inclusiva a partir do século XXI, demonstrando como as novas diretrizes e

recomendacdes da educacéao brasileira foram pautadas para a educacao especial.
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3.1 As politicas publicas assistivas da educagdao inclusiva

A educacdao especial foi desenvolvida a partir das politicas publicas criadas no
Brasil, que deram maior visibilidade as pessoas com deficiéncia, com medidas e
acOes voltadas para diversidade dos alunos, no intuito de se ter a inclusdo dos
alunos com deficiéncia.

A LDB, lei n® 9.394/96, descreve que os alunos com deficiéncia, mesmo que
nao desenvolveram suas habilidades na escola, devem ser inseridos em um trabalho
pedagdgico mais especifico, na tentativa de desenvolver sua aprendizagem. Essas
acOes, podem resultar na progressdo destes estudos, o que se incluem os
superdotados, que devem ter o mesmo adiantamento a partir da superdotacédo de
acordo com a sistema educacional vigente.

Por outro lado, existe uma realidade quanto a matricula dos alunos, como
descreve nas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial, regida pela Resolucéo
CNE/CEB n° 2, publicada em 2001. Em seu artigo 2° apresenta:

[...] os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o0 atendimento aos educandos com

necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢cbes
necessarias para uma educacgdo de qualidade para todos (BRASIL, 2001,

s/p).

Todos os alunos que apresentam alguma necessidade educacional especial
(termo utilizado na época) devem estar em sala de aula, inclusos por um sistema
educacional. Na qual a escola deve assegurar condicfes necessarias para que 0
ensino seja desenvolvido com qualidade para este publico em especial, que
envolvem aspectos pedagdgicos, fisicos e inclusivos para a permanéncia e
desenvolvimento da aprendizagem no contexto escolar.

A educacéo especial dara subsidio a todas as modalidades®!, para que sejam
atendidas as necessidades dos alunos com deficiéncia, de modo a fazer uso de
metodologias e métodos especiais, principalmente quanto as turmas comuns do
ensino regular.

Neste cenario, destaca-se também a Lei 13.146, de 06 de julho de 2015, que
institui a Lei Brasileira de Inclusdo de Pessoa com Deficiéncia, denominado Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia. A partir de sua criagcdo, surge a possibilidade do
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, dando maior enfoque as criancas e

adolescentes no ambito escolar, que possuam: deficiéncia fisica, cegueira, surdas,

11 Educagéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, EJA e Ensino Superior.
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autistas, TDAH, e outras, envolvendo a forma como a populacdo, familiares e as
organizacfes educacionais deveriam agir diante dessas pessoas, para que sejam
incluidas socialmente.

Este estatuto foi criado, de acordo com o art. 1°, para “assegurar e promover,
em condi¢Bes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdao social e cidadania” (BRASIL,
2015, s/p). Assim, muitas condicOes sdo dadas as pessoas com deficiéncia, de
modo a dar maior empoderamento a eles, principalmente quanto a liberdade social e
a efetivagdo do papel como cidadéo.

Ainda, o estatuto apresenta que a pessoa com deficiéncia é vista como:

[...] aguela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual, em interacdo com uma ou mais barreiras,

pode obstruir sua participacéo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condi¢cdes com as demais pessoas (BRASIL, 2015, s/p).

Esta classificacdo esta em uso atualmente, e com isso, percebe-se que se
trata de um termo que ndo causa preconceito, ou ridicularizacdo, e sim uma
condicdo de pessoa com alguma deficiéncia.

Da mesma forma, tem-se a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva, que apresenta as Diretrizes da Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Nessas novas
diretrizes estdo apresentados alguns programas e acdes a serem seguidas pelas
escolas e pela rede de ensino, visando o desenvolvimento cognitivo e educacional
dos alunos com deficiéncia, como é o caso do Atendimento Educacional

Especializado (AEE), que tera destaque no topico seguinte.

3.2 A Sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE)

Os novos preceitos da Educacdo Especial estdo presentes em programas e
acbes que visem o0 ensino que engloba diversos niveis, etapas e modalidades,
principalmente o AEE, que faz uso de recursos e servicos a serem utilizados no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL,
2014).

O AEE

[...] tem como func¢éo identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos

e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
estudantes, considerando suas necessidades especificas. As atividades
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desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se

daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a
escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacao
dos estudantes com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora
dela (BRASIL, 2017, p. 11).

O atendimento que as diretrizes acima descrevem esta relacionado aos
momentos de desenvolvimento de habilidades e conhecimentos nos alunos com
deficiéncia, de acordo com as necessidades de cada um a partir de suas
peculiaridades e fazendo uso de diferentes recursos, como masica, instrumentos,
jogos educativos, e diversos materiais didaticos manipulaveis.

O Ministério da Educacgdo, por meio da Secretaria de Educacdo Especial,
apresentou, em 2009, as Diretrizes Operacionais da Educagéo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica. Este importante
documento apresenta que o atendimento da sala de AEE sera realizado por meio da
educacdo especial, que neste caso, trata-se de uma modalidade de ensino que
engloba todos os niveis da educacédo bésica, a ser realizada com uso de recursos e
servicos que orientam e se baseiam no processo de ensino e aprendizagem nas
turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2009).

A funcdo basica do AEE ¢é ‘“identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacéo
dos alunos, considerando suas necessidades especificas” (BRASIL, 2009, p. 1).
Nesse sentido, podemos perceber que se trata de um atendimento que leva o aluno
a sentir-se incluido no processo de ensino e aprendizagem, através de uma forma
complementar e suplementar na formagé&o individual do aluno, seja na autonomia,
independéncia ou no processo educacional. S&o utilizados materiais didéticos,
espaco adaptado e equipamentos adequados de acordo com o curriculo e com a
promocao da acessibilidade, para que haja um sistema claro de comunicacdo e
informacé&o por meio de um conjunto amplo e dindmico de atividades escolares.

Normalmente, nas escolas da rede publica de ensino, o atendimento nas
salas de AEE é realizado na Sala de recursos Multifuncionais na prépria escola ou
em uma com melhor estrutura, no turno inverso da escolarizacéo, e ainda pode ser
realizado o atendimento em centro de AEE publico ou privado sem fins lucrativos,
conveniado com a Secretaria de Educagédo (BRASIL, 2009).

De acordo com o MEC, o publico-alvo do AEE séo alunos com deficiéncia,

com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacéo,
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onde cada uma dessas especificidades sera trabalhada de acordo com as
necessidades dos alunos (BRASIL, 2009).

O trabalho nessa modalidade de ensino devera constar no curriculo escolar e
no Projeto Politico Pedagodgico (PPP) da escola de ensino regular, e devem
satisfazer algumas consideracdes, descritas nas Diretrizes Operacionais da
Educacdo Especial para o Atendimento Educacional Especializado na Educacéo
Basica do MEC (BRASIL, 2009) como sendo:

a. Sala de recursos multifuncional: espaco fisico, mobilidrios, materiais
didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e equipamentos especificos;

b. Matricula do aluno no AEE: condicionada a matricula no ensino regular da
propria escola ou de outra escola;

c. Plano do AEE: identificacdo das necessidades educacionais especificas
dos alunos, definicAo dos recursos necessérios e das atividades a serem
desenvolvidas; cronograma de atendimento dos alunos;

d. Professor para o exercicio da docéncia do AEE;

e. Profissionais da educacéo: tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais, guia-intérprete e outros que atuam no apoio as atividades de alimentacéo,
higiene e locomocéo.

f. Articulacdo entre professores do AEE e os do ensino comum.

g. Redes de apoio: no ambito da atuacéo intersetorial, da formacao docente,
do acesso a recursos, servigcos e equipamentos, entre outros que contribuam para a
realizacdo do AEE.

Nas salas de AEE é essencial que se apresente os profissionais envolvidos
no processo de ensino na referida sala, na qual o MEC apresenta que o professor
deve ter uma formacdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e na
formacao especifica na educacao especial, seja ela inicial ou continuada (BRASIL,
2009).

Neste mesmo sentido:

A escola capacita seus professores, prepara-se, organiza-se e adapta-se
para oferecer educacdo de qualidade para todos, inclusive, para os
educandos com necessidades especiais... Inclusdo, portanto, ndo significa
simplesmente matricular os educandos com necessidades especiais na
classe comum, ignorando suas necessidades especificas, mas significa dar

ao professor e a escola 0 suporte necessario a sua a¢ado pedagogica (REIS;
ROSS, 2018, p. 11).

Assim, é necessario conhecer sobre a formacéo dos professores, na tentativa
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de observar se eles podem atuar efetivamente da inclusdo dos alunos com
deficiéncia, e assim ter uma educacédo inclusiva. Os professores devem se sentir
motivados e, particularmente, fazer uso de metodologias proprias para o ensino dos
discentes no meio escolar e na sala de AEE.

As atribuicdes do professor do atendimento educacional especializado devem
envolver, descrito nas Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado na Educacéo Basica (BRASIL, 2009, p. 4):

a. ldentificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagdgicos,
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos
alunos publico-alvo da educacéo especial;

b. Elaborar e executar plano de AEE, avaliando a funcionalidade e a
aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade;

c. Organizar o atendimento aos alunos na sala de recursos multifuncional,

d. Acompanhar a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade
na sala de aula comum do ensino regular e em outros ambientes escolar;

e. Estabelecer parcerias com as areas intersetoriais no tocante a estratégias e
na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

f. Orientar professores e familias sobre o0s recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

g. Ensinar e usar recursos de Tecnologia Assistiva, tais como: as tecnologias
da informacdo e comunicacdo, a comunicacdo alternativa e aumentativa, a
informatica acessivel, 0s recursos 6pticos e nao opticos, os codigos e linguagens, as
atividades de orientacdo e mobilidade entre outros;

h. Estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade para se ter a participagcédo dos alunos nas atividades escolares.

Assim, é essencial que se analise como esta sendo realizada e acompanhada
a formacao desses professores, pois trata-se de um trabalho intensificado e voltado,

exclusivamente para formacéo dos alunos na educacéo inclusiva.

3.3 O professor da educacgéo inclusiva
Atualmente existem muitos meios de fornecer maior capacitacdo para 0S
professores do ensino regular e para aqueles que querem seguir a carreira na area

da educacéo inclusiva. Mantoan (2012) afirma que nos cursos de pedagogia e nas
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inimeras especializacdes que estdo relacionadas aos cursos de pos-graduacdo, se
pode proporcionar aos professores uma formacdo continuada que esteja voltada
para a educacao, acervos clinicos e instituicbes que atendam a alunos e pessoas
com deficiéncia.

Porém, naquela formacéo tradicional que envolvia a capacitagdo para ensinar
0s conteudos de forma tradicional, sem nenhuma consideracdo sobre a realidade e
dificuldades de aprendizagem que os alunos podem apresentar, ha possibilidades
dos professores nao estarem interessado em incluir os alunos nas atividades
escolares, estando apenas realizando seu trabalho como professor, repassando o
conteudo do livro didatico, para que o aluno memorize e transcreva na avaliacao
escrita ou oral. Assim, ndo seria dado espaco para uma reflexdo sobre os alunos
com deficiéncia, ndo |he dando oportunidades especiais de educacdo, tampouco
reconhecendo-o e valorizando-o como ser ativo, que faz parte de nossa sociedade.

Reis e Ross (2018) afirmam que os programas de formacgao de professores e
capacitacdo docente devem dar atencédo e condicdes efetivas para que se trabalhe
de acordo com os interesses e necessidades dos alunos, e ndo realizar uma
formagéo continuada sobre questdes pontuais, ou seja, sobre metodologias prontas
e acabadas para serem utilizadas em sala de aula da mesma forma, visando o0s
mesmos objetivos, mas sim, deve transformar o professor para refletir diante de sua
pratica pedagogica para atender a diversidade do aluno presente em sala de aula.

E importante que os professores conhegam 0s processos educacionais que
estdo envolvidos com o contexto escolar, principalmente os da sala de aula, quanto
ao curriculo que esta em vigor na rede de ensino e na escola, para desenvolver os
valores da sociedade, realizando mudancas e adequac¢des quando necessarios,
principalmente quanto a diversidades dos alunos (GRANDE, 2006).

Este fato se d& pela igualdade dos direitos sociais e civis, melhores acesso a
educacdo e de qualidade para todos. Assim, com uma melhor formacdo dos
professores ha possibilidade de quebra dos modelos educacionais conservadores
gue algumas escolas ainda utilizam, como o ensino pela simples repeticdo da
aprendizagem.

A formacado do professor deve ser voltada para inovacao e inclusdo, como
destaca Mantoan (2012, p. 52):

Trata-se de uma nova formacé&o, que busca aprimorar o que o professor ja
aprendeu em sua formacdo inicial, ora, fazendo-o tomar consciéncia de
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suas limitagcBes, de seus talentos e competéncias, ora, suplementando esse
saber pedagoégico com outros, mais especificos, como o sistema braile, as
técnicas de comunicacdo e de mobilidade alternativa/aumentativa, ora
aperfeicoando a sua maneira de ensinar os contelddos curriculares, ora
levando-o a refletir sobre as &reas do conhecimento, as tendéncias da
sociedade contemporanea, ora fazendo-o provar de tudo isso, ao aprender
a trabalhar com as tecnologias da educacédo, com o bilinguismo nas salas
de aula para ouvintes e surdos.

Desta forma, percebe-se que o professor da atualidade, para efetivar a
inclusdo dos alunos com deficiéncia, deve conhecer técnicas proprias de ensino
voltadas para cada publico especial, as formas de comunicacdo necesséria para
interacdo, além das politicas educacionais e sociais que descrevem as insercdes
educacionais.

Os professores, devem atender “os alunos com necessidades especiais sem
discriminar, rotular, sem trabalhar a parte com alguns alunos, sem estabelecer
regras especificas, para se planejar, para aprender, para avaliar’ (GRANDE, 2006,
p. 19). Estas a¢Bes sdo necessarias, bem como as mudancas do contexto de
tradicionalismo e de nédo incluséo dos alunos com deficiéncia.

Mesmo o professor estando em situacOes de inseguranca ou bloqueio, é
indispensavel que ele explore seus conhecimentos na tentativa de promover
mudancas, desenvolver os conhecimentos, construir valores e crengas sobre a
diversidade, para ser utilizados novos conhecimentos sobre a sua prética
pedagogica.

Os professores precisam estar atentos, para nao reproduzir o preconceito
existente em relacdo ao aluno considerado diferente daqueles no contexto escolar,
principalmente quando a sociedade apresenta um padrdao que deve ser continuo,
reforcado pela midia. Nao se deve separar os alunos com deficiéncia dos demais,
pois trata-se de uma pratica que vai contra a inclusdo, e com isso, utilizar novas
formas de ensinar, novas perspectivas para desenvolver a aprendizagem de todos
os alunos.

Em suma, Rodrigues (2008) afirma que o papel do professor quanto a
educacéao inclusiva é:

» Valorizar as diferencas — ser diferente e Unico € uma caracteristica de todo
ser humano;

» Descobrir e valorizar as potencialidades — cada um tem capacidades proprias;
devem ser descobertas, proclamadas, cultivadas e exploradas;

» Valorizar o cooperativismo — promover a solidariedade entre criancas com
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eficiéncia e seus colegas. O aluno sem deficiéncia aprende a ajudar alguém

em suas reais necessidades e isto diminui tabus, mitos e preconceitos;

» Mudar sua metodologia — individualizar o ensino, trabalhar de forma
diversificada, avaliar permanente e qualitativamente;

» Oferecer, quando necessério, servicos de apoio para suprir dificuldades
individuais — alunos que necessitam devem utilizar outras modalidades de
servicos: reforco, professor itinerante, sala de recursos, desde que
associados ao que esta aprendendo na sala regular.

Assim, percebe-se que o professor precisa agir de diferentes formas e
considerar diferentes situacdes que sao proprias dos alunos com deficiéncia. Ha os
valores e peculiaridades que séo proprias do aluno com deficiéncia considerados
pelo professor e a utilizacdo de metodologias e métodos de ensino préprios para
cada um, considerando a deficiéncia de cada.

Também a escola deve fazer sua parte, incluir os alunos, sem preconceito e
discriminacdo, assumindo o compromisso de formadora das novas geracoes,
mediando o0 saber e 0 respeito, relacionado tude ao processo de ensino e
aprendizagem, na nova forma de intervengao escolar para inclusao.

A escola precisa ser contraria a toda pratica que classifigue ou categorize o
aluno se eles podem ou nao fazer alguma atividade escolar, até mesmo em
desenvolver os conhecimentos sobre determinados conteddos. A partir de uma
perspectiva de inclusdo é necessario formar o individuo como um todo,
desenvolvendo o pensamento autbnomo e seu senso critico, independentemente se
h& alguma deficiéncia ou ndo (GRANDE, 2006).

Para Rodrigues (2008, p. 21), o compromisso da escola inclusiva é “promover
mudanca de atitudes discriminatorias — a escola devera trabalhar com quebra de
tabus, estigmas, desinformacao, ignorancia — que levam as pessoas a terem atitudes
negativas em relagdo aos seus alunos com deficiéncia”. Assim, percebe-se que se
trata de realizacdo de mudancas quanto a situacéo da visdo sobre as pessoas com
deficiéncia, sem descrimina-la e rotular partir de uma cultura social, sem

fundamentos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo foi realizado para propor uma reflexdo sobre a educacéo especial
a partir de uma perspectiva inclusiva, observando a trajetdria durante os séculos
XIX, XX e XXI, com o fim de perceber como se encontra o cendrio atual da inclusao
dos alunos com deficiéncia no contexto escolar, com propostas e diretrizes de
atuacao em sala de aula regular, na sala de AEE e na formacé&o dos professores.

Foi observado que as pessoas com deficiéncia eram tratadas como pessoas
que ndo deveriam ter liberdade na sociedade, e sim, serem menosprezadas e
minimizadas no contexto social e familiar, para que nao distorcessem a realidade de
uma sociedade normalizada.

No contexto mundial vimos um cenario de desrespeito as pessoas com
deficiéncia, principalmente no século XIX, na qual muitos paises menosprezavam,
nao davam visibilidade social e familiar as pessoas com alguma especificidade, até
mesmo trancavam em quarto ou cdémodos, ficando presos, sem liberdade de
interacdo com outras pessoas.

Ja& no Brasil, o cenario se assemelha a outros paises, em que, dependendo
do grau da deficiéncia que possuia, as pessoas com deficiéncia ficariam em casa
sem realizar nenhuma tarefa domiciliar ou laboral ou ndo podia sair de suas
residéncias para que a sociedade ndo tivesse conhecimento sobre tais
“anormalidades” existentes.

Porém, com o passar dos anos, com o desenvolvimento de uma sociedade
mais aberta nas questdes humanas envolvidas com a inclusdo social, estas pessoas
com deficiéncia ganharam maior destaque, e diversas instituicdes foram criadas para
da visibilidade a estes individuos, no intuito de desenvolver habilidades educacionais
e de convivéncia. Ainda se sentia a necessidade de uma incluséo efetiva, mantendo
uma relagcdo com as pessoas de outros cunhos sociais, e assim, desenvolveu-se
politicas publicas para uma educacao especial relacionada a uma visdo inclusiva, e
assim, ter escolas e instituicbes especializadas para o desenvolvimento da
aprendizagem destes alunos.

No contexto escolar, € importante que se tenha uma formacdo dos
professores para efetivacdo da incluséo, pois este € o profissional educacional
responsavel pelo desenvolvimento da aprendizagem, e esta diretamente ligado,

junto com outros profissionais na sala do AEE, para incluir os alunos com
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deficiéncia, atuar com atividades proprias e direcionadas para cada tipo de
deficiéncia. Estas situacbes requer uma formacdo continuada, para que oS
professores saibam como atuar pedagogicamente, incluir efetivamente e
desenvolver a aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Assim, podemos perceber que muitos passos foram trilhados durante os
séculos, para uma educacdo especial, focada nos alunos com deficiéncia, que
precisam ser postas em praticas ho ambito escolar e social, formando professores e
equipando as escolas para receber e efetivar o trabalho pedagogico para
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. Esta situagdo podera levar o aluno a
sentir-se motivado, ser considerado como um autor de sua proépria historia, por meio
de um trabalho conjunto entre escola, professores e metodologias.

Neste sentido, este estudo pode ser de grande valia para a area da educacgao
especial, voltada para uma educagéao inclusiva, com o qual pode-se refletir sobre a
inclusdo das pessoas com deficiéncia no contexto social, familiar e educacéo, e
ainda para que estudantes de diferentes areas da educacdo possam conhecer e
refletir sobre as atuais leis de inclusdo existentes no Brasil, os direitos e deveres
sociais e o efetivo apoio para que estes individuos, em idade escolar, possam fazer
parte do contexto educacional.

Além, da educacéo inclusiva, ha possibilidades de realizar pesquisas futuras
sobre a educacao especial envolvendo outros grupos de alunos, que fazem parte de
outros grupos sociais, como os indigenas, quilombolas, gestantes e outros, que
possuem leis e diretrizes nacionais que os protegem e descrevem direitos quanto a
educacdao efetiva e de qualidade a ser ofertado.

As expectativas deste estudo foram atendidas, pois havia uma visédo de que a
educacao inclusiva passou por diversos momentos conturbados, com minima (ou até
nenhuma) visibilidade social e familiar para as pessoas com deficiéncia, e com o
passar dos tempos veio a evolugédo da sociedade sobre a visdo humana e social, e
assim, criaram-se politicas publicas voltadas para educacédo inclusiva. Com as
mudancas no sistema educacional se teve maior énfase para o0 aumento dos
conhecimentos na area, com as novas leis e diretrizes, como a Lei Brasileira de

Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia.
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