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“O ato de ler ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita, mas se antecipa e se

alonga na inteligéncia do mundo” Freire (1984 p.11)



RESUMO

Ao longo dos anos, o livro didatico passou por inimeras alteragdes, uma das quais foi
contemplar géneros textuais dos mais diversos, na intencdo de inovar o trato com os textos
das mais diversas esferas de circulagdo social. Porém, a abordagem realizada em torno da
leitura destes textos permaneceu estagnada, visto que a leitura ainda ¢ confundida com o
simples processo de decodificacdo das palavras. Deste modo, a leitura passa a ter finalidades
utilitarias e imediatistas, exigindo do aluno a mera tarefa de “copiar” o texto, como também, a
ocorréncia do texto como pretexto para o estudo de gramatica. Em busca de refletir sobre
possiveis adequagdes as propostas do ensino de leitura no LDP, partimos do pressuposto de
que as propostas de leitura devem, sim, contemplar os aspectos discursivos pertinentes aos
géneros textuais, sobretudo aqueles que sdo muito recorrentes no Livro didatico, a exemplo
das tiras em quadrinhos, cuja exploragdo nido conduz o aluno/leitor a uma reflexdo acerca do
lido. Assim sendo, percebe-se a necessidade de uma reformulagdo no ensino de leitura,
vinculada ao sociointeracionismo, a partir do qual se prima pela interagdo autor x leitor x
texto.O objetivo principal deste trabalho, ¢ verificar como o género tira ¢ abordado no livro
didatico de portugués, levando em consideracdo as competéncias lingiiisticas exigidas nos
exercicios de leitura apresentados. Deste modo, nossa pesquisa ¢ de cunho quanti-qualitativo,
pois foram selecionados para analise os trés livros didaticos referentes as trés séries do ensino
médio: Portugués e Linguagens, dos autores William Roberto Cereja & Tereza Cochar
Magalhaes(2005). Respaldamos teoricamente nossa analise, em autores contemporaneos que
seguem a linha do estudo interacionista da linguagem, a saber: Antunes (2010),
Vergueiro(2005), Kock e Elias(2007),Marcuschi(2008), Rojo (2010), entre outros. Diante do
exposto, verifica-se que, embora haja uma quantidade bastante significativa de tiras na
colecdo em andlise, encontramos uma pequena porcentagem de tiras que trabalham a leitura
enquanto processo, contemplando sutilmente os aspectos intra e extra-textuais, conduzindo o
leitor a participar do processo de construcdo de sentidos, por meio de seus conhecimentos
prévios, desenvolvendo assim, sua capacidade reflexiva.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Leitura. Livro Didatico. Género textual e ensino. Tiras.



ABSTRACT

Over the years, the textbook has undergone numerous changes, one of which was
contemplating a variety of text types, with the intention to innovate the texts dealing with the
most diverse spheres of social life. However, the approach taken around the reading of these
texts remained stagnant since the reading is still confused with the simple process of decoding
words. Thus, reading is replaced by immediacy and utility purposes, requiring the student to
mere task of "copy" the text, but also the occurrence of the text as a pretext for the study of
grammar.Seeking to reflect on possible adjustments to the proposals of reading instruction in
the LDP, we assume that the proposals should read, yes, discursive aspects were relevant to
textual genres, especially those who are very recurrent in Textbooks, such of comic strips, the
operation does not lead the student / reader to a reflection on the read. Thus, we see the need
for a reformulation of the teaching of reading, sociointeracionismo linked to from which to
press for reader interaction author x x texto.O main objective of this work is to examine how
gender is addressed in the book takes teaching of Portuguese, taking into account the language
skills required in reading assignments presented. Thus, our research is quantitative and
qualitative nature, were selected for analysis because the three textbooks related to the three
grades of high school, and Portuguese languages, authors William Robert Cherry & Cocha
Tereza Magalhdes (2005). We support our theoretical analysis, contemporary authors who
follow the line of interactionist study of language, namely: Ali (2010), Vergueiro (2005),
Kock and Elias (2007), Marcuschi (2008), Rojo (2010), among others . Given the above, it
appears that although there is a very significant amount of strips in the collection under
review, we found a small percentage of cops working the reading as a process, comprising
subtly aspects intra and extra-textual, leading the reader to participate the process of meaning
construction, through their prior knowledge, thus developing his capacity for reflection.

KEYWORDS: Teaching Reading. Textbook. Genre and teaching.Strips
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Consideracdes iniciais

Atualmente, o acesso ao aprendizado da leitura configura-se como um dos multiplos
desafios da escola, por que ndo dizermos um dos mais valorizados e exigidos pela sociedade,
uma vez que ¢ através da leitura, que nos tornamos letrados e capacitados para exercer nossa

cidadania.

No entanto, tendo em vista que a leitura constitui grande destaque e relevancia como um
dos avancos sistematicos e aprofundados a aprendizagem, constatamos a ideia de que o
desenvolvimento do habito de ler ainda nio constitui atividade em exercicio pelas escolas nas

aulas de lingua portuguesa como mereceria.

O impulso inicial da nossa pesquisa surgiu da inquietagdo observada acerca das
dificuldades que envolvem o ensino de leitura, que ¢ verificado como um dos maultiplos
desafios do ensino de lingua, uma vez que, geralmente tem-se a visdo de que ler restringe-se a

decodificagdo de palavras.

Como bem sabemos, o Livro Didatico foi e ainda € o principal referencial didatico ao qual
se tem pleno acesso, quer por parte dos professores, quer por parte dos alunos. E apesar de ao
longo dos anos ter passado por inimeras transformacdes e inovagdes, recai sobre a mesma
“estrutura”, com um diferencial de substituicdo de alguns “tipos de textos” sem finalidade
pratica, por géneros de comum circulagdo em nosso cotidiano. Porém, ao serem transpostos
para o livro didatico, os textos, dos mais diversos géneros, comumente perdem o papel sécio-
discursivo, e passam a ser trabalhados de forma secundaria. No suporte do livro didatico, o
texto, que deveria ser a fonte repleta de sentidos sociais e culturais, perde espaco para a
exploragdo das fungdes estruturais da lingua. Por este motivo, no intuito de realizarmos uma
analise detalhada sobre como essa abordagem ¢ desenvolvida no ensino de leitura no LDP,
debrucaremo-nos sobre os estudos mais recentes acerca do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD), postulado por Bronkcart, ¢ buscaremos tragar um paralelo entre as teorias propostas
por esta linha de estudo € o que temos de concreto como propostas de atividade relacionadas

ao ensino de leitura no Livro Didatico de Portugués.

Nortearemos o nosso trabalho seguindo a linha de estudo interacionista, que considera a
linguagem como uma acdo compartilhada envolvendo a duplicidade da relacdo sujeito X
realidade, bem como o desenvolvimento cognitivo.Buscaremos respaldo tedrico em autores

contemporaneos que trilham seus estudos segundo a linha de estudo por nos adotada, como:
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Antunes (2008, 2010), Bezerra,(2007), Dionisio,(2001),Geraldi, (2006), Kato,(2010) e Koch,
(2007), Rojo, (2010).

Conforme a concepg¢do interacionista da linguagem, verificamos também a amplitude da
noc¢do de contexto, tdo relevante para um bom entendimento do texto, na qual os sujeitos sdo
vistos como instrumentos sociais, temos o texto como o proprio lugar da interagdo. E dentro
do universo dos trabalhos com o texto que direcionaremos nossos estudos em volta do
trabalho com um género especifico em sala de aula, a fim de refletirmos acerca do ensino de
leitura e interpretacdo contidas no LDP: as tiras em quadrinhos, cuja frequéncia ¢

visivelmente alta nos LDP’s.

Genericamente, podemos afirmar que uma leitura efetivamente proveitosa pressupde além
de conhecimento linguistico, um repertério de informacdes exteriores ao texto, o que
chamamos de conhecimento de mundo, como também toda uma prética social de letramento,
principalmente tiras, as quais combinam linguagem verbal e ndo-verbal, o que exige pois,
uma leitura mais atenta, ndo desmerecendo € claro outros géneros textuais. Partindo desse

pressuposto, elencamos alguns questionamentos que norteardo a nossa pesquisa, tais como:

v Qual a frequéncia do género tira no LDP?

v" Como o LDP trabalha a leitura a partir do género textual tira?

v" Como estdo dispostas as atividades relacionadas ao género textual tira no LDP? Tém-
se levado em conta o contexto de producdo das tiras? Estdo sendo contemplados os
aspectos discursivos do texto?

v" Quais os tipos de perguntas mais frequentes nos LDP no trabalho com a leitura e

interpretagdo do texto?

Supomos que, apesar de as tiras serem um género muito frequente no LDP, elas ndo sdo
trabalhadas como se deveria, atentando para os critérios basicos para a compreensio do texto,

dentre eles, o contexto de produ¢ao, bem como o carater discursivo que o circunda.

Com 1isso, nosso objetivo geral consiste em mostrar como tem sido realizado o ensino de
leitura por meio deste género. Especificando esse objetivo, pretendemos verificar
quantitativamente com que frequéncia as tiras aparecem no LDP, como também, observarmos
a natureza qualitativa das atividades referentes ao género em estudo, ou seja, se estas

atividades contemplam os aspectos discursivos e peculiares do género tira.
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Estas e outras questdes serdo verificadas no decorrer do nosso trabalho, que sera de cunho
descritivo- interpretativista, quanti-qualitativo, buscando verificar em qual concepgdo ¢
realizado o trabalho de leitura e interpretacdo de textos, especificamente no género textual

tira, no livro didatico de portugués.

Elegemos como corpus da nossa pesquisa, a cole¢do Portugués: Linguagens do ensino
médio dos renomados autores William Roberto Cereja & Tereza Cochar Magalhaes(2005), da
qual fizemos uma selec¢do de dezoito (18) tiras, sendo cinco(5),retiradas do volume 1,nove (9)
do volume 2, e quatro(4) do volume 3 da colecdo. A razdo desta escolha deu-se pelo fato de a
cole¢do supracitada fazer parte do Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio
(PNLEM) 2009/2010/2011, como também da grande adogao da mesma por parte das escolas,
bem como, por a colecdo ndo deixar de contemplar uma relevante e visivel amostragem do

género escolhido para nossa andlise.
Deste modo, organizamos o nosso trabalho em duas etapas:

Em um primeiro momento, buscaremos respaldo tedrico em autores e estudiosos que
seguem a linha de estudos socio-interacionistas que sustentam nossa pesquisa, em seguida,
buscaremos expor os estudos mais recentes acerca do ensino de lingua materna, bem como,

no trabalho com o género textual tira nas aulas de portugués.

Em um segundo momento, procuraremos verificar como o ensino de leitura e
interpretagdo ¢ tratado especificamente nas ligdes que contemplam o género textual tira, na
colecdo por nos adotada, considerando que uma das primeiras preocupagdes que instigam
nosso trabalho ¢ fazer um levantamento quantitativo do uso do género textual em questdo, nas
diversas se¢des dos LDP’s, e em seguida, verificar o tratamento dado a leitura que envolva
tanto o contexto, quanto o meio de producdo do texto, ressalvando a discursividade pertinente
ao género em questdo. Verificaremos se os LDPs da cole¢io supracitada priorizam atividades
voltadas a interacdo entre o texto e o leitor, como também se ha preocupagdo em realizar uma

contextualizag@o entre o meio histérico-social do leitor, bem como o do proprio texto.
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SECAO I

1.Algumas consideracées acerca das concepcodes de leitura: breve panorama

historico e suas implica¢des para o ensino de lingua portuguesa

No que tange ao trato com a leitura, ¢ comum ouvirmos relatos de pessoas que
demonstram orgulho ao dizer “meu filho ja sabe ler”, quando de fato estdo se referindo
simplesmente ao processo de decodifica¢io das palavras. E certo que, para realizagio de uma
leitura eficaz, faz-se necessario primeiramente saber reconhecer, decodificar as palavras.
Trata-se de um processo gradual, onde a aquisi¢do da linguagem € o primeiro passo desse
processo, a decodificagdo das palavras, que comumente é confundida com leitura, o que
consideramos como o segundo passo deste processo de aprendizagem, que serve de auxilio na
pratica de leitura, que como veremos adiante, compreende um conjunto de “saberes” bem

mais complexo do que comumente se supoe.

Apesar de grande parte de a populagdo brasileira poder estudar, podemos nos arriscar
a dizer que ndo chegam fundamentalmente a ler. O sistema de escolarizag¢@o e ensino vigentes
em nosso pais ndo promove a formacdo de leitores e produtores de textos proficientes, em

muitas vezes, chegam até a inibi-los deste processo.

Como bem sabemos, atualmente as praticas de leitura no ambito escolar nio diferem
muito dos anos tardios, em que essas praticas de leitura se restringem a meras repeticdes das
falas de autores representadas pelo texto escrito. No entanto, verificamos que a leitura ndo se

configura apenas na decodificacdo de palavras e frases, como afirma Rojo (2010 p.1)

[...] Ser letrado na vida e na sociedade é muito mais do que isso: é escapar da
literariedade dos textos e interpreta-los, colocando-os em relagdo com outros textos e
discursos, de maneira situada na realidade social, é discutir com os textos replicando e
avaliando posi¢des e ideologias que constituem seus sentidos, ¢ enfim trazer o texto

para a vida e coloca-lo em relagdo com ecla.

Podemos dizer que as praticas de leitura em nossas vidas vao além de todas estas
colocagdes, sdo variadas e dependentes do contexto e especificidades exigem determinadas
capacidades do leitor. Apoiando-nos em estudos de Rojo (2010), conferimos que o processo
de leitura envolve multiplos procedimentos e capacidades que vém sendo acionadas ao
perpassar do tempo. Em meados do século XX, a leitura era vista apenas como um método
percentual de decodificagdo de grafemas, de acordo com estudos de Kato (1987) que

direciona suas posi¢des teodricas em relagdo com outros tipos basicos de processamento de
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informagdo: embasado na visdo estruturalista da linguagem, temos o “botfom up”, ou
ascendente, que compreende o texto como unico portador de sentidos, no qual o leitor ndo
ocupa a posi¢do de sujeito ativo, cabendo-lhe somente a fun¢do de descobrir o significado do
texto. Esta concepcdo estruturalista entrevé ainda a leitura como um processo simultaneo de

decodificacdo de letras e sons associando-os ao significado.

Nos ultimos anos, com o desenvolvimento de pesquisas nesta area, comegou-se a levar
em conta muitas outras capacidades, como: as capacidades de interacdo social, as capacidades
de ativacdo de conhecimento e resgate de conhecimentos, processo denominado por Kato (Op
cit) como “top down”, ou descendente, ancorado em Goodman (1988) nas teorias da

. . .. . . « » .
psicologia cognitiva, opondo-se radicalmente a postura anterior, a “bottom up”. Aqui,
considera-se o bom leitor aquele que, mediante a exposi¢do do texto tem a capacidade de

acionar os seus conhecimentos prévios para assim interpreté-lo.

Estudos posteriores a estes, expdem a consisténcia do ato de ler como uma interacdo
entre o leitor e o autor, no qual, o texto evidencia pistas propiciando a construc¢do de sentidos
por meio de parcerias. Kato (Op. Cit) no entanto, considera como leitor ideal aquele que
consegue adequar os dois tipos de processamento mencionados anteriormente, ou seja,
pondera como bom leitor , aquele que tem a capacidade de estabelecer uma conexao entre os
dados encontrados por meio das marcas deixadas pelo autor e a utilizagdio dos seus
conhecimentos prévios, construindo desta maneira o sentido através da interacdo texto X

leitor X autor.

Esta perspectiva mencionada acima ¢ denominada interacionista, segundo a qual o
leitor passa a ser visto como um sujeito ativo, realizando ndo apenas a tarefa de decifrar o
significado do texto, mas também, inferir sentidos por meio da sua interacdo com o texto.
Dentro desta visdo, observamos que o sentido de um texto se constroi por meio da interacido
texto-sujeito e ndo como algo preexistente a essa interagdo. Deste modo, verificamos a leitura
como uma atividade interativa, intrinseca que requer a utilizagio e a ativagdo de uma série de

conhecimentos no ato comunicativo.

No percurso das concepgdes que fundamentam as tiras sobre leitura, é exigido do
leitor um olhar mais acurado que seja capaz de perceber as pretensdes do autor e construir
significados por meio de uma interacdo, conforme Koch e Elias (2007), “a leitura € entendida

como atividade de captacdo das ideias do autor sem levar em conta as experiéncias e 0s
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conhecimentos do leitor, a interacdo autor X texto X leitor com propositos constitutivos socio-

cognitivo-interacionistas” (p.10).

Encontramos também nos estudos de Koch e Elias (2007) além das concepcdes de
leitura, um elenco de trés importantes sistemas de conhecimentos para o processamento
textual que sdo: o conhecimento enciclopédico, o linguistico e o interacional. O primeiro, que
também pode ser nomeado conhecimento de mundo, estd inserido nos conhecimentos de
experiéncias e de vivéncia, proporcionando uma leitura rdpida e dinamica. No que se refere ao
conhecimento linguistico, englobam-se o conhecimento gramatical e lexical, nos quais
podemos compreender indmeras coisas, tais como, a organizacdo do material linguistico, a

sele¢do dos elementos coesivos para observarmos a sequéncia do texto, entre outros.

Finalizando este conjunto de sistemas, temos o conhecimento interacional que envolve
as formas de interagdo por meio da linguagem que por sua vez, englobam outros

conhecimentos, que averiguamos em Koch e Elias (2007):

v O ilocucionario, que permite-nos conhecer as inten¢des do autor;

v" O comunicacional: que se refere a quantidade de informagdes necessarias em
uma situagdo comunicativa para que seus interlocutores sejam capazes de
reconstrui-la adequando a variedade linguistica e ao género;

v' Metacognitivo: permite a compreensdo do texto e consegue aceitagdo pelos
objetivos com que € produzido; prevenindo distarbios na comunicagao;

v O conhecimento acerca das estruturas ou modelos textuais globais: possibilita a
identificacdo de textos como exemplos que se adéqiiem aos mais diversos

eventos da vida social.

Existem estudos recentes que vislumbram a leitura como um discurso em que estdo
presentes outros discursos nos quais estdo envoltos capacidades discursivas e lingiiisticas que

propiciam a réplica e a inferéncia para que haja compreensao: ¢ a pratica do letramento.
1.1 Leitura como pratica de letramento

Nos ultimos anos, observamos que a demanda pela leitura e pelo dominio da
linguagem oral e escrita ¢ bem maior em nossa sociedade. Tomemos como exemplo, os
classificados de jornais. Ao abrirmos suas paginas, deparamo-nos com as exigéncias
colocadas aos profissionais a procura de emprego. Exigem-se dos candidatos, o dominio das

mais variadas fungdes, dentre as quais encontramos: dominio da lingua portuguesa, que seja



17

bom ouvinte, que desempenhe uma boa comunicacdo verbal e escrita, facilidade de
comunicacdo, bom texto, entre outros.Esta demanda, como bem sabemos, da-se em um
panorama mundial, que atualmente, exige o dominio da linguagem escrita como condig¢do

para o acesso ao conhecimento.

Nesse novo contexto globalizado de novas exigéncias quanto a competéncia
linguistica dos sujeitos, a leitura € requerida, sobretudo, para que possamos ter acesso as
informacdes veiculadas nas mais diversas formas: na internet, televisdo, jornais, em outdoors
espalhados pelas cidades, em cartazes afixados, sistematicamente, nos muros das ruas, nas
mais diferentes placas informativas, “folders”, impressos de propaganda que sdo distribuidos

diariamente, e até mesmo, em bulas de remédios e receitas médicas.

Todavia, esta atividade de leitura ndo configura importancia apenas no mundo do
trabalho, mas também, para ampliagdo da participacdo social e efetivo exercicio da cidadania,

em que ser um usudrio competente da linguagem ¢ fundamental.

Decorrente desta compreensdo, encontramos a necessidade que hoje ¢é colocada para a
escola: possibilitar ao aluno/leitor, uma formagdo que desenvolva sua capacidade de
compreender criticamente as realidades sociais e nelas interagir, para tanto, saber organizar
sua acdo. Para desenvolver estas habilidades, o aluno precisa apropriar-se desse conhecimento
e do meio de producdo e divulgagdo do mesmo. Em sociedades letradas como a nossa,
observamos que este processo de apropriacdo estd intrinsecamente ligado ao conhecimento da

linguagem escrita, principalmente no que tange a leitura.

Esse conhecimento atualmente, ¢ o que compreende-se por um grau e/ou tipo de
letramento que confere, tanto saber decifrar o escrito, quanto ler e escrever com competéncia
de leitor/escritor, quer dizer, que saiba utilizar a linguagem nas diferentes praticas sociais de
leitura e escrita através de estratégias e procedimentos que cuminem para uma maior fluéncia
e eficacia no processo de atribuicdo de sentidos e significados aos textos com os quais

interage.

Além destas observagdes, a leitura precisa ser compreendida como uma atividade bem
mais ampla, o letramento, este por sua vez, configura-se como um processo de “apropriacdo”

dos usos da leitura e da escrita nas mais distintas praticas sociais.

Seguindo esta linha de raciocinio, um leitor eficiente ¢ aquele que utiliza-se da leitura

nas mais diferentes situagdes comunicacionais, que se ‘“‘apropria” de estratégias e
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procedimentos de leitura caracteristicos a cada esfera social das quais participa, conseguindo

assim, utiliza-los no processo de (re) construcdo dos sentidos dos textos.

Esses procedimentos e estratégias de leitura sdo realizados de duas maneiras: tanto
podem ser realizados enquanto atividade individual, configurando um processo cognitivo de
alta complexidade, quanto como atividade social, que decorre das especificidades das praticas
sociais nas quais se realizam. Assim como estes aspectos, outro fator que merece destaque € o
contexto de producdo dos textos, uma vez que contribui para o processamento dos sentidos,

mediando restricdes e/ou possibilidades que determinam o texto.

Acreditamos ser pertinente termos em mente a no¢do de contexto. Comungando com
as autoras Koch e Elias (2007) chamamos de contexto tudo aquilo, que de alguma forma,
contribui para a constru¢do de sentido que ndo expdem-se de imediato, no entanto, sdo

construidos através da interagdo sujeito — texto, evidenciando assim a relevancia do contexto:

Na fase inicial das pesquisas sobre o texto que se tem denominado fase de andlise
transfrastica, o contexto era visto apenas como o entorno verbal, ou seja, o contexto.
O texto era conceituado como uma sequéncia de combinagdo de frases, cuja unidade
e coeréncia seriam obtidas por meio da reiteragdo dos mesmos referentes ou do uso
de elementos de relagdo entre seus varios segmentos (KOCH e ELIAS, 2007,P.60).

Deste modo, temos o contexto como um conjunto de suposicdes baseadas nos saberes
dos interlocutores, mobilizados para a interpretacio de um texto, conforme as autoras

mencionadas anteriormente.

Ressalve-se ainda que, o estudo de um texto sem considerar o contexto torna-se
inviavel, devido ao fato de existirem enunciados ambiguos que somente pelo contexto podera
se fazer a interpretacdo cabivel. Ao produzir um texto, o autor pressupde que o leitor possui
conhecimentos textuais, situacionais e enciclopédicos que o impedird de compartilhar
informagdes redundantes, supondo que o interlocutor possa recuperar determinadas
informagdes por meio de inferéncias, como afirma Rangel (1991), ao falar que “[...] sdo suas
reagdes que vio dando significado ao texto. E na constitui¢io desse apelo feito pela obra,

dessa participagdo, que estabelece a condicdo para o prazer de ler, de forma criativa e ativa”

(p.18).

No tocante as capacidades de leitura, Rojo, (2010) destaca que distintos tipos de
letramento, diversas praticas de leitura, em diferentes situacdes exigirdo diferentes

capacidades de diferentes ordens e as caracteriza da seguinte maneira:
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v Capacidade de decodificagio — Compreender diferengas entre escrita, a
natureza alfabética do nosso sistema, saber decodificar palavras e textos, ler
reconhecendo globalmente as palavras, usar a sacada do olhar para porgdes
maiores do texto do que meras palavras, desenvolvendo fluéncia e rapidez de

leitura.

Desta forma, sdo estas as capacidades basicas que sdo ensinadas no transcorrer do
processo de alfabetizacdo cuja finalidade consiste simplesmente em decodificar informagdes,
nao sendo suficientes sem a contribuicao de outras capacidades de compreensdo, apreciacio e

réplica (ROJO, 2010):

v' Capacidade de compreensdo (estratégias) — ativa¢do de conhecimento de
mundo, checagem de hipodteses, localizacdo e comparacdo de informagdes,

generalizagdo, producgdo de inferéncias locais e globais.

Durante a realizagdo do ato de ler, o leitor precisa estar constantemente efetuando
inferéncias, fazendo deducdes, associagdes, reconstrucdes, entre outros. Todas estas
atividades devem-se ao fato de que nos textos, determinadas informagdes sdo transmitidas de
maneira explicita, enquanto outras ndo estdo na superficie do texto, as denominadas
informacdes implicitas, o que leva o leitor a fazer uso de certas habilidades para entender o

sentido do texto.

Assim, o leitor precisa adicionar ao texto informagdes que estdo faltando, por meio da
utilizacdo do seu conhecimento de mundo, inferéncias, conhecimentos prévios em volta do
texto e das intengdes do autor, deste modo, quanto mais compartilhamento de conhecimento
entre o autor e o leitor, maiores serdo as oportunidades de aproveitamento e compreensio do

texto.

v’ Capacidade de apreciagio e réplica do leitor em relagdo ao texto: recuperagido
do contexto; relagdo de intertextualidade; percep¢do de outras linguagens,
elaboragdo de apreciagdes estéticas afetivas, éticas e politicas. De acordo com

Bakhtin (2000):

A leitura € vista como um ato de colocar em relagdo um discurso com outros
discursos anteriores a ele, emaranhados nele e posteriores a ele, como possibilidades
infinitas de réplica, gerando novos textos. O discurso € visto como um conjunto de
sentidos e aprecia¢des de valor das pessoas e coisas do mundo, dependente do lugar
social do autor e do leitor e da situagdo de interacdo entre eles, da finalidade da
leitura e da producdo de textos, esfera social de comunicagio em que se da o ato de



20

leitura. Nesta vertente teorica, capacidades discursivas e lingiiisticas estdo
crucialmente envolvidas.

Havemos de ressaltar que nenhuma das teorias que vieram sendo descobertas e
estudadas ao longo dos tempos, tornam invalidas suas antecessoras, e, apesar de inimeros
estudos acerca do processo de leitura, a maneira com a qual essa atividade vem sendo
trabalhada nas escolas parece ter parado no tempo, uma vez que esse processo, da maneira
geral, € realizado em voz alta apenas para subsidiar a resolucdo de atividades econdmicas nas
quais se devem localizar e copiar informagdes expostas no texto, sem estimular a reflexao,
lancando mao das capacidades leitoras mais basicas, ignorando tanto as demais, quanto as
diretrizes dos PCN’s de Lingua Portuguesa onde verificamos a afirmacdo: “A leitura é um
processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e interpretacdo do texto, a
partir de seus objetivos, de seus conhecimentos sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que se

sabe sobre a linguagem etc [...]” (1998, p.69).

1.2Das acepcoes tedricas as praticas de leitura nas aulas de lingua materna

Muitas sdo as indagagdes e questionamentos levantados no que diz respeito ao estudo
e ao ensino vigente nas praticas de ensino de leitura nas aulas de portugués. Um dos
questionamentos pertinentes a nossa pesquisa e que ja nos foi representado por Batista, (1997)
em sua obra, “Aula de portugués — Discurso e saberes escolares” ¢ uma inquietacdo que
norteia muitos trabalhos na drea de lingua materna: “Quando se ensina lingua, o que se
ensina?” Esse questionamento permeia os ambientes escolares e universitarios, bem como

eventos de capacitacdo docente, a fim de buscar um ensino realmente eficaz da lingua.

E importante termos em mente que, se adotarmos a visdo saussuriana de que “o ponto
de vista cria o objeto”, nossa inquietagdo ganhara ainda mais sentido, conforme podemos

verificar nas palavras de Batista (1997 apud MARCUSCHI, 2008, p.50.)

E a alteragdo do ponto de vista sobre esses outros fendmenos que pode, em parte,
explicar as mudangas que vem sofrendo o ensino de Portugués ao longo de sua
histdria, e que se expressam na alteracdo de seu nome: Gramatica Nacional, Lingua
Patria ou Idioma Nacional, Comunica¢io e expressdo, Portugués. E também na
alteracdo desses pontos de vista — ou particularmente, a competi¢do entre eles — que
pode explicar, em certa medida, as polémicas e as verdadeiras lutas que com
freqiiéncia se travam para a defini¢do de seu objeto e objetivo [...]

Mediante esta postura, verificamos que o ensino, de maneira geral, serd sempre o ensino
de uma visdo do objeto e de uma relacdo com ele. Em nossos estudos, evidencia-se a lingua

enquanto objeto de interacdo e sua relacdo para e com o mundo e seus interlocutores.
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Outra questdo que levantamos em nossa pesquisa € a preocupacao de saber o que se estuda
de fato, quando se estuda a lingua. Ao realizarmos esta indagacdo faz-se necessaria a
explicitacdo do que se deve ou pode se entender pela expressido “ensino de lingua”, haja vista

saibamos que, os sujeitos da interag@o (alunos), ao chegarem a escola ja sabem a lingua.

Estudos recentes evidenciam que, nas aulas de lingua portuguesa ndo ha um espago
reservado para as atividades de leitura, que priorize exercicios capazes de mediar a interagao
necessaria entre leitor X texto X sentido, uma vez que, quando se diz algo, o diz com alguma

intencdo comunicativa.

Antunes, (2008), em sua obra “Aula de portugués: encontro e interagcdo” elenca algumas

constatagdes relacionadas as atividades de leitura em sala de aula, entre as quais destacamos:

v’ atividades de leitura centradas nas habilidades de decodificacio da escrita;

v’ atividades de leitura que ndo despertam interesse, pois aparecem desvinculadas
dos diferentes usos sociais que se fazem da leitura atualmente;

v’ leitura reduzida a momentos de exercicio, tais como: “leitura em voz alta” e os
que culminam com a elaboragdo das “fichas de leitura”;

v’ atividades de leitura nas quais a interpretagio se limita a recuperar elementos
literais e explicitos encontrados na superficie do texto;

v’ atividades incapazes de suscitar no aluno/leitor a compreensdo das multiplas
fungdes sociais da leitura, pois na maioria das vezes o que se 1€ na escola, nao
corresponde ao que ¢ preciso ler fora dela;

v/ em suma, uma escola “sem tempo para a leitura”.

Mediante estas aferi¢des, constatamos algumas estratégias que podem ser adotadas pela
escola e pelo professor de lingua materna com o intuito de buscar um ensino mais proficiente
de leitura como: procurar trabalhar com a lingua no contexto da compreensio, visando fazer
com que o aluno perceba a funcionalidade da lingua e seus diferentes modos de agir e

interagir na e para a sociedade.

Acreditamos aqui ser pertinente a comparacdo que Bagno (apud ANTUNES, 2010)
realiza:
Uma palavra solta, uma frase isolada sdo um peixe fora d’agua. O texto é o ambiente

natural para qualquer palavra, qualquer frase. Fora do texto, a palavra sufoca, a frase
estrebucha e morre. E como pode o peixe vivo viver fora da dgua fria?
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Mais uma vez, averigua-se a incoeréncia de um ensino de lingua de forma isolada
descontextualizada, deixando ainda mais evidente que o ensino de lingua necessita mais que
urgentemente de uma reformulagdo que abranja todo o contexto de producido de um discurso,

para dai, partir para seus desdobramentos interpretativos.

Assim sendo, evidenciamos uma boa sugestdo apresentada por Fonseca (apud
MARCUSCHI, 2008), no tocante a caracterizagdo da aula de lingua portuguesa, em
especifico, o ensino de leitura, dentro da perspectiva aqui por nds adotada. Segundo o autor, o
ensino de lingua deveria priorizar uma base de natureza primeiramente lingiiistica, chamando
a aten¢do do aluno para o fato de que a lingua ¢ varidvel e variada e que as normas de
gramatica ndo sdo tdo rigidas e ndo devem configurar o foco do ensino de lingua, como
podemos verificar:

[...]a preparacdo do aluno para a produgdo agil de seus discursos e para a avaliacdo
dos discursos alheios — no que conseguira com que ele obtenha uma maior eficdcia na

actuacdo social, um maior sucesso na descoberta de si mesmo e na sua intervenc¢éo na
pratica social[...] Fonseca, (1984,P.260.)

Ressalve-se que para a efetivagdo desse processo, ¢ preciso uma boa formagdo
lingtiistica do professor de lingua materna em todos os niveis de ensino, que evite um trabalho
com a linguagem de forma isolada, tampouco em um unico foco, como se este bastasse para

explicitar a complexidade da lingua.

Deste modo, constatamos que ao trabalhar a lingua apenas para fins sintaticos,
reduzimos a mesma a objeto delimitado, ndo dando relevancia aos aspectos textuais e
discursivos nem as questdes pragmaticas, sociais e sociocognitivas do aluno enquanto sujeito
social, pontos de extrema importancia para que compreendamos o funcionamento da lingua

por meio de textos materializados em géneros.

2. O livro didatico de portugués: contribuicdes e divergéncias para o ensino de

leitura nas aulas de L.P.

Para observarmos criticamente o LDP, precisamos primeiramente fazer um resgate
histérico de algumas caracteristicas pertinentes ao mesmo, uma vez que, existem distintas
formas de se entender a linguagem e que existem particularidades envoltas nas teorias que
servem de suporte para o livro didatico. Esta visdo coaduna com a de Silva (1998) quando diz
que :

¢ “exatamente pela historia e na historia da educagfo brasileira que podemos buscar
uma compreensdo critica sobre como esse objeto ganhou tanta forga no contexto do
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nosso magistério, perdendo seu carater de meio para se transformar num fim em si
mesmo nos ambientes formais de ensino” (p. 44).

E importante tomarmos conhecimento que os manuais ¢ gramaticas como conhecemos
hoje ndo existiam até os anos 40, conforme Fregonesi (1997), nos anos 60 existiam apenas
duas categorias de material didatico: uma antologia, que nao dispunha orientagdes
metodoldgicas tampouco atividades referentes aos textos, € um manual de gramatica com
exercicios preparados especialmente para os alunos. O autor destaca ainda que, os conteudos
que mereciam ser observados para a elaboragdo dos livros diddticos tiveram seu inicio
estabelecido pela Portaria Ministerial n°® 170 datada de 17/07/41, portaria esta que instituiu o
Programa Oficial de Lingua Portuguesa. Com a reformulagdo do ensino, a partir de 1951, a
programagao oficial passou a ser organizada pelos professores do Colégio Pedro II do Rio de
Janeiro, que de acordo com a Portaria Ministerial de 02/10/51, deveria ser adotada em todo
territorio nacional. A estes professores ndo cabia so indicar os textos para leitura, elaborar
atividades, como também, indicar a metodologia que deveria ser adotada. Como podemos

perceber, nesta época, ensinar limitava-se basicamente na transposicao de teoria gramatical.

Com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, lei n° 4.024, de
10/12/61, os programas voltados para o ensino de lingua portuguesa mudaram o rumo: as
instrugdes (Amplitude e Desenvolvimento do Programa de Portugués) que continham
orientagdes para o ensino da gramatica expositiva e atividades relativas a escrita ficaram sob

responsabilidade do governo.

Contudo, as alteragdes mais expressivas ocorreram em 1971, quando vigorou a Lei n°
5.692, com a modificagdo até mesmo do nome da disciplina de lingua portuguesa para
comunicagdo e expressdo. No tocante aos conteudos a serem trabalhados, foi estabelecido
pelo Governo Federal que cada estado, deveria elaborar sua proposta de ensino. A concepgao
que regia a maioria das propostas educacionais era a behaviorista,segundo a qual a
aprendizagem se dava por meio de numerosas ¢ insistentes repeticdes. As estruturas isoladas
eram priorizadas nas praticas pedagogicas, que acreditavam dessa forma contemplarem tanto
as atividades da lingua oral quanto da escrita. Dessa forma, o LDP alcanga o auge, pois os
manuais estavam repletos de atividades com o objetivo de reproducdo de modelos, por parte
dos alunos, ao professor cabia apenas controlar o este “aprendizado”. Havemos de ressaltar
que a propagacao do livro didatico contou com total apoio e incentivo por parte do governo.
Silva, (1998) salienta que esta foi a maneira que encontraram ‘“de impedir reflexdo politica

nas escolas e, ao mesmo tempo, de calar a voz dos professores” (p. 45), que segundo esta
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politica de ensino, deveriam apenas indicar ao aluno a péagina onde o livro deveria ser aberto,

quais atividades deveriam responder ou o modelo a ser seguido.

Com a democratizacdo do ensino nos anos 60, houve um aumento deliberado no
nimero de alunos, exigindo naturalmente mais demanda de professores, que por sua vez,
foram “rapidamente” preparados para desempenhar esta fung@o, ou seja, seguir uma cartilha,
o livro didatico. E neste contexto que surgem os titulos organizados em colecdes e por
volumes, seguindo um programa curricular com contetidos especificos definidos por série,

deste modo, cada volume correspondia uma série especifica.

Mas, sé a partir dos anos 80, ¢ que, os estudos, avancos ¢ pesquisas na area de
linguistica, vieram colaborar, efetivamente para revisar o objeto de ensino em lingua
portuguesa.Surgem entdo, novos paradigmas, ligados a analise da linguagem, que passam a
considerar a insercdo da linguagem em contextos sociais e nas diversas formas de
manifestacdo e representacdo, deste modo, vemos ser desprestigiado um ensino dogmatico da
gramatica tradicional, acontecia de forma descontextualizada e fragmentada. Tais mudancas
podem ser constatadas nos PCNLP (Pardmetros Curriculares de Lingua Portuguesa), que tém
suas atividades concentradas em produ¢do e compreensdo de textos que visam permitir e
expandir o uso da linguagem relacionadas as quatro habilidades basicas: falar, escutar, ler,

escrever(PCNLP, 1998).

Alguns avaliadores dos livros didaticos que constardo no guia atualmente tém por
referéncia o PCNLP, o que sugere que, deveriam priorizar no tratamento da lingua uma
concepcdo interacionista da linguagem. Tomando por base esses critérios, Marcuschi (2007),
elenca alguns aspectos que merecem ser observados pelos autores de livros didaticos de

lingua portuguesa, a saber:

v adoc¢do do texto como unidade bésica de ensino;

v" produgdo linguistica tomada como produgéo de discursos contextualizados;

v" nogdo de que os textos distribuem-se num continuo de géneros estaveis, com
caracteristicas proprias e sendo socialmente organizados, tanto na fala quanto
na escrita;

v’ atengdo para a lingua em uso, sem se fixar no estudo da gramatica como um
conjunto de regras, mas destacando a relevancia da reflexdo sobre a lingua;

v' atengdo especial para a produgio e compreensio do texto escrito e oral;

v’ explicitagdo da nogdo de linguagem adotada, com énfase no aspecto social e
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historico;

v’ clareza quanto a variedade de usos da lingua e a variagdo linguistica.

Rangel (2002) alude ao fato de que esse “controle” tem por pretensdo garantir que o
LDP contribua para consecu¢ao dos objetivos do ensino de lingua portuguesa: a lingua oral, o

discurso, a textualidade, a variagdo linguistica, entre outros.

Ao percorremos essa breve trajetdria do LD, observamos que a sele¢do da obra (a), ou
da obra (b), ndo permeia apenas questdes voltadas para o processo de ensino/aprendizagem,
como também, de carater politico; o livro didatico ¢ considerado uma mercadoria do mundo
editorial e esta sujeito as influéncias econodmicas, sociais, politicas, técnicas e culturais, da
mesma forma que qualquer outro produto que percorre os caminhos da produgio, distribui¢do
e consumo. Fator este, que de acordo com Freitag (1993), na maioria das vezes, nido ¢
observado pelos professores. Assim sendo, o conteudo “ideologico” ¢ absorvido pelo
professor e repassado para os alunos de forma acritica, caracterizando-o como apenas um
porta-voz dos discursos veiculados pelos livros didaticos. Vale salientar, ainda, que, muitas
vezes, o livro didatico € a unica referéncia para o trabalho do professor, passando a ostentar
até mesmo o papel de curriculo, bem como, o de “definidor” de estratégias de ensino. De
acordo com essas observagdes, Dionisio (2000), pontua que, o livro didatico compreende
importante papel ao estabelecer praticas de leitura que favore¢am uma “base de sustentacdo

de outras praticas mais alargadas no tempo™.

Desta maneira, se a escola tem como preocupagdo a formagao de leitores proficientes,
deverd instrumentaliza-lo de forma a perceber as “sutilezas do texto, o dito e o ndo-dito, a

superficie e a profundidade dos textos, como também “intencionalidades” discursivas.

3.Géneros textuais: das particularidades conceituais a aplicabilidade das tiras em

sala de aula
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3.1 Particularidades conceituais dos géneros textuais

Como bem sabemos, o termo género vem sendo utilizado desde a antiguidade na
Grécia, Aristdteles foi quem primeiro se utilizou deste termo para caracterizar os textos em
uma tipologia geral, de acordo com suas especificidades e diferencas entre si. A primeira
distingdo de géneros, de que se tem conhecimento, é a apresentada por Aristdteles e Platdo,
particularizando cada género de acordo com as caracteristicas de imitacdo e de representagao
da realidade, sendo classificados em lirico, épico e dramatico tendo por principio o modo da
enunciacdo. Estes fildsofos gregos também propuseram também subdivisdes dos géneros, em
funcdo de suas especificagdes de conteudo. Sdo estes: o ditirambo, a epopéia, a tragédia e a

comédia.

Seguindo esta evolugdo, o conceito tradicional de género textual compreende a concepgao
classica dos géneros narracdo, descricdo e dissertacdo ou argumentacdo que foi por muito

tempo praticada nas escolas sob o nome de redacéo.

Vale salientar que, reconhecer nas unidades textuais apenas essas trés formas de
producdo, exclui da pratica escolar o exercicio auténtico da linguagem, uma vez que essa

tipologia redacional é vazia de realidade sociointeracional.

As teorias mais recentes sobre os géneros textuais estdo mostrando que essa
classificagdo ndo da conta das diferentes praticas sociais da fala e da escrita, uma vez que nio

sao reconhecidas pelos usudrios da lingua como objetos de interacao.

Segundo Marcuschi ( apud DIONISIO,2005):

[...]Jos géneros textuais sdo entidades sdcio-discursivas e formas de agdo social
incontornaveis em qualquer situagdo comunicativa.No entanto, mesmo apresentando
alto poder preditivo e interpretativo das ag¢des humanas em qualquer contexto
discursivo, os géneros ndo sdo instrumentos estanques e enrijecedores da agfo
criativa. Caracterizam-se como eventos textuais altamente maleaveis, dindmicos e
plasticos.][...]

O autor adverte ainda para o fato de que os géneros sdo de dificil defini¢do formal, e
que devemos contempla-los observando seus usos e condicionamentos sdcio-pragmaticos
considerando-os como praticas socio-discursivas € que por serem inimeros em diversidade de
estrutura, sdo atribuidas denomina¢des nem sempre univocas € da maneira como surgem,

estdo sujeitos a desaparecer.
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Na atualidade verificamos uma proliferacdo de textos que mesclam uma variedade de
géneros, permitindo-os um carater voluvel, sujeitos a mudancas e relagdes com outros
géneros, resultando, a partir disso, em novos géneros, os chamados hibridos. Conforme
Marcuschi (apud DIONISIO,2005) tratam-se de “novos géneros e velhas bases”, pois de
acordo com a evolucdo da tecnologia, principalmente ligadas a comunicagdo propiciaram o
surgimento destes novos géneros. E importante esclarecer também que ndo s6 os avancos

tecnoldgicos privilegiam o aparecimento destes gé€neros, mas sim, a intensidade dos usos

destas e suas interferéncias nas atividades comunicativas diarias.

Ha também os géneros intercalados, como as cartas, os manuscritos, as citagdes, que
apresentam uma pluralidade de estilos e caracteristicas de diversos géneros.
Embora diferentes, cada género apresenta uma estrutura bésica especifica que o caracteriza de
acordo com a produgdo, recep¢do, o texto € o contexto em que se encontram, cabe ao
professor como mediador desta interacdo texto-leitor e leitor-texto, buscar fazer com que os

alunos percebam e compreendam o texto em toda sua dinamicidade e funcionalidade.
3.2 Género textual tira: particularidades historicas e linguistico-discursivas

Sabemos que, ao trabalhar com géneros textuais, devemos atentar sempre para o
aspecto funcional do texto, por isto, acreditamos ser pertinente situar o leitor sobre o género

que elegemos como objeto de trabalho da nossa pesquisa.

De maneira geral, existem estudiosos que acreditam que as Historias em Quadrinhos
(HQs) tiveram seu surgimento nas pinturas rupestres, devido ao fato da linguagem nao-verbal
ser um recurso para a comunicag¢@o que atravessou milénios. Ianonne e Ianonne(1994, apud
DIONISIO,2005),esclarecem que, apesar de encontrarmos rudimentos das HQs na pré-
histdria, este género teve como precursores assim como o conhecemos atualmente, Busch e

Topffer em meados do século XIX na Europa.

Apesar de visualmente as HQs parecerem de facil identificag¢do devido a utilizagdo dos
desenhos e dos baldes — caracteristicas peculiares a este género -, as HQs se revelam tao
complexas quanto outros géneros no tocante ao seu funcionamento discursivo. Assim sendo, a
tarefa de categorizé-las exige do leitor um grande esfor¢o de sistematizacdo, haja vista, a

multiplicidade de enfoques possiveis.

Um dos enfoques que envolvem as HQs, e que deveria ser priorizado no ensino de

leitura e interpretagdo de textos € a relagdo entre as semioses envolvidas — verbal e nao-verbal
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este género nos fornece um rico material no processo de constru¢do de sentidos realizados no
processo de leitura, o texto e os desenhos desempenham um papel central. A tarefa de
desvendar como funciona esta parceria constitui uma das atividades lingiiistico-cognitivas

continua para os leitores das HQs.

As tiras classificam-se como um subtipo das HQs, porque, sdo mais curtas e de carater
sintético, podem aparecer em sequéncias — quando sdo produzidas em capitulos maiores — e
fechadas — apenas um episddio por dia -. Em relag@o as tematicas abordadas nas tiras, podem
ser de carater satirico envolvendo aspectos politicos € econdmicos, bem como o género
charge, no entanto, as tiras ndo sdo remetem a fatos polémicos da atualidade como a charge,
busca representar de forma coOmica, situagdes diversas,entre elas,cenas corriqueiras €

cotidianas.

De acordo com Mendonga, (2007), a classificagdo do género tira, compreende ainda

outros dois sub-grupos, as tiras fechadas subdividem-se em:

v' Tiras-piada, nas quais o humor ¢ obtido através de estratégias discursivas que
sao utilizadas nas piadas de modo geral, com a possibilidade de dupla
interpretagdo, sendo selecionada pelo autor a menos provavel.

v’ Tiras-episodio, onde o humor se baseia mais especificamente em uma tematica
de uma determinada situa¢do, buscando realcar as caracteristicas das

personagens.

A priori, constatamos que as tiras, sdo caracterizadas como um género iconico e/ou
iconico-verbal, no qual a progressdo temporal estd disposta quadro a quadro. Tém como
elementos tipicos, os desenhos, os quadros, os baldes e legendas, nas quais se insere o texto

verbal.

Outros aspectos peculiares deste género s3o a heterogeneidade tipologica e a
intertextualidade tipoldgica, ambas, consistem na utilizacdo da forma de um género buscando

preencher s fun¢do de outro.

Ao verificarmos tais aspectos caracteristicos as tiras, acreditamos aqui ser conveniente
ressalvarmos o cardter discursivo deste género, uma vez que, “retrata” situagdes sociais
diversas, nas quais estamos inseridos, € que, muitas vezes passam despercebidos pelo

aluno/leitor.
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3.3 O género textual tira: o trabalho com a leitura em sala de aula

Na atualidade, existem diversos autores e estudiosos que pautaram suas pesquisas na

abordagem dos géneros textuais discursivos em sala de aula, e dentre eles, a tira.

Ao se trabalhar com o texto em sala de aula, automaticamente trabalhamos a leitura,
porém, ao se trabalhar a leitura, aspectos relevantes merecem atengdo especial para que os
alunos/leitores a realizem de forma proveitosa e satisfatoria, como verificamos em

Nascimento, (2010):

v' Ao trabalharmos o género tira, ndo podemos perder de vista seu carater
discursivo, bem como sua origem no universo jornalistico;

v" Que uma das caracteristicas deste género, ¢ a combinagdo entre imagem e
texto, humor e critica social;

v’ Trata de fatos e comportamentos sociais.

Estes entre outros aspectos merecem atengdo especial ao serem utilizados em sala de
aula, uma vez que, dialogam e norteiam o rumo das interpretagdes. Porém, o tratamento que ¢
conferido a este género na maioria dos livros didaticos se da de forma “insatisfatdria”, pois
mostram-se em grande namero com propostas superficiais que em nenhum momento
apreciam algum dos pontos elencados anteriormente, como podemos comprovar pelas
palavras de Marcuschi(2001), “os exercicios de compreensdo raramente levam as reflexdes
criticas sobre o texto € ndo permitem expansdo ou construcdo de sentido, o que sugere a ideia

de que compreender € apenas identificar contetidos”.

Bunzen ,(2007 apud SANTOS et al) mostra-nos por meio de seu artigo “O tratamento
da diversidade textual nos livros didaticos de portugués: como fica a questdo dos
géneros?”,que os textos “selecionados” para compor o LDP, passam por um processo de
escolarizagdo, envolvendo recursos de edigdo, entre outros, desprezando diversos pontos de
ativacdo de conhecimento, entre eles destacamos alguns como: a situagdo de produgido do
texto (quem fala, para quem de que lugar social, em que situagdo, em que veiculo, e em

relacdo a leitura, bem como estes objetivos, raramente sdo explicitados.

O autor (op cit), ainda adverte-nos para o fato de que, em consequéncia deste

tratamento homogéneo entre as praticas sociais € os géneros, deparamo-nos com este processo
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de escolarizacdo que enfoca algumas estratégias de leitura que priorizam o estudo do
vocabulario, elementos composicionais do texto, bem como a localizacdo de questdes
explicitas do e no texto. Através de sua pesquisa constatou que o objetivo das atividades
relativas & compreensio do texto, em sua maioria contém: indicagdo da acdo a ser realizada-
ler, responder e observar, porém, os elementos do contexto sociohistorico mais amplos e
aspectos linguistico-discursivos relevantes para a compreensdo do texto de determinado
género, ndo sdo evidenciados, uma vez que, enfatizam comumente andlise das caracteristicas

textuais.

Deste modo, havemos de concordar com as palavras de Rojo, (2002), quando diz que:

Quando se fala de tomar os géneros, € ndo meramente os textos ou tipos de texto,
como objeto de ensino, fala-se de constituir um sujeito capaz de atividades de linguagem que
envolvem tanto capacidades lingiiisticas ou linguistico-discursivas, como capacidades
propriamente discursivas, relacionadas a apreciacdo valorativa da situacdo comunicativa e
como, também, capacidades de agdo em contexto. Fala-se de um outro modo de se produzir e

compreender/ler textos na sala de aula.

Vergueiro (2007) contempla a ideia de se trabalhar com as tiras em sala de aula ndo s6
pelo fato de tornar a aula mais agradavel, mas por sua complexidade discursiva, o que sugere
um rico trabalho, pois “representam um novo nivel de comunicacido e oferecem um variado
rol de informacgdes possiveis de serem discutidas em sala de aula”. O autor ainda destaca

outras habilidades que podem ser desenvolvidas no trabalho com o género tira, entre eles:

v A possibilidade do estudante de ampliar seu leque de meios de comunicag¢io,
concatenando a linguagem grafica a oral e a escrita;

Ampliam as possibilidades de leitura;

Introduzem sempre novas palavras ao 1éxico dos alunos;

Incitam o pensamento, desenvolvendo o pensamento 16gico;

D N NI NI N

Possibilitam a integracdo entre as diferentes areas de conhecimento.

Todas estas habilidades, podem ser treinadas e desenvolvidas em qualquer nivel
escolar, em favor de um estudo da lingua que pauta-se na observagdo de sua funcionalidade,
ou melhor dizendo, propiciando ao aluno enquanto leitor a apreciagdo dos diferente usos da

lingua, deste modo, o aluno encontra um por qué para estudar este ou aquele texto.

Estes pontos trazem a tona implicagdes ao trabalho pedagédgico com o discursivo

género em estudo, explicitando que faz-se necessario que o professor esteja atento para
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equilibrar o verbal com o ndo verbal, considerando o cariter multimodal deste género
discursivo, indispensavel no processo de leitura e construcido de sentidos em volta do texto.
Pois como destaca Andrade, 2009(apud PEREIRA 2010), “A leitura da quadrinizagio, se da a
partir de uma experiéncia visual com os textos em quadrinhos: Para ler com competéncia uma
HQ a ela sem conhecimentos prévios desta linguagem”. Conhecimentos estes, que se
modificam e se completam a partir de novas leituras, o que transforma o ato de ler em um ato

significativo.

Significa dizer que, o trabalho que temos a fazer enquanto formadores ndo se restringe
na introducdo dos elementos pertencentes a esta linguagem, mas também em desenvolver o
habito de ler esses textos, para entdo os alunos/leitores realizarem o reconhecimento de
imagens, palavras, desenhos, bem como outros fatores indispensaveis a interagdo como o
texto e na constru¢do dos sentidos, que sé serdo possiveis na medida em que o aluno/leitor

mantenha uma continua pratica de leitura desse tipo de “texto”.

Salientamos ainda que, o papel do professor enquanto facilitador para a identificagdo e
interpretagdo dos recursos linguistico-discursivos do género tira, torna-se indispensavel para
que o aluno/leitor possa atribuir sentidos ao texto lidos, cada vez mais profundos. Nascimento
(2010) adverte-nos que a tirinha, como ja sabemos, “¢ um género discursivo util para
trabalhar a multimodalidade em sala de aula e introduzir a leitura de elementos complexos da
narrativa e da critica”. Por se tratar de um género bastante recorrente no LDP, pode também
ser utilizado para o trabalho com a leitura e andlise de recursos linguistico-discursivos

distintos.

No entanto, ndo podemos recair na negligéncia de um estudo com o texto, que na
maioria das vezes, ¢ utilizado apenas para estudo da gramatica, desprezando o carater rico e
complexo conferido a este género, que embora desempenhe a funcdo de provocar o riso,
também faz-nos refletir sobre situagdes cotidianas, como também, sobre o mundo a nossa

volta, dessa maneira, é que precisa ser tratado em sala de aula pelo professor.

SECAO II
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1.Analisando os dados...

Nossa andlise encontra-se disposta em dois momentos: inicialmente, faremos um
levantamento da quantidade de “tiras” encontradas nos exemplares em andlise, situando o
leitor sobre as se¢des onde as mesmas se encontram, para em nosso segundo momento,
realizarmos um estudo qualitativo no tocante as tiras presentes na cole¢do “Portugués:
Linguagens” para o ensino médio, dos autores Cereja & Magalhdes, cuja escolha, foi

justificada na introdug@o do nosso trabalho.
1.1 Analise quantitativa

Nesta etapa de nossa analise, constam cinco tabelas e seis graficos.Nos quais, na
primeira mostraremos o total de tiras presentes nos trés volumes da cole¢do. Na segunda
tabela expomos a distribui¢do das tiras conforme as se¢des nas quais se encontram. Em
seguida, apresentamos uma tabela para cada volume, nos quais poderemos verificar: Total de
tiras(T), bem como, as secdes onde estdo localizadas, que subdividem-se em: Construindo o
Conceito,(CC) Exercicios,(E) Conceituando,(C) Semantica e Interagdo),( SI), Revisando o
Conceito (RC )e Leitura(L). Abaixo de cada tabela, apresentaremos um grafico para

demonstrar o percentual correspondente aos nimeros algébricos verificados na colegao.

Assim sendo, verifiquemos os dados quantitativos representados em nossa tabela

geral, a qual nomeamos tabela 1.

TABELA 1: DEMONSTRATIVO DO TOTAL DE TIRAS POR VOLUME

LIVRO DIDATICO QUANTIDADE DE TIRAS

Vol. 1 38
Vol. 2 83
Vol. 3 43
TOTAL 164
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Agora, vejamos a distribuicdo das tiras em porcentagem, através do grafico 1

Grafico 1:DEMONSTRATIVO DO TOTAL DE
TIRAS NA COLECAO EM ANALISE

Em um primeiro momento, observamos explicitamente a efetiva ocorréncia do género
tira na cole¢do em andlise, sendo que, ha um maior nimero de tiras no segundo volume da
colecdo em andlise. Seguido do terceiro volume com 13 % do total. Em terceiro lugar, temos

o volume 1, com 12% deste total.

Buscaremos agora em um segundo momento, verificar como a as tiras estdo

distribuidas em cada uma das se¢des dos LDP’s.

TABELA 2: DEMONSTRATIVO DA QUANTIDADE TOTA DE TIRAS POR
SECAO

SECAO QUANTIDADE DE TIRAS

CC 20
E 81
SI 18
C 40
RC 2
L 3
TOTAL 164
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Vejamos, por meio do grafico 2, o percentual de tiras em cada secdo dos LDP’s:

GRAFICO 2

Grafico 2: Percentual das tiras por se¢ao

2%

B Construindo Conceitos
M Exercicios

m Conceituando

M Revisando Conceito

H Semantica e Interagao

M Leitura

Através dos nimeros constatados, verificamos que, embora o nimero de tiras contidas
nos LDP’s em andlise seja alto, observamos que apenas 2% destinam-se a se¢@o Leitura, que ¢
o foco de nosso trabalho. Em primeiro lugar, estdo as tiras destinadas a secdo Exercicios,
equivalendo a 50% do numero total de tiras, 164 ao todo. Em segundo lugar, estdo as tiras
presentes na secdo Conceituando, que ndo deixa de ser uma forma de trabalhar a leitura em
sala de aula. Em terceiro lugar, aparece a se¢do Construindo o conceito, equivalendo a 12%
das tiras catalogadas. Em quarto lugar, a secdo Semantica e intera¢do, que embora seja uma
nomenclatura diferente, restringe-se a Exercicios- o que veremos mais detalhadamente no
topico seguinte. A se¢do Leitura aparece em quinto lugar, com apenas trés ocorréncias, o que
equivale a 2%, e por ultimo, temos a se¢do Revisando o conceito apresentando um percentual

de 1% do total de tiras.

Deste ponto em diante, observaremos a distribuicdo das tiras por volume, bem como,
pelas secdes onde estdo contidas. Vejamos a tabela 3, seguida do grafico 3, representando o

Volume 1 da cole¢do em analise.
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TABELA 3:DEMONSTRATIVO DAS TIRAS REFERENTES AO LDP VOL. 1

SECOES QUANTIDADE DE TIRAS

CC 9
E 14
SI 4
C 9
RC 2
TOTAL 38

GRAFICO 3: Vol. 1

Grafico 3:AMOSTRAGEM DAS TIRAS DO LDP
VOL.1

M Construindo Conceitos
M Exercicios
= Conceituando

B Semantica e Interagdo

Por meio deste grafico, observamos mais uma vez uma maior ocorréncia no uso de
tiras na secdo Exercicios, equivalendo a 51% do total deste volume. Confirmando as
verificagdes realizadas anteriormente, ndo constatamos a utilizacdo deste género no trabalho
diretamente ligado a leitura. Percebemos que o género ¢ bastante utilizado, e posteriormente,

buscaremos averiguar a maneira com a qual o trabalho de leitura € realizado.

Prosseguindo nossa analise, veremos agora a disposi¢do das tiras em se¢des, no LDP

de volume 2, destinado ao segundo ano do ensino médio.
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TABELA 4:DEMONSTRATIVOS DAS TIRAS REFERENTES AO LDP VOL. 2

SECAO QUANTIDADE DE TIRAS
CC 8

E 48

SI 6

C 8

L 3

TOTAL &3

GRAFICO 4 Vol. 2

Grafico 4: AMOSTRAGEM DAS TIRAS DO
LDP VOL. 2

B Construindo Conceitos
M Exercicios
 Conceituando

H Leitura

B Semantica e Interagdo

Neste grafico de nimero 4, observamos novamente a evidéncia de tiras utilizadas na
secdo Exercicios, equivalendo a 58% do total, procuraremos no segundo momento de nossa

analise, verificar como se da o trabalho com o género nestas segdes.

A seguir, traremos a tabela o grafico de niimero 5, referente ao terceiro ano do ensino

médio e a disposi¢ao das tiras por segoes.
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TABELA 5:DEMONTRATIVO DAS TIRAS REFERENTE AO LDP DE VOL. 2

SECAO QUANTIDADE DE TIRAS

cC 3

E 19

SI 8

C 13

TOTAL 43
GRAFICO 5

Grafico 5: DEMONSTRATIVO DAS TIRAS DO
LDP VOL. 3

B Construindo Conceitos
M Exercicios
= Conceituando

B Semantica e Interagdo

Observamos que, tanto neste, como nos outros graficos informativos, ha uma
predominancia do uso de tiras nas se¢des de Exercicios. Assim sendo, verificamos, neste

volume o correspondente a 44% de exercicios do numero total de tiras.

Ressalve-se, antes de mais nada que, encontramos a ocorréncia do género tira em
todas as se¢Oes supracitadas, nos trés volumes, exceto, as se¢des Revisando o conceito, na
qual catalogamos duas tiras apenas no LDP referente ao primeiro ano do ensino médio e a
secdo intitulada Leitura, a qual contempla o género tira trés vezes, no LDP de numero trés,

destinado ao terceiro ano.
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Verificamos que, apesar de os livros didaticos apresentarem quantitativamente, um
elevado numero de textos em forma do género textual tira, através de um estudo quantitativo,
comprovamos que, a maioria dos textos (tiras), encontram-se destinados aos exercicios de
gramatica, verificamos que, 50% do nimero total das tiras destinam-se a secdo de Exercicios.
Partindo desses dados, prosseguiremos a nossa pesquisa com o objetivo de constatar como o
género em analise, apesar de aparecer mais na se¢do de Exercicios de Gramatica, como ele ¢
trabalhado nessas e em outras se¢des, no que diz respeito a fatores contextuais e discursivos,

bem como os tipos de questdes mais frequentes no LD.

1.2 Analise qualitativa

Partindo das dezoito tiras selecionadas para analise e suas respectivas propostas de
atividades em torno da leitura, catalogadas nos trés livros em estudo. Elencamos quatro
critérios, a partir da concepgdo de leitura como processo interativo no qual os sujeitos sdo
vistos como atores e a leitura entendida como um processo de letramento, e, tendo em mente a
interacdo autor X texto X leitor, a saber: a) Atividades que priorizam o estudo de gramatica,
desenvolvendo a capacidade de competéncia linguistica dos alunos; b)Atividades que
contemplam o contexto; ¢) Atividades que exploram a capacidade reflexiva do leitor, e d)

Questodes abertas ao posicionamento do leitor.

Tais critérios, ou categorias de analise, tentam provar como os LDP’s em questdo
abordam o género tira, muitas vezes, ora se aproximando, ora se distanciando da atividade

com a leitura propriamente dita.

Com base no quadro geral que mostramos no tdpico anterior, prosseguiremos nossa

andlise partindo do primeiro critério:
a) Atividades que priorizam o estudo de gramatica

Verificamos que hd uma predominancia de propostas que privilegiam o estudo
gramatical, no qual o texto desempenha o papel de pretexto para o estudo da gramadtica.
Podemos comprovar esta afirmagdo por meio de exemplos recortados dos trés exemplares dos

LDP que ilustram a colecdo em analise.

Vejamos:



TIRA 1(Vol 1 Secdo Construindo o conceito)

- Construindo [FTUREISY

Leia esta tira, de Luis Fernando Verissimo:

|5z0 evooEROO  _ |1
w UMB2ALISMO M QUEBSTTES | <
TRNOMIO - SEvANTess
:

ST

(Luis Fernando Verissimo. As cobras. Porto Alegre: L&PM, 1997. p. 102.)

= Qual é o significado das particulas bi e tri nas palavras bindmio e trindmio?
= No dltimo quadrinho, o técnico acrescenta um item as bases de seu trabalho. Em que consiste esse item e
o que ele revela quanto ao comportamento do técnico?

©=ia 0 grupo de palavras que seguem, observando a relagdo existente entre elas.
homem — mulher — crianga

Duais dos grupos abaixo apresentam o mesmo tipo de relagdo entre as palavras?

= touro — vaca — bezerro d) carneiro — ovelha — cordeiro
&' cachorro — cadela — gato ¢) elefante — elefanta — tigre

= pato — pata — patinho

Aqui, averiguamos um caso bastante recorrente nas atividades dos LDP. Apesar de a

unidade chamar-se Lingua, uso e reflexdo, o que encontramos na verdade ¢ uma atividade

totalmente voltada para o estudo de aspectos morfoldgicos, partindo das prefixais “bi” e

“tri”,como podemos conferir no item “a” da primeira questdo sem contemplar o sentido da

tira como um todo. J4 a questdo de numero dois (2) se apresenta em total discordancia com o

texto, quer dizer, as questdes estdo voltadas para estudos de cardter morfoldgico, no entanto,

ndo mantém relagdo alguma com o texto, pois fazem referéncia a “grupo de palavras” que nao

sdo contemplados na tira em estudo.
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TIRA 2 (Vol. 1 se¢cdo Exercicios)

"z tira abaixo, a professora pune a aluna, mandando-a escrever duzentas vezes a
palavra pechinchar. Em que consiste o humor da tira?

Emprega-se a letra
| x normalmente depois de
| ditongo: caixa, peixe,
trouxa (excecbes: cau-
cho, recauchutar, recau-
chutagem.); depois de me-
inicial: mexer, mexilhdao
(excecdo: mecha e seus
derivados); depois de en-
inicial: enxurrada, enxa-
queca (excegdes: encher,
encharcar, enchumacar e
seus derivados).

Z5TA’ TUPC ERRADC,
NENINATPECRINCAAR
NAD E Com XIS

PRA_APRENDER ,
ESCREVA AlI'C VERBO
PECHIANCHAR
DUZENTAS
VEZES !

AR FESSORA,
DE XA POR
com, VATl

N

R

8§

b .
281077

(Cica. O Pato no formigueiro. Rio de Janeiro: Codecri. v. 2, p. 25.)

Como percebemos nesta tira, ha um direcionamento na pergunta que automaticamente
conduz o leitor/aluno a tentar descobrir ou até mesmo averiguar o qué gera o humor da tira.
Contudo, ao verificarmos o box logo ao lado da tira, compreendemos o porqué da presenca

desta tira.

Trata-se de mais um caso de texto como pretexto para o estudo gramatical. Por outro
lado, esta tira proporciona um questionamento e reflexdo acerca das praticas da maioria dos
professores de lingua materna, que ¢ justamente a causa do humor do texto. Pois a professora
“pune” a aluna por ter escrito de forma incorreta a palavra pechinchar, no entanto, a aluna
demonstra conhecer o sentido da palavra ao tentar negociar o castigo. Estes e outros aspectos

contextuais poderiam ser explorados, tornando o estudo/ensino da leitura mais reflexivo.

TIRA 3( Vol.1 secio Exercicios)



Leia a tira abaixo e responda as questoes de 8 a 10.

_CLARD/ POR AGUELS PESSOA
QUE e TROUE A VIDA ./

AGUELA PESSOA SEML A

ODOUTOR ESMERALDC E
SUA EQUIPE MARAVILHOSA 7
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]lilj_

il
Biriilet

(Laerte. Striptiras, n2 5. Sao Paulo: Circo Sampa, p. 12.)

Destaque e classifique os elementos mérficos das palavras:

a) mediu b) nascesse c) existiria
Identifique no 22 quadrinho um nome atematico.

7. Classifique o elemento mérfico destacado nas palavras: comegar, carinho, pessoa, maravilhosa.

Neste exemplo, novamente averiguamos outro caso do texto como pretexto para
estudo gramatical, através das questdes 8,9 e 10 que se restringem & questdes de ordem

morfologica, e, mais uma vez, em total desarmonia com o texto.

Poderia ser explorado o fator que surpreende no quadrinho final, também poderiamos
trabalhar os aspectos presentes por tras desta situacdo, o levantamento de hipdteses com os
alunos sobre os fatores que levaram o escritor a considerar a equipe médica responsavel pela

sua existéncia e nio seus pais, bem como outros.

TIRA 4(Vol.2 secio Semantica e Interaciio)

BE@EETIIN e interacéo

Leia a tira abaixo para responder &s questdes 1 a 3.

QUAL E O AURAL.
Ve "R VE-SC

@© by Luiz Fernando Verissimo

(Luis Fernando Verissimo. As cobras em: Se Deus existe que eu seja atingido por um raio, cit,, p. 144.)
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7. No 2 quadrinho, na fala da cobrinha, héa um substantivo composto.
Nao. A grafia adequada é pdr-do-sol. . s 5 - i
a) Essa palavra esta grafada de acordo com as normas ortograficas da lingua? Justifique sua resposta.

b) Considerando as regras de flexdo de nimero dos substantivos compostos, qual é o plural dessa palavra?

Pores-do-sol, Pluraliza-se o primeiro elemento porque ele & substantivo (o por-do-sol); néo se pluraliza o segundo elemento porgue,
com auxilio da preposicao, ele € especificador.

Justifique sua resposta.

Z. Observe a situagio retratada na tira.
Pela tamanho das cobras, podemas deduzir que, provavelmente, a cobra

a) Qual éa p!’OVé.VBl re]agﬁo existente entre as personagens? maior seja 0 pai e as menores, os fithos. Ou um professer e os alunos
b) Considerando o locutor do 22 quadrinho, por que, na sua opinido, o cartunista colocou entre aspas o subs-

e s 3 des [ 3 a lingua, embora
s Provavelmente, para destacar a palavra; ou pelo fato de a expressao estar em desacordo com a variedade padrao da A
tantivo CGmpOStO? esteja de acordo com a linguagem de uma crianga

3. Observe o 3° e 0 4% quadrinhos.

a) O adulto responde a pergunta das criangas? nac.

inia 1 2 0 substantivo composto plural pores-de-sol dificilmente & empregada na lingua oral em situagaes cotidianas
b) Por que’ na sua opinido, 1sso acontecer £ provavel que, por isso, a personagem nao o conhega. O cartunista provoca humor ao colocar o adulto

(sabe-tudo na concepcac das cnancas) saindo pela tangente

Verificamos nesta atividade que ha uma mescla no tipo das questdes que, inicialmente
pauta-se no estudo de aspectos relacionados a ortografia, como percebemos na questdo de
nimero um, percebemos também que hd mesmo que sutilmente um levantamento do contexto
que envolve a situacdo retratada na tira,nas questdes de nuimero dois e trés, instigando a
capacidade reflexiva do leitor, no entanto, ainda sdo deixados de lado fatores que poderiam
ser abordados neste tipo de atividade, como por exemplo o porqué da resposta que ¢ dada as
criancas. Seria um caso de fuga por ndo saber qual o plural da palavra por-do-sol? Mas a

resposta que ¢ conferida responde ou ndo a pergunta realizada?

TIRA 5 (Vol.2 secao Exercicios)

Leia a tira abaixo e responda s questdes de 9 a 11.

KAKALTH FLLANDO 7
RORXONADISSIMAL ELE € UMA SRACINMAL.

-
=
=

N2

cumbo QUE PAIPD
DEMALS DEIXA A PESSOA. ..

(Adao lturrusgaral. Kiki — A primeira vez. Sao Paulo: Devir, 2002 p.32)

9. No1s quadrinho, Kiki confessa & amiga que estd se apaixonando.

a) Em que grau foi empregado o adjetivo apaixonado? supsriaive absolsto sintéric

b) Como ficaria esse adjetivo no superlativo absoluto analitico? muis apsixanada, extremaments apaixonado

Observe, no 2¢ quadrinho, o emprego do substantivo gracinha. De acordo com o contexto, o sufixo -inko acres-
centa a palavra graga a idéia de “pequeno”? o, nesse caso, indisa afstividade, ternura

.11} Ohumor da tira estd na ambigtiidade provocada pela palavra cega. Explique essa ambigiiidade.

de Kiki & al a f . i i -
Kiki & alertar a garota para o fato de que a pessoa muito apaixonada fica cega para os defeitos da pessoa por quem tem paixao. No contexto, entre-
o poste e tromba com ele, machucando-se
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Percebemos neste exemplo que as questdes de numero nove e dez fazem referéncia
apenas ao estudo gramatical das classes de palavras, abordando o uso de adjetivos,
substantivos e também ao uso de sufixos, neste caso englobando o estudo da morfologia.
Porém, ¢ notavel que na questdo de nimero dez indaga-se quanto ao uso do sufixo — inkho de
acordo com o contexto, tornando a questdo mais reflexiva, exigindo um trabalho mais atento

no tocante a interpretacdo do texto.

Merece destaque nesta apreciagdo a ultima questdo da atividade, a de nimero onze.
Onde constatamos a preocupacdo em fazer com que o aluno/leitor consiga perceber ou
levantar suposi¢des acerca da ambigiliidade, (recurso bastante reconte nos textos em geral,
principalmente no género por nds adotado para andlise), fator que enquadra este exemplar a

categoria de andlise voltada para posicionamento do leitor.

A seguir, apresentaremos sequencialmente outras quatro tiras que mantém foco no
estudo gramatical de forma “solta”, “isolada”, desvinculado do texto. Mais adiante, faremos

colocagdes sobre as atividades que acompanham estas tiras.
Vejamos:

TIRA 6 (Vol.2 secio Exercicios)

3. Leia esta tira:

OTARIOS! A GENTE
?Aeo% EHETAJ?E

(Fernando Gensales. Niguel Néusea — Nem tudo que balanca cai. Sao Paulo: Devir, 2003. p. 35.)

a) Na variedade padrdo da lingua, é comum o emprego da expressdo a gente. Na variedade padrao formal, que
pronome substitui essa expressdo? nes.
b) Com base na sua resposta, passe a fala do quadrinho para a variedade padrao formal.

Qtérios! Nos pagamos metade do preco na nossa arca.

TIRA 7 (Vol.2 secio Exercicios)



‘?. Leia a tira:

(Laerte. Classificados — Livro 1. S&o Paulo: Devir, 2001. p. 40.)

Na fala dos trés quadrinhos:

dessa;fg mey, respectivamente IAmIHs sdo pronomes adjetivos. g G = e
a) Identi Ique um pronome demonstrativo e um pronome possessivo, mdlque se sio adJEthOS ou substantivos.

b) Os dois pronomes que empregados sdo interrogativos ou relativos? Por qué?
Ambos sd0 relativos, porque substituem palavras expressas anteriormente; o antecedente do primeiro que é funciondrio e o do segundo é suplente.

TIRA 8 (Vol.2 secao Semantica e Interacio)

@Ahllé'\ﬂld

(Angel. Folha de 5. Paulo, 27/2/2003)
7 Na tira, todos os verbos empregados encontram-se no mesmo modo e expressam a mesma idéia.

a) Em que modo os verbos estdo empregados? nemperato afrmativo
b) O que eles expressam? orden

2. 0 verbo cair é empregado duas vezes no mesmo modo verbal, porém com formas diferentes: caia e cai. De

acordo com o contexto, as duas formas sio aceitdveis na lingua portuguesa? Por qué?
s sao formas do imperativo afirmativo; cg:d (3' pessos da singular) e can (27 pessoa do singular). Na vanedade padrao farmai, se empregamos o proname de tratamento voce
ma adequada € caig; se empregamos fu, a farma adequada & cai. Na inguagem cologuial, entretanto, como as formas de tratamenta se alternam (voce e ful, ambas sao aceilavess

°. No tltimo quadrinho, Moska emprega o verbo chispar em “chispa daqui”. De acordo com o contexto, que
palavras ou expressoes de sentido equivalente poderiam substituir a expressdo usada por Moska?

fi5

desapareca daqui, suma dagu, c413 for

TIRA 9 (Vol.2 secdo Exercicios)

 Leia esta tira, do cartunista argentino Quino:

JAUDAR 0 MUNDO! | | GUANDO EU ERA ADOLESCENTE R DLHA AQUY, PESSOAL! SE A GENTE
HA... COISAS DA TAMBEM TINHA ESSAS 1DEIAS, % | NAO SE ESFORCAR PARA MUDAR
0 MONDO, DEPOIS £ O MUNDO QUE

7
JOVENTUDE! £ VEJA AGORA. . i
P T8EE S | L vai mopAR A GENTE!!

1

{Mafaida vai embora, Sao Paulo:
=3 Martins Fontes. 1999. p. 16.)
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7. Em que tempo e modo se encontram as formas verbais destacadas na frase “Quando eu era adolescente também
tinha essas idéias"? Ambas estao no pretante imperteito do indicativo

. Na frase “Se a gente nao se esforgar para mudar o mundo”, qual das formas verbais destacadas esta:

a) no futuro do subjuntivo? wseica b) no infinitivo? muda
3. No ultimo balao da tira hd uma locugdo verbal. i
a) Identifique-a. vaimudar

b) Que tempo verbal simples de valor equivalente pode substituir essa locucdo verbal? 0 uuwro dopresente mudara

4. Reescreva a segunda frase do ltimo quadrinho, usando a variedade padrdo formal da lingua.

Se nos nag nos esforgarmos para mudar o munde, depors sera o mundo gue nos mudara.

Como sdo perceptiveis aos nossos olhos, todas as atividades voltadas para
“Interpretagdo” dos textos, se resumem em questdes que ndo corroboram para uma formagao
critica-discursiva, tampouco reflexivas do aluno/leitor. Vejamos por exemplo as questdes

propostas como atividade da tira de nimero seis:

A alternativa “a” pede ao aluno que responda qual o pronome na variedade padrio
formal, que substitui a expressdo “a gente” que estd em uso na tira, sem estabelecer antes
informagdes que contextualizem os diferentes usos da lingua portuguesa. Na alternativa “b”,
solicita-se que, com base na resposta anterior, reescreva a fala do quadrinho para a variedade
padrdo formal. Ora, entendemos entdo que, se o aluno/leitor ndo dispde desta informag¢do nao
conseguira responder a questdo seguinte, que por sua vez, limita-se a reproducdo que nao
desenvolve as habilidades discursivas pertinentes ao género textual em estudo. Um ponto que
poderia ser discutido e comentado com os alunos em sala de aula, seria levantar hipdteses e
questdes sobre a nomenclatura das embarcagdes, quais discursos estdo presentes nesta tira,
como também, instigar o aluno/leitor a realizar inferéncias para alcangar uma interpretacao
satisfatoria. Outro ponto que poderia ser abordado nesta questdo, diz respeito a variacdo dos
usos formal e informal da lingua portuguesa, esclarecendo e exemplificando aos alunos, que
ndo existe uma maneira certa ou errada de falar, e sim, adequacdes quanto ao uso, tornando o
estudo da lingua mais funcional, no sentido de que, o aluno percebe a importancia de estudar

determinado conteudo.

Na tira 7, mais uma vez, deparamo-nos com questdes voltadas aos estudos das classes
gramaticais, mais especificamente os pronomes. O que percebemos € que, perde-se a
oportunidade de ativar as capacidades reflexivas, criticas e discursivas do leitor com

atividades “descontextualizadas”, pois, embora tenhamos o texto como foco, as questdes
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pautam-se em mera identificacdo dos “tipos” de pronomes utilizados na tira, como podemos
comprovar na alternativa ‘a” desta atividade. Na alternativa “b”, inicialmente ja se expde ao
aluno/leitor a classificagdo dos pronomes para depois indagar o “por qué” desta classificagdo,
0 que caracteriza a atividade como a maioria das questdes presentes nas propostas de

atividades deste trabalho, dbvia.

Observe-se que a comicidade da situagdo em nenhum momento € posta em evidéncia.
Aspectos simples a serem observados tais como: o que gera o humor da tira, por mais
explicito que possa parecer aos nossos olhos, para alguns alunos nao o sd@o. Um ponto que
poderia ser levantado e debatido com os alunos, seria verificar a nog¢ao de hierarquia que eles

tém e qual nogao nos € revelada por maio do texto.

Em um primeiro momento de interpretacdo, poderiam ser levantadas hipoteses sobre
aspectos que circundam o texto, como indagar aos alunos qual funcdo ¢ exercida pelo senhor
que ilustra o texto, sempre considerando todo contexto, como o campo visual e as nuances
fornecidas por ele ao leitor. Sendo possivel verificarmos que a imagem sugere um ambiente
de trabalho no campo executivo, que € possivel perceber pelas vestimentas tipicas deste meio,
paletd e gravata. Podemos inferir por meio do texto verbal e ndo-verbal que provavelmente
trata-se de um chefe, ou superior na hierarquia de uma empresa que estd com fome, mas, no
entanto, ndo pode sacid-la simplesmente por ndo possuir a chave que abre a gaveta onde se
encontra seu lanche. Partindo dessas informacgdes seria interessante tentar dialogar com os
alunos/leitores sobre o qué gera o humor nesta situagio. E irdnico perceber que existe uma
pessoa responsavel pela chave da gaveta que guarda o seu lanche (entre outros), um suplente
para esta fun¢do, quando vocé mesmo ndo tem posse da mesma. Estas e outras peripécias do
mundo hierarquico e burocratico poderiam ser trabalhadas partindo do texto e servirem de

discussdo na construcdo de conhecimento e reflexdo para os alunos/leitores.

Na tira de nimero oito, as questdes limitam-se também ao estudo das classes gramaticais,
desta vez, o verbo, como podemos comprovar na questdo de nimero sete , na qual as alternativas “a” e
“b” solicitam do aluno que identifique o0 modo e o que expressam esses verbos, sem haver uma
contextualizacdo em volta da situacdo representada no texto. A questdo de niimero oito aborda as
diferentes formas de uso do verbo cair, que apesar de ser usado no mesmo modo, estd empregado de
formas diferentes como caia e cai, neste exemplo encontramos outra vez, atividades que priorizam o

estudo da forma padrdo da lingua, e em momento algum, sdo realizadas exposi¢cdes de informagdes

relevantes a este estudo. Vale salientar que, ndo pretendemos aqui, condenar ou abolir o estudo da
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gramatica, e sim, refletirmos sobre a maneira como estes estudos vém sendo realizados, a fim de

contribuir para uma melhor realizagcdo do mesmo.

Prosseguindo com nossa analise, temos a questdo de numero nove, onde ¢é solicitado do aluno
que substitua a expressdo “chispa daqui” de acordo com o contexto, finalmente, uma questdo que

releve o contexto do texto.

No entanto, esta atividade poderia contemplar outros aspectos relevantes averiguados
no texto, como por exemplo, instigar os alunos/leitores a mencionarem esta situacdo

representada na tira, trazer para o nosso contexto escolar tracando um paralelo.

Ao observarmos os dois primeiros baldes, que conjuntura estas cenas revelam? Por
que o “nome” do rapaz é mosca? Ao levantarmos estes pontos, acreditamos que os alunos
automaticamente associariam esta cena ao ambiente escolar, no qual encontramos diversos
grupos sociais que na maioria das vezes excluem ou maltratam individuos que consideram
fora do perfil de seus “grupos”. Caso os alunos/leitores, ndo conseguissem pontuar estas
colocagdes, se realizassem outros questionamentos a respeito da situagcdo exposta. Seria, a
nosso ver, uma excelente oportunidade para discutirmos a tematica do bullying, tdo recorrente
em nossa sociedade. Deste modo poderiamos proporcionar a interagdo autor X texto X leitor,

postulada por Kock e Elias (2007).

A tira 9, da polémica personagem do cartunista argentino Quino Mafalda, que
em suas tiras-texto, geralmente aborda temas de ordem politica e social, abrindo um leque
generoso de pontos a se observar e debater, auxiliando na formagdo critica e discursiva do

aluno/leitor.

Contudo, quando partimos para as atividades, o que encontramos sdo questdes

voltadas para o estudo das “formas verbais”, pura e simplesmente.

Na atividade de numero dois ao ser questionado o uso das formas verbais, poderia ser
acrescida uma pitada de discursividade, como perguntar qual a significa¢do deste uso dentro

do contexto no qual estd inserida.

As tiras, que compdem este topico da nossa andlise, como podemos averiguar, em
momento algum sdo trabalhadas segundo as propostas de Vergueiro (2007), que sugere um
estudo que releve e contemple atividades de leitura como um processo gradual de ativagdo do
conhecimento, bem como desenvolver no aluno/leitor o héabito de ler estes tipos de texto,

atentando para a relacdo das informagdes verbais e ndo-verbais, que considere todo o conjunto
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de informagdes explicitas e implicitas cabiveis a este género. Outro fator que merece destaque
¢ a comprovagdo que fazemos de que, as atividades relacionadas as tiras deste topico, ndo
evidenciam o carater linguistico-discursivo deste gé€nero, segundo Nascimento (2010), que
“para ler com competéncia as HQ, o leitor ndo pode chegar a ela sem conhecimentos prévios
desta linguagem”, caracteristica que ndo ¢ contemplada em nenhuma das atividades que
fazem parte deste topico, caracteristicas estas que confirmam o elevado nimero de tiras que
compdem a colecdo em andlise, que em sua maioria, destinam-se a atividades com fins
gramaticais. O que vemos na verdade ¢ que, um trabalho mais significativo no tocante ao
ensino de leitura ndo ¢ desenvolvido com eficacia no LDP, ficando a cargo do professor,

preencher esta lacuna, mediando e complementando as atividades propostas no LDP.

Continuando nossa analise, apresentamos outras duas tiras que contemplam atividades

voltadas para o estudo gramatical, observemos:

TIRA 10 (Vol.3 secao Exercicios)

3

., Leia esta tira, de Addo Tturrusgarai. Em seguida, reescreva as frases dos quadrinhos, completando-as com a preposicas
adequada 2 regéncia exigida pelos verbos na variedade padréo. o -ao- com

| & pEapAl DE 002, 14 DE ABRIL DE ZOO3. 12 DE RBRIL DE 2003. m‘mogl
| Fo 0 TeATRO... FOMOS 1 ONEMA, . .. 0O 05 AMIGOS DELE ..
10 € Que | © CLLINDROS, FREIO
€ MEQUINALL Sﬁ: g&’é it

A

(Capricho, 20/4/2003.)

TIRA 11 (Vol.3 secio Exercicios)
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King Features/Intercontinental Press

/. Leia esta tira: )
P QUE FIM LEVOU AQUELE Y =
JOVEM GENTIL E ATENCIOSO

1 ME CASET?

+] Intercontinental Press

(Dick Browne. Folha de S. Paulo, 4/7/2003.)

Que pronome relativo (seguido ou ndo de preposicdo) completa o 12 quadrinho da tira, de acordo com o contexto? (com) quem

Nos dois exemplos acima, verificamos que além de as atividades estarem voltadas
para o estudo de gramadtica, os textos sofrem alteragdes em sua estrutura verbal, fato que ¢
verificado pela presengca dos quadrinhos em branco que servem para que na atividade o
aluno/leitor apenas complete-os. No caso da tira 10, ¢ solicitado ao aluno que reescreva as
frases dos quadrinhos, completando os espagos com as preposi¢des e regéncia verbal exigida
pela variedade padrdo da lingua. Outra vez, verifica-se o texto como pretexto para o estudo
das normas gramaticais, o texto propriamente dito, fica desprezado, pois em momento algum

se tratou de questdes referentes a ele.

Aspectos relevantes como: a fonte da qual foi retirada a tira, o publico-alvo desta
revista, sdo relevantes e merecem atencdo. Como vemos, trata-se de uma revista destinada ao
publico adolescente, e poderiam ser langadas perguntas que instigassem a reflexdo do
aluno/leitor como: a “cena” retratada ¢ comum em nosso cotidiano? E percebida alguma
critica neste texto? Qual? Por se tratar de um tema de interesse da maioria dos alunos, o
namoro, estas e outras questdes poderiam ser debatidas em sala, proporcionando um estudo da
tira, que considera o verbal e ndo verbal, onde palavras, imagens e inferéncias favorecem uma

formagdo de leitores proficientes.

A tira de nimero onze, também sofre este processo de “mutilagdo”, no qual seu carater
discursivo ¢ desprezado e¢ o texto culmina em objeto de estudo das classes de palavras.
Percebemos que, da mesma maneira que na tira dez, nesta a proposta de atividade limita-se na
complementacdo por parte do aluno, dos espagos em branco, por pronomes, seguidos de
preposicdo ou ndo. Mais uma vez, a situacdo retratada ¢ deixada de lado, recaindo nos

modelos “tradicionais” e “descontextualizados” de atividades caracteristicas aos LDP.

Por ser retratada a relagdo conjugal, que € percebida pelas personagens que compdem

a histéria, como também, através da fala da personagem mulher, acreditamos que
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inicialmente, faz-se necessaria esta contextualizagdo com os alunos, se conhecem as
personagens que participam da tira, - que como sabemos, uma das caracteristicas pertinentes
ao género tira, ¢ fixacdo de personagens de acordo com os respectivos autores e também pelo
tipo de tira-, caso reconhecam as personagens, prosseguir com indagagdes a respeito da
tematica, - outra caracteristica do género em estudo, retratar de forma critica e/ou satirica as
situagdes cotidianas-, no caso em analise, o tema € o casamento, questdes como: o qué Helga
quis dizer em sua fala, se o Hagar (seu marido) estava a sua frente? Esta situacdo ja foi
observada por alguém proximo a vocé€? Partindo das respostas apresentadas pelos alunos,

outras questdes poderiam ser levantadas e debatidas em sala com relagdo ao texto.

Como podemos perceber, ao analisarmos as onze tiras que elencam esta categoria de
analise, verificamos que, embora as tiras estejam dispostas em secdes distintas, esgotam-se
em atividades descontextualizadas. Comprovando os dados informados anteriormente,
verificamos a predominancia de utilizagdo do texto como pretexto para o estudo de normas

gramaticais, correspondendo a 61% do total de tiras analisadas.
Continuando nossa andlise, passaremos para a segunda categoria de analise:
b)Atividades que contemplam o contexto

Como bem sabemos, o género tira, segunda Nascimento (2010 apud PEREIRA,2010),
configura um género multimodal do universo jornalistico, combinando imagem e texto,
humor e critica social, de constru¢do discursiva bastante complexa porque a realizagdo desta,
depende da combinacdo do discurso verbal(as falas dos personagens e narrador) com o nao-
verbal( as ilustracdes que mostram os personagens falando e agindo), todos estes fatores s@o
de extrema importancia para que o aluno/leitor consiga ler e interpretar de maneira satisfatoria
estes géneros textuais. Sendo assim, faz-se necessario que os LDP’s, ao trabalharem esse
género que se caracteriza pela multimodalidade, contemplem todo esse contexto verbal e ndo-

verbal. Vejamos como isto se da na proposta abaixo:

TIRA 12 (Vol.1 se¢ao Construindo o conceito)
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5 Construindo LRTRTIE

¥ 2
%‘ Leia esta tira, de Luis Fernando Verissimo:

Pl MAE, E9TE £ 0 ELE VAL MoRAR
MEU povb NaVORADO AGU\ 2oNoscO FrAzEE eazER,
oA ' 8oL50

2 AR

(As aventuras da familia Brasil. Porto Alegre: L&PM, 1993, parte 2, p. 29.)

by Luis Fernando Verissimo

7. A tira cria humor a partir de uma situagfio que retrata as novas formas de relacionamento amoroso e familiar
nos tempos de hoje. Que novidade existe no comunicado que a filha faz a familia?

2. A fala da moca provoca uma reagio no namorado. O que ele faz e fala como reagéo ao que ela disse?

3. Compare as falas do rapaz e do pai da moga ao se cumprimentarem. A fala do pai surpreende e causa humor.

a) O que € esperado que o pai da moca dissesse nesse momento?
b) Considerando que o namorado da filha vai morar com a familia e que o apelido dele € Boca, que sentido
tem a fala do pai da moga nessa situacao?

Nesta tira, como podemos verificar, na atividade de certa forma, hd uma preocupagao
dos autores no tocante ao contexto que envolve a situacdo representada. Existe uma exposi¢@o
de informagdes,tais como, a fala da personagem mulher, o enunciado das questdes de numero
um e dois, possibilitando que o aluno/leitor consiga compreender a situagdo exposta e consiga

desenvolver suas interpretacdes.

Acreditamos ser importante salientar que, esta tira, aparece no inicio da unidade
buscando atentar para o estudo da comunicacdo, linguagem e interagdo. Percebemos que, ao
trazer este texto, os autores esbocam uma tentativa de exploracdo do texto em sentido global.
Verificamos também, que no item trés da atividade, os autores do LDP tentam conduzir o

aluno/leitor a reflaxdo acerca das informagdes implicitas e explicitas oferecidas pelo texto.

No entanto, seria conveniente que fosse explorada a relagdo entre as palavras “boca” e
“bolso”, causadora do humor na tira, contribuindo para que o aluno/leitor reflita sobre a
polissemia das palavras, ou seja, levar o aluno a perceber que, uma palavra, dependendo do
contexto onde estd inserida, pode significar diferentes inten¢des, aspectos que apenas um
leitor proficiente podera detectar.Deste modo, faz-se indispensavel a intervencdo do professor
para susidiar esta interagdo entre o aluno e o texto, e assim, conseguir propiciar a realizagao
da leitura de forma satisfatdria, atendendo ao processo interacionista entre autor X texto X

leitor.
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TIRA 13 (Vol.1 secio Exercicios)

Leia a tira a seguir e responda as questoes 1 e 2.

Yes, Nos Temos -

E BILHOES DE BLEITORES £ CONTRIBUINTES.

UM DESEMPREGADO
EM CADA FAMILIA

Angeli

(Folha de S. Paulo, 7/4/2000.)

/. Na parte superior da tira, 1&-se a frase “Yes, nés temos...”,
que figura como uma espécie de titulo. Essa frase faz
parte de uma antiga e conhecida marchinha de carnaval
v o bol a_o o ’ 5 Alberto Ribeiro. Tornou-se sucesso internacional na voz de
Observe o tltimo quadrinho da tira. A palavra banar{,as. Gairier: Misands. o-fol. gravar tambeny por |Caeiing
no 1¢ baldo, foi empregada, no contexto, no sentido Veloso na década de 1960. Eis o refrdo da misica:
denotativo ou conotativo?

Yes! Nos temos banana

A cancdo com o titulo acima foi criada em 1938 por
Braguinha — também conhecido como Jodo de Barro—e

Yes! Nos temos banana

/) y i inho d Banana pra dar e vender
7. 0 homem magro e sem boné do dltimo quadrinho da B i AR

tira é a caricatura do préprio cartunista Angeli. Ao dizer Banana engorda e faz crescer
“Ora, t4 falando com um’, ele quer dizer “falando com
um banana”.

) Considerando a tira como um todo, que sentido tem a palavra banana nesse contexto?
b) Nesse caso, ela foi empregada denotativa ou conotativamente?

Neste outro exemplo, verificamos que também h4d um direcionamento para
interpretagdo da tira, considerando alguns aspectos relevantes, como por exemplo, a
exposicdo das situagdes que realmente acontecem em nosso pais, como: corruptos,
assaltantes, pessoas sem escolaridade, desempregados, e “bilhdes de eleitores e
contribuintes”, tracando um paralelo para situar o aluno/leitor no tangente a expressdo “Yes,
Noés Temos...”, ilustrando sua origem por meio do box ao lado. Porém, ao analisarmos mais
detalhadamente a atividade, percebemos que a questdo de numero um mostra-se de uma
maneira bastante dbvia para o leitor, quanto ao uso da palavra “banana”, se denotativo ou

conotativo.

A questdo de numero dois, apesar de mostra-se de maneira direta, quer dizer, de serem
expostas algumas informagdes ao leitor em seu enunciado, solicita que o aluno/leitor verifique
em qual sentido estd empregada a palavra “banana”. Deste modo, o aluno necessitara refletir
sobre as informagdes fornecidas pelo texto, em conjunto com seus conhecimentos prévios,

para construir sentidos acerca do texto.
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Ao langarmos um olhar sobre a categoria de analise
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e a categoria “b”, verificamos

uma grande discrepancia. Pois o numero de tiras utilizadas em atividades de gramética

mostra-se superior em relagdo as tiras que priorizam atividades contextualizadas.
Analisemos agora, as tiras que compdem a terceira categoria:

c¢)Exploracio da capacidade reflexiva do leitor

Chegamos a um dos topicos que consideramos importante € necessario ao ensino e

estudo da leitura de um texto, especificamente no género tira, atividades que propiciem o

desenvolvimento reflexivo do aluno/leitor, que como foi visto anteriormente, apesar de as

tiras possuirem como caracteristica eminente provocar o riso, também desempenham um

papel critico/discursivo e reflexivo sobre situagcdes de ordem politica, econdmica e social, por

retratarem situacdes do nosso cotidiano, como também, realizarem criticas a alguma praticas

sociais.
Vejamos:

TIRA 14 (Vol. 3 secio Construindo o conceito

Leia esta tira, de Jean Galvéo:

Asmrmmmmw D -
RETO PARA O Nwa < ¥

(Recreio, n= 250
/. Na fala da personagem do 12 quadrinho, hé duas oracdes. Veja:

As tartaruguinhas vao direto para o mar | quando nascem!

1% oragdo 2% oracao

Observe que a 22 oragao relaciona-se com a 1t por meio da conjungio quando. Considerando o papel de e
mento de coesdo desempenhado pelas conjuncdes, indique o valor semdantico que a conjungao guanss

exprime nesse periodo:

* causa o finalidade
¢ condicdo % ® tempo

)

~. Observe agora o 2¢ quadrinho.

a) Qual € a causa do espanto das duas crianqas? As tartarugas estdo fugindo do mar.
b) O que provocou a reagdo das tartarugas?a égus do mer esté suja. poluida.
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Como podemos observar, apesar de a tira na questdo de nimero um abordar questdes
referentes ao estudo de fungdes sintdticas, na questdo seguinte, a de numero dois,
encontramos questdes que esbogam uma tentativa de desenvolver o raciocinio critico-
reflexivo do aluno/leitor, como percebemos, na alternativa “a”, € questionado aos
alunos/leitores a causa do espanto das criangas, que para ser respondida faz-se necessaria a
leitura da tira como um todo, quer dizer, o aluno precisa realizar uma leitura que contemple a
relacdo do ndo-verbal com o verbal, bem como, exige que o aluno/leitor, disponha de
informacdes prévias acerca da tematica abordada, que neste caso, ¢ a polui¢do. Verificamos
portanto, que as atividades relacionadas ao texto, ndo restringem-se apenas ao estudo de

preceitos gramaticais, mas também, direcionam o leitor para uma atividade de reflexdo sobre

um tema bastante recorrente em nossa sociedade.
Prosseguindo a nossa analise temos:

TIRA 15 (Vol. 3 seciao Exercicios)

2, Leia a tira:

(Glauce. Geralddoe. Sao Paulo: Circo, 1986. p. 51

|
|
|
]
qual & o teu programa; chjetiva dire}a / acabar com a dor de barriga: objetiva direta reduzida de infinitivo
b) O programa de um candidato reflete seu projeto ou plano politico, consistindo nas agoes que ele pretende realizar para

chegar a um resultado. Por que o plano do Geraldéo provoca humor?
Resposta pessoal, Sugestée: Porque & imediatista, pessoal, absurdo,

a) Hd, nos quadrinhos, duas oracées subordinadas substantivas. Identifique-as e classifique-as.

Diferentemente do tdpico anterior, neste, expomos atividades que desenvolvam a
capacidade reflexiva do aluno/leitor. Embora a alternativa “a” remeta a identificagcdo e
classificacdo das orag¢des subordinadas, consideramos a alternativa “b” como ‘“inovadora”

frente a maioria das atividades propostas nos LDP’s em andlise.

Verificamos que ha uma tentativa de trabalho com o texto considerando o contexto,

como ¢ possivel constatarmos na proposta do item “b” que os autores esbogam uma
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contextualizagdo do tema abordado, situando o aluno/leitor na cena retratada, com essa
postura, estimulam a reflexao do leitor sobre o tema em questio, fazendo-o refletir sobre as
“praticas politicas vigentes em nosso pais, com um texto de teor altamente discursivo, isto,
tendo em mente o preceito de Rojo (2010), quando afirma que as capacidades leitoras vao
além do processo de decodificagdo dos signos lingiiisticos, consiste em estabelecermos
relagdes com o que esta “dito” no texto, tracando didlogos entre os discursos apreendendo

alguma ideologia trazendo o texto para a realidade social do leitor.

Passaremos agora, a andlise das tiras que elencam o nosso quarto e ultimo critério de

nossa andlise, vejamos:

d) Questdes abertas ao posicionamento do leitor

Acreditamos ser pertinente enquadrar as tiras em atividades que explorem ou busquem
explorar, a leitura como processo gradual, percebendo as nuances que tanto o texto, quanto o
contexto oferecem. Neste topico, verificamos que os autores ensaiam um esforco em trabalhar
a tira segundo a proposta interacionista da linguagem, postulada por Bronkart, uma vez que, o
texto interage com o leitor ao solicitar sua participacdo na construgcdo de sentidos, sendo
necessario que o aluno/leitor visite o texto por completo, contemplando o carater iconico-

verbal pertencente a este género, segundo Mendonga, (2007).
Observemos as tiras que compdem esta categoria:
Retomando a tira anterior temos:

TIRA 16 ( Vol. 2 secao Exercicios)
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Leia a tira abaixo e responda as questdes de9a 11.

KAKAL TS FleANDO
POAKONADIS SIMAL

ELE £ UMA GRAUINHAL .|

A2

CUIDADO QUE PANGO
DEMALS DEIXA A BESSOR.. ..

{Adso lturrusgarai. Kiki — A primeira vez. S&o Paulo: Devir, 2002 p-32)

No 1? quadrinho, Kiki confessa & amiga que estd se apaixonando.

a) Em que grau foi empregado o adjetivo apaixonado? suseaive absolsto sintética

b) Como ficaria esse adjetivo no superlativo absoluto analitico? muit apaixonado, extremamente apaixonado

/. Observe, no 22 quadrinho, 0o emprego do substantivo gracinha. De acordo com o contexto, o sufixo -inko acres-
centa a palavra graga a idéia de “pequenc”? Nao; nesse cass, indica afetividade, ternur

O humor da tira estd na ambigiiidade provocada pela palavra cega. Explique essa ambigtiidade.

a de Kiki € alertar a garota para o fato de que a pessoa muito apaixonada fica cega para o0s defeitas da pessoa por quem tem paixdo. No contexto, entre-
rga o poste e fromba com ele, machucando-se

Como dissemos anteriormente, esta tira compde também a categoria “a”, com questdes
relacionadas ao estudo de gramatica, mas também, acreditamos ser pertinente enquadra-la
neste tdpico, pois como € possivel perceber, na questdo de numero onze (11),que os autores
ensaiam um esfor¢co em trabalhar a tira segundo a proposta interacionista da linguagem, , uma
vez que, o texto interage com o leitor ao solicitar que o aluno/leitor perceba a ambigiiidade
causada pela palavra “cega”, ¢ preciso também que este aluno/leitor visite o texto por

completo, contemplando o cardter icOnico-verbal pertencente a este género, segundo
Mendonga, (2007).

TIRA 17 (Vol. 2 secio Semantica e Interacio)
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| e interagdo | |

7. Leia esta tira:

HOJE E MEU ULTIMG VOU TE APRESENTAR PENSE!I QUE
DIA DE PRAIA, MIGLE- MEUS AMIGOS! EU FOSSE
LITD, © GUE ME CON- O AMIGO. MAS
SOLA E SABER QuUE VOCE a SOU SO UM
MORA PERTO DE MiM O QUE?.. AMIGO

LA" A GENTE SE ELA TEM

bl AMIGOS!

{Quino. Mafalda. S3o Paulo: Martins Fontes, 1989, v. 2, p. 94

No 32 quadrinho, Miguelito pensa algo a respeito da promessa da Mafalda de apresentd-lo aos amigos delana

volta das férias. Para demonstrar a importancia que Miguslito deu & essas palavras
a) Na sua opinido, por que o cartunista empregou 0s artigos o e um em negrito?

’ : . i i o
b) Que sentidos, no pensamento de Miguelito, o emprego dos artigos o e um confere ao substantivo amigo?

awnnnealizn samandn n amian ane demais nan denatandn uma afe-

Aqui, deparamo-nos com uma proposta de atividade que tanto explora as capacidades

de reflexdo do aluno/leitor, como também esta aberta ao posicionamento dos mesmos.

Retomemos as informagdes fornecidas no enunciado da questdo, e vermos que os
autores, procuraram trabalhar o conteido gramatical de uma maneira diferente. Neste
exemplo, observamos a preocupacdo em fazer o aluno refletir acerca dos usos e escolhas
lexicais que fazemos em nosso dia-a-dia. Reparem que no item “a”, indaga-se ao leitor que

o

opine o “por qué” do emprego dos artigos “0” e “um”, ao passo de que o aluno reflita e

observe esses usos, € o efeito de sentido que os mesmos provocam.

Sdo atividades desta natureza, que gostariamos de encontrar nos LDP’s, que
informem, mas também que propiciem a reflexdo e o posicionamento critico do leitor em

torno do texto lido.
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TIRA 18 (Vol. 2 seciio Exercicios)

“informe s¢ né0. L h tigo.de “surrar”. . 3 " . .
2.0 humor ¢ gg?ﬁegt"eaoéﬁgoigggm iferefites usi(énﬁ'i' icados que a frase “Bateram em mim o tempo todol” assume. Explique
qual & o significado da frase na fala de Mafalda e na fala de Manolito.

.\

NEM ME FALE | BATERAM §

EM MIM © TEMPO TODO!
£.POR AGLI, COMO

(Quino. Mafalda. Sao Paulo: Martins Fontes, 1989. v. 2, p. 95.)

Nesta tira, observamos outra ocorréncia de atividade que, embora ndo esteja na se¢ao
destinada a leitura (diretamente), estd propiciando ao leitor que exponha seu ponto de vista
acerca da situagdo representada. Para isto, o texto oferece “pistas” para auxiliarem o

aluno/leitor no processo de construgdo de sentidos, o chamamos por interpretacio do texto.

Verificamos aqui que todos os aspectos, visuais, verbais e ndo-verbais sdo
considerados e explorados na atividade, que como expusemos, deveriam prevalecer nos

LDP’s, - o que ndo acontece-.

Acreditamos ser conveniente, trazermos um ultimo grafico, para representar em
nimeros, as ocorréncias do género em estudo, de acordo com as categorias em analise, o qual

nomearemos Grafico 6

Vejamos:
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Grafico 6: PERCENTUAL DAS TIRAS
ANALISADAS, CONFORME OS CRITERIOS DE ANALISE

B Categoria A: Propostas voltadas
ao estudo de gramatica

B Categoria B: Atividades que
contemplam o contexto

Categoria C: Propostas que
exploram a capacidade
reflexiva do leitor

M categoria D: Questdes abertas
ao posicionamento do leitor

Como ¢ possivel perceber, constatamos que, das dezoito tiras catalogadas para analise,
a maioria estdo vinculadas ao estudo gramatical, coadunando com o total de tiras contidas na
colegdo expostos no Grafico 2.Ressalve-se que as categorias expostas no grafico 6,

correspondem aos critérios de analise que realizamos.

Em suma, observamos conforme as teorias estudadas, nas quais, faz-se necessario que
o aluno/leitor realize inferéncias, compreendam os pressupostos, bem como, fagcam uso de
seus conhecimentos prévios para preencher as lacunas deixadas pelo autor, nido sio
priorizadas nos livros didaticos em estudo. Apenas 17%das atividades com as tiras trabalham
o texto em sua totalidade, ou seja, contemplando os aspectos linguisticos, discursivos,
inferenciais, entre outros postulados pelo interacionismo socio-discursivo (ISD). Enquanto 61
%, configuram a maioria de atividades que seguem os moldes “ultrapassados” onde o texto
serve como “desculpa” para o estudo de gramadtica, e a atividade de leitura, a mera

decodificacdo de palavras.

Sao atividades de natureza interativa, reflexiva e discursiva, que fagam com que o
leitor lance mao tanto de seus conhecimentos linguisticos e de mundo, quanto que realizem
inferéncias a fim de que compreendam tanto o dito quanto o implicito que deveriam

prevalecer em nossos LDP’s.



60

Todavia, necessitamos de abordagens diferentes dos autores de LD com relagdo ao
género tira, pois verificamos que as informag¢des implicitas € o contexto, ndo sdo
contemplados como deveria. O trabalho com o texto vai além, precisa oferecer ferramentas

que preencham as lacunas necessarias para uma melhor compreensdo do mesmo.

Dessa forma, uma reformulagdo nos LDP’s faz-se necessaria, haja vista o propdsito
que, € por meio da interagdo com o texto que o leitor assume uma posi¢cao mais ativa perante a
realidade que o cerca, questionando os acontecimentos e interagindo com o texto, atendendo
as indicagdes dos PCNs, que por sua vez, apontam para uma pratica voltada para a formagao
de leitores aptos para atuar de forma critica e produtiva, que esperamos aparecerem em maior

namero nos LDP.
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Consideracoes Finais

Contemplando toda discussdao desenvolvida neste estudo, verificamos como ¢
abordado o género textual tira, no tocante as propostas de atividades veiculadas aos mesmos,
na cole¢do Portugués Linguagens (2005) para o ensino médio. Verificamos que, embora o0s
textos presentes na colecdo, facam parte do meio de circulacdo social do cotidiano, conforme
estabelecem os PCNs de Lingua Portuguesa como também a LDB, no decorrer da nossa
pesquisa, constatamos uma pratica que ndo restringe-se ao género em estudo,ou seja, 0s
aspectos contextuais, discursivos e o carater multimodal sdo desprezados em grande parte das
atividades relacionadas a leitura. Estes dados comprovam-nos que houve uma mudanga de

conteudo, no entanto, a forma de se trabalhar a leitura continua estagnada.

Ao referimo-nos a estagnacao no trato com a leitura nos livros didaticos de portugués,
aludimos ao fato de que, apesar dos LDP’s terem passado por inovagdes e transformacdes ao
longo da historia, substituindo os “textos modelo” por géneros de comum circulagdo. Mesmo
assim, ainda continuam pautados em modelos de propostas ultrapassados, onde o texto € visto
como produto, ou seja, algo pronto e acabado, limitando a atividade de leitura apenas ao
processo de decodificagdo, ou na utilizagdo de um texto como pretexto para estudos

relacionados as normas e preceitos gramaticais de forma descontextualizadas.

Como ja expusemos anteriormente, ndo pretendemos extinguir o estudo de gramatica,
almejamos modificar a abordagem que ¢ realizada nos LDP’s, postura que vai de encontro
com os postulados sociointeracionistas, que véem no leitor, um individuo sujeito da interagio
entre o texto e o autor, que atua, participa, busca interpretar e compreender ndo s6 o conteido
do texto, como também, descobrir as pretensdes do autor, por meio das pistas que o texto

oferece.

Através da nossa pesquisa, pudemos verificar que, apesar de a cole¢do por nods
analisada estar composta por um numero elevado de tiras, 164 ao todo, o que encontramos nas
propostas de atividade referente as mesmas, foi um restrito nimero de tiras, cujas propostas
contemplem o desenvolvimento das capacidades leitoras, como o sdcio-interacionismo sugere
o trabalho com este género em seu sentido global, levando o aluno/leitor a participar do
processo de construcdo e descobrimento do/dos sentido(s) que o texto oferece, por meio de
inferéncias, utilizando seus conhecimentos prévios, bem como as “pistas” deixadas pelo autor

no texto, e realizando uma leitura que relaciona o verbal com o ndo-verbal.
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Verificamos que, embora o LDP tenha evoluido com o passar dos anos, buscando
atender as recomendagdes estabelecidas ao PCNs no intuito de melhorar o ensino de lingua
portuguesa, ainda carece de atengdo em varios aspectos, principalmente, no que tange o
trabalho com a leitura, especificamente, o trabalho com a leitura no género tira. Como foi
observado ao longo da nossa pesquisa, o trabalho com a leitura em sala de aula vai além das
linhas, quer dizer, comprovamos que a atividade de leitura ndo se limita ao processo de
decodificacdo de palavras e sim, em desenvolver varias habilidades a fim de compreendermos
o mundo que nos cerca entre elas, a possibilidade de ampliar o repertorio de informagdes do
leitor,a leitura como atividade ludica, como também, a leitura como instrumento de

compreensdo de textos de maneira global.

Constatamos que tanto o trabalho com a leitura quanto o trabalho com o género tira,
requerem uma abordagem diferenciada nos livros didaticos de portugués, haja vista a
complexidade que os envolve. Verificamos ainda que, o género em estudo, ndo ¢ abordado
nas licdes de leitura do LDP como deveria, ou seja, contemplando seu carater discursivo e as
multiplas interpretacdes referentes as situacdes representadas nas tiras que analisamos, que
indiscutivelmente em sua maioria, restringem-se em atividades de cunho gramatical. Vale
salientar que, os elementos graficos, ndo podem ser descartados no processo de construgio de
sentido, pois servem como pistas do autor, o que criticamos aqui ¢ a forma como esses
conteudos sdo abordados no LDP, pois o que vemos, ¢ um estudo pautado na “frase Isolda”,
apesar de o LDP trazer textos bastante discursivos, como as tiras, em suas atividades, exigem

dos alunos/leitores um baixo grau de interpretabilidade, para ndo dizermos grau algum.

Assim sendo, fica a cargo do professor de lingua portuguesa, preencher as lacunas e
fazer as alteracdes necessdrias, a fim de corroborar para um trabalho de leitura que promova
em suas aulas, a utilizacdo de textos auténticos, no sentido de que o texto apresente para o
aluno sua funcio seja ela comunicativa ou interativa. E preciso também, que este mediador —
o professor- mostre ao aluno a relagcdo de interdependéncia e de intercomplementaridade que
ha entre a leitura e a escrita, principalmente em atividades voltadas a compreensao do texto.
Seguindo esta linha de estudo, faz-se necessario que o professor busque realizar uma leitura
motivada, mostrando ao aluno o qué e para qué ler determinado texto, bem como subsidiar
uma leitura critica, na qual o aluno chegard a interpretagdo de aspectos ideoldgicos inerentes
ao texto, que na maioria das vezes, encontram-se implicitos ao texto, caracteristicas

pertinentes ao género tira.
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Buscamos em nosso trabalho, estabelecer um paralelo entre o que se propde nas
teorias de cunho sdcio-interacionista da linguagem e o que verificamos de concreto nas
propostas de atividades de leitura do género textual tira no LDP. Nesses moldes, pautam-se a
nossa contribui¢do para o ensino de lingua portuguesa, haja vista, as fungdes leitoras e
comunicativas que emanam do género tira. Todavia, vimos que, apesar de os autores dos
LDP’s selecionados para a nossa pesquisa, trazerem em suas produgdes uma diversidade de
textos, e trazerem a tona o género evidenciado em nosso estudo, que dispde de inimeras
possibilidades didaticas, verificamos que ainda ¢ necessdria uma maior preocupagdo no
trabalho com as tiras, no sentido de apresentarem propostas que elevem a criticidade do

aluno/leitor, no objetivo de torné-lo autonomo na construg@o de sentidos do texto.
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