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RESUMO

As religifes afro-brasileiras devem ser inseridas nos curriculos oficiais de ensino desde 2003
por forga da Lei n °10.639/03 como parte de um conjunto de tradi¢des e valores civilizatérios
de origem africana, de grande valor para a compreensdo da formacdo social, cultural e
identitaria do Brasil, um pais multirracial, pluriétnico, pluricultural e multirreligioso. Todavia,
convivem com o siléncio pedagdgico em consonancia com a reproducao e certificacdo dos
valores hegemdnicos da sociedade e das préaticas sociais, afloradas no espaco escolar. Nesse
interim, a finalidade desta pesquisa € refletir sobre a contacéo de histéria como possibilidade
de ensino das religies afro-brasileiras na Educacéo Infantil, de modo a identificar préaticas de
superacdo e enfrentamento a intolerdncias, preconceitos, medos, crencas, representacoes,
esteredtipos e discriminac@es acerca dessas religides no espaco escolar. Este estudo é de
carater qualitativo, com suporte em revisdo bibliografica, dedicando-se ao levantamento e
analises de estudos referentes a tematica das religiGes afro-brasileiras na educacdo, dentre 0s
quais se destacam a Lei n° 10.639/03 (BRASIL/MEC, 2003), Prandi (2001), Gomes Junior
(2014), Silva (2007) e Tristdo (2018). A inser¢do de contetdos que desenvolvam debates e o
reconhecimento do carater pluricultural e multirreligioso no espago escolar, sobretudo na
Educacdo Infantil, significa a ruptura de paradigmas hegemonicos e proselitistas recorrentes
no espaco escolar; a promocdo de valores éticos, morais e civilizatorios, e, especialmente,
representa a garantia do direito a uma educacdo democrética, tolerante que visibilize,
promova e respeite as diferencas constituintes da sociedade brasileira.

Palavras-Chave: Religides afro-brasileiras. Educacdo Infantil. Contacdo Histdrias. Mito dos
Orixas.



ABSTRACT

Afro-Brazilian religions should be inserted in the official teaching curricula since 2003 by
force of the Law n. 10.639/03, as part of a set of traditions and civilizatory values of African
origin, of great value for the understanding of the social, cultural and identity formation of
Brazil, as a multiracial, pluriethnic, pluricultural and multireligious country. However, they
coexist with pedagogical silence in line with the reproduction and certification of the
hegemonic values of society and social practices, which emerge in the school space.
Meanwhile, the purpose of this research is to reflect on storytelling as a possibility to teach
Afro-Brazilian religions in Kindergarten, in order to identify practices to overcome and
confront intolerances, prejudices, fears, beliefs, representations, stereotypes and
discriminations about these religions in the school space. This is a qualitative study, supported
by a literature review, dedicated to the survey and analysis of studies on the theme of Afro-
Brazilian religions in education, among which we highlight Law 10.639/03 (BRASIL/MEC,
2003), Prandi (2001), Gomes Junior (2014), Silva (2007) and Tristdo (2018). The insertion of
contents that develop debates and the recognition of the multicultural and multireligious
character in the school space, especially in Early Childhood Education, means the rupture of
hegemonic and proselytizing paradigms recurrent in the school space; the promotion of
ethical, moral, and civilizing values, and, especially, represents the guarantee of the right to a
democratic and tolerant education that makes visible, promotes, and respects the differences
that make up Brazilian society.

Key-words: Afro-Brazilian religions. Early Childhood Education. Storytelling. Myth of the
Orixas.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Ha& 18 anos o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana nas escolas €, em
teoria, uma realidade por forga da Lei n° 10.639/03 (BRASIL/MEC, 2003), que por alteracdo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n° 9. 394/96, passou a vigorar com 0
acréscimo dos artigos 26 A, 79 B (vetado) e 79 B, nos quais é instituida a obrigatoriedade da
referida tematica nos curriculos oficiais publicos e privados de ensino e a inclusdo do “Dia
Nacional da Consciéncia Negra” no calendario escolar a ser comemorado em 20 de
novembro. Assim, configura-se um marco significativo na luta pela superacdo das
desigualdades raciais e culturais recorrentes na nossa sociedade, possibilitando um avanco no
cenario educacional e social no que tange a discussao referente as questdes das relaces
étnico-raciais, reparacdo humanitéria pelos danos psicoldgicos, materiais, politicos, sociais e
educacionais causados a pessoa negra, e ainda resgatar, divulgar e valorizar o patriménio
cultural, material e imaterial africano essencial a formacéo social e identitaria da sociedade
brasileira.

Desde entdo, as religides afro-brasileiras passaram a integrar os curriculos escolares,
uma vez que fazem parte do conjunto de tradi¢Ges e valores de matriz africana, indispensaveis
ao desenvolvimento da populacdo negra brasileira. No entanto, apesar da obrigatoriedade
legal, na pratica cotidiana do contexto escolar, € observavel que as questes relativas as
religibes de matriz africana, bem como todos os outros elementos do patriménio cultural
afrodisporico sdo negligenciadas e ndo sdo ensinadas conforme determina a Lei 10.639/03
(BRASIL/MEC, 2003).

Essa deficiéncia quanto a efetivacdo do que preconiza a citada Lei € historica e ha todo
um contexto que dificulta sua concretizacdo no espaco escolar, tentando nos fazer esquecer o
que ha de Africa em no6s. O que ocorre é a supremacia da cultura ocidental, onde a sociedade
se espelha fazendo-a se projetar branca, uma educacdo estruturada com base no
eurocentrismo, fazendo negar as contribui¢des dos outros grupos étnicos presentes na
constituicdo do Brasil, as préaticas sociais, sobretudo, o racismo estruturado na sociedade, que
se (re)produz neste ambiente. Nisso, também a superficialidade com que o0s materiais
didaticos abordam a histéria das pessoas negras, 0 ndo uso de materiais paradidaticos que
trazem a pauta questdes relativas a relagfes étnico-raciais, ocasionando um siléncio
pedagdgico e a formacéo inicial e continuada dos/as professores/as quanto aos referenciais

negros.
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No que tange ao ensino de religides afro-brasileiras, a escola publica se apresenta
notadamente branca, cristd e racista, onde ensino permanece sendo marcado pelo espirito da
catequizacdo, bem como o racismo religioso que se apresenta de diversas formas. Essas sdo as
maiores problematicas quanto ao ensino da supracitada no espaco escolar, além disso, a
disseminacdo do racismo ganha ainda mais forca através dos discursos de 6dio gerados por
determinados representantes das religies cristas.

Por tais razbes, os contetdos referentes a religido, histéria e todos os elementos
culturais africanos ndo tém encontrado, no contexto educacional, espaco para atuagdo
enquanto instrumentos formadores da sociedade brasileira, assim, como ferramenta de
promogdo de valores, de valorizagdo da diversidade e da tolerancia. Essas religiGes,
lamentavelmente sdo vista sob uma Otica de opressao, representacdes, estigmas, etc. Debaté-
las no ambiente escolar € sinbnimo de polémicas, causa estranheza e, por isso, permanece
sendo um tabu. Conforme Silva (2012), a “fragilidade conceitual da escola em tratar da
cultura afro-brasileira se acirra mais quando o assunto ¢ religiosidade afro” (p. 1613),
consequentemente sendo negligenciada, silenciada, sobretudo, na Educacdo Infantil, por
desconsiderarem o testemunho infantil. Nessa direcdo, todos estes fatores acarretam no
recalque e descaracterizacdo dos valores da crianca negra, gerando déficits quanto a historia,
ao seu pertencimento, aos seus valores e a construgédo de sua identidade.

Pode-se dizer que os avancos quanto ao ensino de histéria e cultura africana e afro-
brasileira na educacao do pais sdo minimos, mais ainda quando o didlogo em questdo esta em
torno da religido afro-brasileira na Educacédo Infantil. Dessa forma, permanecem as auséncias,
as representacdes, estigmas e outros fatores que marginalizam tais religides. Problematizar,
contudo, a religiosidade afro-brasileira ¢ necessario a compreensdo da formacdo social e
identitaria da sociedade brasileira, sem contar que esta faz parte da vivéncia dos individuos de
modo a provocar-lhes guestionamentos, reflexdes, etc.

No entanto, porqué estuda-las continua sendo um tabu e polémica - € um ensino
negado? Se sua inclusdo na educagdo, a comecar pela Educacdo Infantil, pode promover
valores, afirmar o pertencimento étnico, valorizar a diversidade e, sobretudo, combater a
intolerancia religiosa, por que os professores (as) da Educacdo Infantil tém resisténcia em
oportunizar aos alunos/as tal ensino, mesmo sabendo que sdo importantes a historia e cultura
nacional? Esses sdo questionamentos importantes para compreender as questdes contextuais
que estdo em volta das religides afro-brasileiras no ambito educacional.

Por essas premissas, a finalidade deste estudo € refletir a contagdo de histéria como

possibilidade de ensino das religides afro-brasileiras na Educacdo Infantil, de modo a
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identificar a partir dessa narrativa, praticas de superacdo e enfretamento as intolerancias,
preconceitos, medos, crencas, representacdes, esteredtipos e discriminagGes acerca das
religiGes afro-brasileiras no espago educacional. Para tanto, propde-se analisar as razdes que
levam os professores/as da Educacdo Infantil a resistir e ocultar o tema das religides afro-
brasileiras em sala de aula, identificar os tabus, medos e crencas construidos e internalizados
nos professores/as pela sociedade branca e cristd brasileira acerca das religiGes citadas;
também analisar a contacdo de histdria enquanto uma pratica pedagogica capaz de promover a
incluséo do tema das religides afro-brasileiras no ambito educacional infantil, por considera-la
uma ferramenta ludica pedagogica de grande valor para o desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem e para a construcdo da identidade da crianga.

Como ja& mencionando, as religibes de matriz africana sdo preponderantes para
compreendermos o processo de formacdo nacional, como também sdo significativas para a
observacdo e analise do ambiente escolar por ser parte intrinseca do processo historico e
cultural da natureza humana. Nesse caminho, também reafirmam o pertencimento étnico
religioso, corroborando para a construcdo e valorizacdo de uma identidade religiosa
positivada e constituem-se em reservatorios de saberes ancestrais, costumes, tradicGes e
vivéncias das sociedades. Por essa razdo, € preciso esclarecer que precisam ser inseridas de
fato no espago escolar como instrumento de estudo, pesquisa e analise visto suas influéncias
na vida dos individuos, e ndo como ferramenta de doutrinacao.

Inicialmente, esta pesquisa justifica-se pelas auséncias de conteudo das religides afro-
brasileiras na educacdo do pais, sobretudo na Educacdo Infantil, e o enfretamento dos
preconceitos internalizados em nds professores/as que nos impossibilita oportunizar aos/as
nossos/as alunos/as o ensino delas. A importancia de se constituir no espacgo escolar préaticas e
acOes educativas que cologuem em pauta discussdes do ensino das supracitadas, bem como
todos os elementos culturais e civilizatorios constituintes da formacéo e identidade nacional,
para fazer valer o que determina a Lei 10.639/03 (BRASIL/MEC, 2003). Por seguinte, a
pesquisa faz-se para acrescentar a lista de material académico produzido no Brasil a respeito
desse conteudo, agregando valores, reforcando a importancia dos estudos, discussdes e
debates acerca deste tema, no cenério educacional.

Prop6e-se atribuir significados a contacao de historia e a literatura (aquela preocupada
com a questdo das relacGes étnico-raciais), enquanto caminho de promoc¢do da atuacdo das
religibes afro-brasileiras na educacdo, como forma de perpetuacdo e propagacdo cultural,
possibilitando a quebra de paradigmas preconceituosos, desfazendo representacdes, e

combatendo o racismo religioso e outras praticas desencadeadas por ele, no tocante a religido
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e a cultura africana e afro-brasileira. Desta forma, a pesquisa vem de encontro & ampliacao de
materiais educativos que contribua tedrica e metodologicamente na atuacéo dos professores/as
preocupados/as com a educacdo das relacGes eétnico-raciais e daqueles/as julgam ser
desnecessarias ou nao sabem lidar com a religiosidade afro-brasileira com as criangas da
Educagdo Infantil, como também, a urgéncia de uma educacdo cidadd, democréatica e
respeitosa.

A pesquisa pondera o ensino de religiGes de raizes africanas, enquanto caminho para
compreender o processo de formacdo sociocultural do pais e a construcdo de identidades a
partir das narrativas dos mitos dos orixas, considerando-a significativa na construcdo de
aportes para a efetivacdo do que orienta a Lei 10.639/03 (BRASIL/MEC, 2003).

Para tanto, o primeiro capitulo sugere reflexdes sobre as religides afro-brasileiras
enquanto parte das herancas africanas disseminadas em solo brasileiro, assim como
consideracdes sobre a Lei 10.639/03 (BRASIL/MEC, 2003) e a educacdo das relagdes étnico-
raciais na Educacdo Infantil. Discutimos as préaticas sociais e os outros fatores externos e
internos ao ambiente escolar que se apresentam enquanto entraves para o desenvolvimento de
um trabalho voltado ao ensino das religiGes afro-brasileiras.

O segundo capitulo, pro conseguinte, pensa a contacdo de histéria e 0 mito dos orixas
enquanto possibilidade de construgdo e fortalecimento de identidades, para tanto, analisa a
contacdo de histdria enquanto ferramenta ludica pedagdgica potencializadora no processo de
ensino aprendizagem na Educacdo Infantil; reflete sobre o conceito de mito e pensa-o para
além da perspectiva religiosa, isto é, enquanto expressdo cultural parte de um conjunto de
elementos culturais significativos a compreensdo da formacgdo sociocultural da sociedade
brasileira. Por fim, o terceiro capitulo discute o ensino das religides afro-brasileiras a partir da
contacdo de historia dos orixas, assim, apresenta o caminho metodolégico necessario ao
desenvolvimento desta pesquisa, e reflete uma proposta de intervencdo pedagdgica que
possibilite a atuacdo das religides afro-brasileiras na Educacdo Infantil, e as diferentes

possibilidades de  aprendizagens  produzidas a partir do ensino  destas.
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2 AS RELIGIOES AFRO-BRASILEIRAS NA EDUCACAO INFANTIL:
ENTENDENDO O CONTEXTO

O Estado laico é neutro religiosamente, pois ndo ha religido do estado. Mas ser
neutro ndo significa ser indiferente diante de discriminacbes e conflitos religiosos
(MUNANGA, 2018).

Considerando a pluralidade cultural e étnica que constituem o ambiente escolar, assim
como as tensas relacdes e os conflitos de ordem religiosa, os quais se (re) produzem em seu
meio, sabe-se da presenca inquestionavel das religides na educacgéo, ainda que a ideologia da
laicidade educacional seja defendida e pregada pela legislacdo educacional brasileira.

Contudo é necessaria a compreensdo de que o espa¢o escolar laico significa a ndo
adocdo de vertentes religiosas enquanto instrumentos de doutrinas, propagacéo de virtudes e a
ideologia do politicamente correto.

No entanto, sendo a religido um elemento da formagdo humana e “aspecto
fundamental da cultura humana” (BRASIL/MEC, 2006, p. 20), deve ser considerada numa
perspectiva cultural e de experiéncias histéricas que fornecem subsidios para entender a
biografia de povos e nagdes. Ainda assim, contrapondo-se a laicidade na educacdo, a religido
por vezes se apresenta na escola como um “elemento doutrinario ou inibidor de diferentes
experiéncias no contexto escolar” (BRASIL/MEC, 2006). Além disso, estudos tém
demonstrado que a religido, em especial as de origem negra, € um fator gerador de
discriminacdes, exclusdo, silenciamento, preconceito e racismo no ambiente escolar. Desse
modo, ndo ha como silenciar ou ser indiferente perante a presenca religiosa na educacéo.

A partir desse contexto, insurge a necessidade de pesquisar, analisar, debater e
problematizar o tema das religides na educacdo, visto que além de sua contribuicdo no
processo histérico e cultural da humanidade, também se configuram em um instrumento
significativo de observacdo e analise da educacdo diversa, formada por diferencas sociais,
politicas, econémicas, culturais, étnicas, religiosas, etc. Seguindo essa linha de raciocinio, €
significativo promover o estudo das religides afro-brasileiras no ambiente escolar, a comecar
pela Educacdo Infantil, etapa crucial na formacdo do sujeito. Para tanto, é fundamental
conhecé-las e contextualiza-las nessa etapa de ensino.

Neste capitulo, serdo discutidas as religides afro-brasileiras no contexto da Educacéo
Infantil, expondo, de forma breve, o historico de tais religides no solo brasileiro, seguido de
uma discussédo sobre da educacdo para as relagfes étnico-raciais na Educacao Infantil a partir
da Lei 10.639/03(BRASIL, MEC, 2003). Por fim, faremos alguns apontamentos dos
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elementos que contribuem para o silenciamento e resisténcia do ensino dessas religides na

Educacéo Infantil.

2.1 Religides Afro-brasileiras: herancas africanas e uma construcéo nacional

A Africa é igual & mae da gente. Foi de 14 que a nossa gente veio (MACHADO,
2003, p. 48).

Para além da nossa gente, da nossa descendéncia, a Africa nos agregou valores,
cultura, espiritualidade(s): um rico patriménio africano, afrodiasporico e afro-brasileiro. De 14
veio forcadamente e de forma desumana a mao-de-obra que ergueu o Brasil. Foram milhares
de homens, mulheres, idosos e criancas, de diferentes etnias e distintas regides da Africa,
arrancados de suas origens, descaracterizados, desumanizados, e aculturados no ‘“novo
mundo”, para que a elite da sociedade agucareira do século XV — 0s senhores de engenho — 0s
escravizassem, gozassem de sua capacidade produtiva enquanto mao-de-obra, a qual
representava nesse periodo os pés e as mados dos senhores.

N&o obstante, o trafico humano transportou para as terras brasileiras muito mais que
apenas méao-de-obra, trouxe povos que trajavam suas tradicdes, seus costumes, seus valores
civilizatdrios, saberes e suas culturas, disseminando em solo brasileiro uma gama de valores e
elementos culturais, que influenciaram a formacédo dessa nacdo em diversas areas: economia,
cultura, arte, tecnologia, ciéncia, linguagens, musica, culinaria e religido sdo exemplos. Em
meio a esses elementos, estdo as religides afro-brasileiras, simbolos de ressignificacao,
resisténcia e sobrevivéncia, por onde passa a visao de mundo, da natureza, do cosmo, a viséo
global da existéncia negra (MUNANGA, 2018).

A presenca negra, de acordo com Prandi (1995), foi categorica para dotar a cultura
brasileira de um patriménio méagico-religioso, de extrema importancia para a constituicdo da

identidade nacional e sua civilizagdo. Esse autor salienta que:

No que diz respeito a religido especificamente, os cultos trazidos pelos africanos
deram origem a uma variedade de manifestagdes que aqui encontraram conformacéo
especifica, através de uma multiplicidade sincrética resultante do contato das
religides dos negros com o catolicismo do branco, mediado ou propiciado pelas
relagbes sociais assimétricas existentes entre eles, também com as religides
indigenas e bem mais tarde, mas ndo menos significativamente, com o espiritismo
kardecista (PRANDI, 1995, p. 152).

Considerando as palavras do referido autor, fica evidente o carater sincrético das

religides afro-brasileiras, inclusive, a resisténcia e a pratica dessas crengas associada ao uso de
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simbolos de outros cultos, principalmente o Catolicismo, visto que o culto aos orixas era
proibido por ndo ser considerado pelas autoridades catélicas um culto divino e civilizado.

Ademais, a sua pratica significava o resgate da identidade, origem e da familia da
pessoa negra que lhes foi tirada na didaspora. Nesse sentido, o Catolicismo representava o
unico meio possivel para que a populacdo negra pudesse se conectar, se encontrar e mover-se
no mundo real para além das senzalas. Fato é que as manifestacGes religiosas da populacdo
negra precisaram ser ressignificadas, reinventadas e adaptadas ao meio e as circunstancias em
que viviam,

Como se ver, as religides afro-brasileiras desde os primordios recorreram ao
Catolicismo — a cultura religiosa hegemonica da época — até 0 momento em que este deixou
de ser, de acordo com Prandi (1995), “a grande e unica fonte de transcendéncia que possa
legitima-la e fornecer os controles valorativos da vida social”, é que as religies de matriz
africana dao inicio ao desligamento do sincretismo com a religido Cat6lica. Bem mais que
iSs0, inicia-se o resgate, a preservacao e valorizacdo de sua identidade e pertencimento étnico.

A formacao das religiGes negras no Brasil advém das influéncias de diferentes etnias
africanas, destacando-se os Jeje e Nagb - tanto que é considerada a partir da perspectiva do
binbmio jeje-nagd. Para Prandi (1995), apesar da diversidade apresentada por essas etnias,

elas compartilhavam de principios fundantes comuns:

[...] o politeismo e a concepcdo de que os deuses sdo privativos de individuos e
grupos, os deuses como mediacédo das forcas da natureza, o contato com a divindade
através do transe, a decifracdo do destino pelo oraculo, o culto a ancestralidade e o
favorecimento dos deuses pelo sacrificio ritual (PRANDI, 1995, p. 117).

Essas etnias deixaram como herancas o pantedo iorubano, as formas rituais, a filosofia
mitica, o culto aos deuses, nomeados de orixas, o culto aos voduns, entre outras. Nascem,
nisso, as manifestaces religiosas afro-brasileiras, assim, os yorubas falantes originaram o
candomblé nag6; os gbe falantes deram origem ao candomblé jeje e, dos bantu falantes, temos
o candomblé angola. Além dos Candomblés, faz parte do quadro das religides afro-brasileiras
0 Congado, a macumba, o Catimbd, o qual “tem particularidades em diferentes lugares, sendo
chamado de jurema, toré, pajelanca, babacué, encantaria e cura” (PRANDI, 1998, p. 152).

A Umbanda também faz parte do quadro das religides afro-brasileiras, entretanto, ndo
é, segundo Prandi (1998), identificada como uma religido brasileira por exceléncia, visto que
foi formada no Brasil no inicio do seculo XX, precisamente na cidade do Rio de Janeiro,
seguido de S&o Paulo, a partir do encontro das tradigdes africanas, espiritas e catélicas, bem

como ja surgiu como religido universal, ou seja, dirigida a todos, em oposicdo as religides
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negras tradicionais que se restringiam e se constituiram apenas de grupos negros e mesticos,
além disso, tem seus cultos dirigidos na lingua vernacula e ndo em idiomas e/ou dialetos
africanos. Esse autor também destaca que a partir da Umbanda, elementos nacionais como o
caboclo e o preto velho, passaram a ser valorizados, a0 mesmo passo que foi retrabalhado os
elementos religiosos da populagdo negra incorporados a cultura brasileira.

Em se tratando do Candomblé, estamos falando de uma religido essencialmente afro-
brasileira, pois tem sua criacdo aqui no Brasil por intermédio das herancas culturais,
filosoficas e especialmente religiosas que a populacdo negra da diaspora trouxe consigo, as
quais foram recriadas e ressignificadas para ajustar-se ao contexto em que essa populagéo
estava inserida, mais que isso, para preservar e perpetuar suas tradicOes religiosas. O
Candomblé tem sua formacdo inicial na Bahia por volta do século XIX, consistindo na
realizacdo de cerimonias e cultos religiosos aos ancestrais, as divindades (orixas, inquices ou
voduns), a natureza, a qual é simbolo de adoracao e respeito, e a vida.

Contudo é importante salientar que o candomblé é assim designado especialmente na
Bahia, mas hd nomenclaturas variantes a depender da localidade onde tal culto se propagou

como salienta Prandi (1998):

Formaram-se em diferentes &reas do Brasil, com diferentes ritos e nomes locais
derivados de tradi¢des africanas diversas: [...] candomblé na Bahia, xangb em
Pernambuco e Alagoas, tambor de mina no Maranhdo e Pard, batuque no Rio
Grande do Sul, macumba no Rio de Janeiro. Na Bahia originou-se também o muito
popular candomblé de caboclo e 0 menos conhecido candomblé de egum (PRANDI,
1998, p. 152).

Essas variantes decorrem de um fator regional, isto €, a populacdo negra escravizada
aqui no Brasil, era de regides distintas da Africa. Logo, era normal a percepcéo de diferencas
de ordem dialética, cultural, dentre outros fatores, que influenciaram diretamente na formacéo
do Candomblé, de modo que ao iniciar sua pratica em solo brasileiro, esse era caracterizado e
identificado a partir do local de origem dessa populacdo. Explicita Mattos (2011) no seguinte
trecho:

Deste modo, o candomblé, além de ser uma forma de expressdo religiosa, servia
igualmente para marcar espagos das diferentes “nagdes” africanas. Por isso, até hoje
existem diferentes “nagdes” do candomblé, com base na diferenciagdo feita entre as
influéncias recebidas das diversas tradi¢cBes africanas. (MATTOS, 2011, p. 162,
apud SOARES, 2019, p. 29).

Muitas séo as diferenciagdes quando o assunto € o candomblé. Sdo pontos, linguas,
vestimentas, instrumentos, dancas, oferendas, rituais, que diferem uns dos outros, percebido

entre as regides onde se encontram. Além disso, 0 Candomblé passou a ser uma religido para
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todos, agregando adeptos, “independentemente da origem racial, étnica, geografica ou de
classe social” (PRANDI, 2001, p.45). Diante disso, tornou-se comum denomina-lo de religido
dos orixas, estes que sao a base do Candomblé.

Soares (2019) aponta que o Candomblé € uma religido caracterizada por muitos
simbolismos e representacdes, que contribuem para a compreensdo do passado, assim como
para o discernimento acerca de verdades e mentiras, permitindo assim a definicdo de
conceitos. Caracteriza-se também por seus rituais e praticas como os sacrificios de animais, as
oferendas, as incorporacfes ou possessdes, contribuindo para seus julgamentos, criticas e /ou
condenac0es. S&o rituais e praticas comuns dentro dessa religido, mas aos olhos dos leigos sdo
de carater maligno, saténico, etc.

As incorporacdes, por exemplo, que diante das religides cristads sdo espiritos malignos
e a manifestacdo do deménio em uma pessoa, dentro dessa religido significa o rito de ligagdo
entre 0s orixas e seus adeptos. J& o sacrificio animal e a oferenda, segundo Bastide (2001,
apud SOARES, 2019, p. 30), significa para os candomblecistas a parte de um ritual para
determinado orixa. Nesse sentido Soares (2019) esclarece que:

O sacrificio e a oferenda, quando analisados, nada mais séo do que praticas comuns
realizadas pela sociedade h4 muito tempo. A ideia do sacrificio de um animal, para
ser oferecido a um deus, e depois compartilhado como alimento, remete a préatica
comum de todos os seres que se alimentam de carnes animais no dia-a-dia, mas nao
se importam, pois, seu contato com a préatica, do sacrificio do animal, ndo é direta.
Quando praticado dentro de uma religido, que vem a ser de matriz africana assume
um carater maligno, na visdo de muitas pessoas que contribuem para perpetuar uma
ideia equivocada e preconceituosa desta religido (SOARES, 2019, p. 30).

Ou seja, tudo que diz respeito ao Candomblé tem um significado e uma significancia,
sendo necessario conhecer e compreender 0 porqué e como esses rituais acontecem para que
sejam desconstruidos 0s preconceitos, 0s esteredtipos, etc., construidos e socialmente
internalizados pelo senso comum.

Considerando ainda os rituais e a importancia que tém para essa religido, é
significativo ressaltar que as cerimbnias do candomblé sdo realizadas nos chamados
“terreiros”, espagos, casas ou templos sagrados, de origem patriarcal, matriarcal ou mista. A
celebracdo dessas é feita pelo afro-sacerdotes, também chamados de pai de Santo ou mée de
Santo. Além disso, compdem os rituais de Candomblé os pontos cantados nos dialetos
originarios da Africa, a exemplo da nagd e iorubd, instrumentos percussivos, como a
macumba, as oferendas preparadas especificamente para determinado orixa, as vestimentas, as

dancas tradicionais e outros elementos.
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O candomblé, diferente das religides cristds, ndo € uma religido de conversdo e
catequizacdo, mas de chamado, tanto é que o rito de iniciacdo € uma de suas caracteristicas
marcantes. E através desse rito que o orixa se manifesta no individuo escolhido, o integrando
a essa religido, pois se acredita que o destino de cada ser é dedicado a um orixa. lgualmente,
o candomblé, assim como as outras religiGes afro-brasileiras, ndo possui um livro sagrado que
guarde toda sua doutrina como ocorre nos cultos cristdos. Suas crencas, normas e valores sao
guardados na memoria e repassados através da oralidade. Fato € que tudo é aprendido no
candomblé pela oralidade, por isso ela representa uma ferramenta de valor imensuravel no
tocante a transmissdo de seus dogmas, seus ensinamentos, saberes, etc., que sdo passados de
geracdo a geracao.

Em linhas gerais, 0 que se pode inferir a respeito do candomblé e demais religides
afro-brasileiras, no geral, € que o desconhecimento a seu respeito, 0s estigmas, preconceitos e
a intolerdncia desencadeiam uma série de informagfes equivocadas, inveridicas e
preconceituosas que sdo fixadas como verdades no senso comum. Mas, para além dessa Vvis&o,
o candomblé é uma religido fonte de resisténcia, ressignificacdo e cultura, que desempenhou

um papel fundante na construcdo da identidade nacional.

2.2 A Lei 10.639 e a Educac&o Etnico-racial na Educacao Infantil

Se nossa sociedade é plural, étnica e culturalmente, desde os primérdios de sua
invengdo pela forca colonial, s6 podemos construi-la democraticamente respeitando
a diversidade do nosso povo, ou seja, as matrizes étnico-raciais que deram ao Brasil
atual sua feicdo multicolor composta de indios, negros, orientais, brancos e mesti¢os
(MUNANGA, 2005, p.17-18).

Pensar a construcdo de um Brasil verdadeiramente democréatico carece considerar seu
processo histdrico de formacdo sociocultural, dando especial atencdo aos atores formadores
desta nacdo. Nesse sentido, para compreender 0 contexto e as inquietudes vivenciadas por
esses atores, que apesar das influéncias formadoras da sociedade brasileira, ocupam a posicao
de grupos marginalizados, requer pensar e refletir cautelosamente acerca da conjuntura social
brasileira e os lugares ocupados que foram pré-estabelecidos pela ideologia do racismo e de
outras praticas sociais.

Ponderando a respeito da hegemonia dominante que impds padrdes e silenciamentos
ao que difere de sua “homogeneidade”, principiando o repensar desse contexto, dos valores e
paradigmas préprios da sociedade brasileira, em consequéncia da fundamental militancia de

varios segmentos do Movimento Negro, foi sancionada, no decurso da histéria nacional, a Lei
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10.639/03 (BRASIL/MEC, 2003) que trouxe para a pauta social e educacional do Brasil,
questBes referentes a historia e cultura afro-brasileira, ao tornar obrigat6rio o ensino dessa
temética no &mbito dos curriculos oficiais do ensino basico, alem de ter incluido no calendario
escolar, o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’.

Considerando também a divida histérica que contabiliza cinco séculos de danos
causados a populacdo negra, assim como os desdobramentos educacionais brasileiros que
ocasionaram esforcos de diversas frentes do Movimento Negro na busca pela “estruturagdo de
uma politica educacional calcada em praticas antidiscriminatérias e anti-racistas”
(BRASIL/MEC, 2006, p. 19), e tendo em vista que o racismo se constitui em uma ferramenta
para o fracasso escolar de estudantes negro, a lei 10.639/03 (BRASIL/MEC, 2003) emerge
nesse cenario como politica de reparacdo humanitaria, como salienta o documento das
OrientacBes e Acdes para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (BRASIL/MEC, 2006):

A sanc¢do da Lei n® 10.639/2003 e da Resolucdo CNE/CP1/2014 é um passo inicial
rumo & reparagdo humanitaria do povo negro brasileiro, pois abre caminho para a
nacdo brasileira adotar medidas para corrigir 0s danos materiais, fisicos e
psicoldgicos resultantes do racismo e de formas conexas de discriminagdo
(BRASIL/MEC, 2006, p. 19).

Diria também que a citada lei é ainda uma politica rumo ao reconhecimento, a
valorizacdo, a equidade e igualdade de direitos a nivel social e educacional. Ademais
representa na politica educacional uma “ruptura profunda com um tipo de postura pedagogica
que ndo reconhece as diferencas resultantes do nosso processo de formacdo nacional”.
(ROMAO, 2005, p. 10). Afinal, a sociedade brasileira apesar de ser originada a partir de
diversos grupos étnicos, projeta-se como “homogeneidade” branca, estabelecendo a
branquitude como norma inquestionavel (SILVA, 2007, p. 491). Entretanto, a diversidade é
uma realidade e é para Silva (2007) inventada em meio ao contexto de ndo reconhecimento
dos diferentes e de tentativas continuas de assimila-los a padrdes europeus ou europeizados.

Refletindo a esse respeito, a autora salienta:

O ocultamento da diversidade no Brasil vem reproduzindo, tem cultivado, entre
indios, negros, empobrecidos, o sentimento de ndo pertencer a sociedade. Visdo
distorcida das relagdes étnico-raciais vem fomentando a ideia, de que vivemos
harmoniosamente integrados, numa sociedade que ndo vé as diferencas. Considera-
se democratico ignorar o outro na sua diferenca. O ocultamento da diversidade
produz a imagem do brasileiro cordial, que trata a todos com igualdade, ignorando
deliberadamente as suas nitidas e contundentes diferencas. (SILVA, 2007, p. 498).

Contudo, o Estado Brasileiro nem sempre ignora praticas sociais provocadas pelo

silenciamento da diversidade. No decurso da histdria, acGes e leis tém reconhecido o carater
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diverso da nacdo, ainda que por forca de mobilizagcbes dos grupos marginalizados. A Leli
10.639/03 (BRASIL/MEC, 2003) representa no cenério educacional uma delas, mas ainda que
se computem dezoito anos dessa lei, estudos apontam para uma visivel caréncia quanto a sua
efetivacdo na sala de aula, além disso, 0s avancos gerados sao claramente minimos.

Silva (2007) assinala que as dificuldades para implantagdo dessa e outras politicas
curriculares estdo atribuidas muito mais as narrativas das relagcdes étnico-raciais no Brasil,
assim como aos processos educativos que elas desencadeiam, consolidando preconceitos e
estereotipos, do que as metodologias pedagdgicas ou ainda a caréncia de materiais didaticos.
Mas, cabe ressaltar que os materiais ja ndo sao tao escassos, porem nem sempre se tem acesso
ao mesmo com facilidade, ou ndo sdo adotado, muitas vezes por questdes politicas aliadas a
indiferenca e despreparo daqueles que obtém o material, a exemplo, dos sistemas de ensino,
mantenedoras e 0s proprios professores, devido a falta de interesse pelo tema.

Dialogando com o que afirma Gomes Junior (2014), apesar do contexto desfavoravel,
a Lei 10.639/003 tem semeado a &mbito nacional diversas reflexdes no tocante a presenca dos
valores culturais africanos e afro-brasileiros na formagdo do Brasil e nas praticas culturais

contemporaneas. O referido autor acrescenta:

Para além de uma lei, que ndo surpreendentemente no Brasil ndo tem o seu
cumprimento efetivo como consequéncia de sua aprovagdo, a 10.639/03,
independentemente de estar ou ndo sendo cumprida em todos o0s espagos pertinentes
a essa préatica, abre brechas, somente por existir, para uma série de questionamentos
no &mbito social, em especial no que se refere as lutas negras, além de produzir
outros tantos reflexos como a lei 11.645/08 (GOMES JUNIOR, 2014, p. 14-15).

Nesse cenario, é relevante destacar outros documentos que fazem parte das politicas
de acbes afirmativas elaboradas paralelas a Lei 10.639/03 (BRASIL/MEC, 2003) como
suporte a sua aplicacdo, o que dar continuidade a luta continua por uma educacdo antirracista
capaz de promover a constituicdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. A titulo de
exemplos, tém-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais e o0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, instituidas pelo Parecer
CNE/CP 3/2004 (BRASIL; MEC, 2004), e as OrientacOes e AcOes para a Educagdo das
RelagBes Etnico-Raciais (BRASIL/MEC, 2006). Ambos os documentos destinam-se
especialmente a orientar e promover a formacdo de professores (as) assim como nortear o
trabalho desses sobre o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana em termos
tedricos e metodoldgicos.

Para além de esses documentos fazerem parte das politicas de agdes afirmativas no

ambito educacional, cujo proposito é tratar das questdes sobre o ensino de histéria e cultura
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afro-brasileira e africana, eles significam o ponto de partida para a constru¢cdo de uma

educacdo voltada para as relagdes étnico-raciais, tendo em vista que na escola as relacfes sao

conflituosas e historicamente os conteudos que lhes dizem respeito enfrentaram barreiras

sociais, politicas e econdmicas de acesso, permanéncia e condi¢des equanimes na escola, de

modo a realizar a educagéo plenamente.

Ao discutir a educacdo das relagGes étnico-raciais, Silva (2007) salienta:

A educacgdo das relagBes étnico-raciais tem por alvo a formacdo de cidaddos,
mulheres e homens empenhados em promover condi¢es de igualdade no exercicio
de direitos sociais, politicos, econdmicos, dos direitos de ser, viver, pensar, proprios
aos diferentes pertencimentos étnico-raciais e sociais. Em outras palavras, persegue
0 objetivo precipuo de desencadear aprendizagens e ensinos em que se efetive
participacdo no espaco publico. Isto €, em que se formem homens e mulheres
comprometidos com e na discussdo de questBes de interesse geral, sendo capazes de
reconhecer e valorizar visdes de mundo, experiéncias historicas, contribui¢cdes dos
diferentes povos que tém formado a nacdo, bem como de negociar prioridades,

coordenando diferentes interesses, propositos, desejos, além de propor politicas que
contemplem efetivamente a todos. (SILVA, 2007, p. 190).

A educacdo das relagBes étnico-raciais ¢ a modalidade de educacdo com viés
democratico, preocupada com a formacao dos sujeitos das diferentes origens étnicas presentes
na sociedade brasileira, especialmente aqueles que historicamente e socialmente encontram-se
em desvantagens. Trata-se, assim, de uma educacao conduzida com base nos principios de
“consciéncia politica e histdrica da diversidade; fortalecimento de identidades e de direitos;
acdes de combate ao racismo e a discriminac¢des” (SILVA, 2007, p. 491), e comprometida
com a quebra de modelos hegemonicos para dar inicio a transformacdo social. Nesse sentido,
concordamos com Paulo Freire (1987), quando defende um modelo de educacdo capaz de
intervir no mundo, ou seja, uma educagdo como pratica libertadora, humanista,
problematizadora, que forma o oprimido para ser um cidaddo critico, reflexivo e consciente da
opressdo vivida, para entdo dotar-se de liberdade e autonomia, transformando assim sua
realidade. A educacdo para as relacdes étnico-raciais se coaduna com esse pensamento
educacional do educador Paulo Freire, uma vez que tende a intervir e transformar a realidade
social dos grupos marginalizados.

Entretanto, educar para as relacfes étnico-raciais € uma tarefa um tanto complexa e
desafiante, se considerarmos as bases eurocéntricas da educagdo nacional, bem como o
racismo e seus derivados que estdo em volta da pessoa negra. Para Gomes (2018 apud PAIM,
2019, p. 2), educar para as relagdes étnico-raciais “representa reelaborar e ressignificar uma
categoria produzida no contexto da colonizagdo nos termos e na visdo daqueles cujos

ancestrais foram escravizados”. Silva (2007) ressalta que pensar, executar e avaliar essa
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educacao exige que se compreenda como tem se constituido ao longo da histéria da formacéo
nacional, os processos de aprender e ensinar.

Esses processos envolvem os sujeitos em trocas de significados com uma diversidade
de pessoas com origens étnicas e sociais, sexo, idades e experiéncias de viver distintas. Logo,
tratar desses processos “¢ tratar de identidades, de conhecimentos que se situam em contextos
de culturas, de choques e trocas entre jeitos de ser e viver, de relagdes de poder” (SILVA,
2007, p. 491). Nesse sentido, ainda dialogando com essa autora, tendo em vista as diferencas
e diversidade constituinte da nacdo brasileira, somos ensinados a nos situar em sociedade, ao
mesmo passo em que ensinamos a outros, por intermédio de préticas sociais, nas quais
relacbes étnico-raciais, sociais e pedagdgicas, nos abrigam, rejeitam ou insistem em
modificar.

Tendo em vista esse contexto e os discursos que apontam para a inexisténcia do
racismo, a exemplo, da faldcia da “democracia racial”, Gomes Junior (2014) sugere que
admitir a existéncia do racismo é tdo importante quanto buscar meios para desestrutura-lo, e
isso significa romper com o mito de que no Brasil prega a vivéncia harmoniosa entre as racas.
Para esse autor, o primeiro desafio no cenario das politicas e reflexdes sociais referentes as
relacfes étnico-raciais diz respeito justamente a provar a existéncia do racismo, 0 que estd,
segundo ele, sendo feito de forma gradativa a partir de varios movimentos politicos e sociais.

Refletindo sobre esta questdo aliada a crianga negra na escola, 0 racismo e seus
derivados representam o principal instrumento para a manutencao do lugar de marginalizacéo,
inferioridade pré-concebida a pessoa negra, que a mantém em condi¢cdes socioecondmicas
miseraveis e impde dificuldades de acesso a educagdo de qualidade, entre outros danos. Em
consequéncia, de acordo com Munanga (2000), as criancas que ja sofrem pelas baixas
condicdes aquisitivas de seus pais, igualmente sofrem ao adentrar a escola, ndo encontrando
nesse espaco condi¢cdes equanimes para seu desenvolvimento intelectual e emocional. Nesse

cenario, Trinidad (2011) faz o seguinte apontamento:

[...] um dos aspectos fundamentais apontados por pesquisadores que estudam a
manuten¢do do racismo e da discriminagdo no espago escolar, se refere a demanda
de uma formacéo especifica para os professores acerca das relagfes étnico-raciais.
(TRINIDAD, 2011, p.52).

Essa autora evidencia que o despreparo dos docentes é manifesto. Além disso, ha a
visdo equivocada e estereotipada deles para com a pessoa negra. Acerca dessa questdo,
Munanga (2000) afirma que muitas das vezes, professores/as ndo se encontram preparados/as

para lidar com as diferencas e muitos até ndo se dispdem a esperar bons resultados do
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estudante negro e pobre. Diante disso, faz-se necessario investir na formacao continuada dos
docentes, visto que podem contribuir para a eliminacdo da discriminacdo étnico racial no
ambiente escolar.

Estudos comprovam que a existéncia da tematica racial na escola de modo geral,
representa uma ferramenta para a inferiorizagcdo daqueles entendidos como marginalizados,
especialmente o negro, assim, “as criangas negras estdo ainda sob o julgo das préaticas racistas
e discriminatorias” (BRASIL/MEC, 2006, p. 20). Essas praticas perpassam o ambito social
para 0 ambiente escolar, e a escola que deveria educar para a diversidade, acaba de modo
silencioso, reforgando-as. Sobre tal discussdo, Dias (1996 apud TRINIDAD, 2011, p. 45)
relata que as criangas sdo as que mais sofrem com as praticas provenientes da construcdo
social para com a pessoa negra, que geralmente estdo ligadas as suas caracteristicas corporais.

Ao discutir sobre as relagbes étnico-raciais na Educacdo Infantil, Trinidad (2011)
destaca pesquisas que ajudam a compreender as relacbes nesse primeiro momento de
escolarizacdo. De acordo com essa autora, as pesquisas apontam para 0 ndo interesse de
criancas entre seus pares nas situacGes de brincadeiras; assim como expressam autoestima,
autoconceito e autoimagem negativa, relatam que a escola silenciosamente desenvolve
situacBes que ‘ensinam’ as criancas que ha lugares distintos para brancos e negros, além
disso, a existéncia do racismo e seus derivados levam a crianca negra a incerteza quanto ao
seu tratamento por parte dos/as professores/as, dai, além de ja perceberem as diferencas
étnicas, percebem também o tratamento diferenciado destinado a si pelos adultos ao seu redor.
Essa autora prossegue afirmando que:

As pesquisas apresentadas demostram que, desde a mais tenra idade, as criangas
desenvolvem, em instituicdes pré-escolares, relagdes pautadas por preconceitos, que
sdo evidenciados por meio de brincadeiras e/ou escolhas de amigos. Ademais, essas
pesquisas evidenciam que, na maior parte das situacdes, os professores silenciam ao
terem conhecimento desses fatos, contribuindo para que as criangas de pouca idade
construam  identidades  étnico-raciais com  base em  noglBes de
inferioridade/superioridade e ainda que professores, em relagdes estabelecidas com

as criancas, tendem a discriminar aquelas consideradas negras. (TRINIDAD, 2011,
47).

Mesmo no contexto onde ocorrem as relagdes étnico-raciais e Educacdo Infantil, é
evidente que a escola e docentes se destacam no que diz respeito & manutencdo do racismo;
entrave para a promogdo de uma educacdo pautada nas relagbes étnico-raciais. Ambos
silenciam diante das dindmicas conflituosas das relag¢fes raciais e/ou as tratam como casos
isolados e ndo como sequela de uma sociedade branca e racista em que as relagdes sociais séo
intermediadas por essas dindmicas. Ademais, ambos promovem acdes, inconscientes ou nao,

que favorecem determinado grupo em detrimento de outro, reforcam os padrdes da sociedade
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branca, cristd e racista, e reproduzem as préaticas sociais, como 0 racismo. Nesse sentido,
Munanga (2000) advoga que o racismo na escola se torna ainda mais grave a medida que
impacta diretamente a vida da crianga negra, prejudicando, com isso, seu processo de
formacéo de consciéncia e mobilizacéo, por ser a escola um espaco publico de aprendizagem,
que deveria formar os cidaddos para a diversidade e dota-los de um empoderamento capaz de
lutar contra essas préaticas sociais vigentes.

Sobre tal questdo, Gomes Junior (2014) ratifica que a escola pensada como espaco de
construcdo e socializacdo, declara-se como atuante na promocdo de valores pertencentes a
cultura dominante, ou ao menos aquela que se coloca como tal. Contudo, se considerar,
segundo esse autor, o contexto do colonizador e suas tentativas histéricas de impor seus
valores aos colonizados, fica evidente que ainda se configurando como espaco de construcédo
e socializacdo, a escola ndo foi pensada para o acesso dos marginalizados. Fato é que essa
instituicdo assim como o sistema educacional brasileiro foi construida tomando por base a
realidade da minoria dominante, isto €, desde os seus primordios, foi pensada para atender e
promover os valores de tal grupo social. Por isso, ela “segue um modelo engessado, que se
estrutura mediante um olhar hierarquizado da sociedade que exclui toda e qualquer diferenca
ao modelo eleito como diretriz”. (GOMES JUNIOR, 2014, p.16).

Sendo assim, o modelo de educacdo e de escola que temos ainda é colonizadora,
alienante e reprodutora dos valores e modelos hegeménicos, afinal, sua historia em termos
historicos foi e continua sendo ensinada a partir dos “principios epistemoldgicos do
colonizador branco, masculino, racional, cristdo e heteronormativo” (PAIM, 2019). Também
os curriculos ainda sdo, na visdo desse autor, marcados pelas discriminacdes e 0s preconceitos
que permeiam a sociedade, por isso prosseguem tendo por foco as “perspectivas racistas,
colonialistas, sexistas, eurocentristas e epistémicas” (PAIM, 2019, p. 2), o que tem permitido
a manutencdo da inferiorizac¢do e marginalizacdo dos grupos humanos ndo europeus.

O que se pode concluir a esse respeito é que persiste a colonialidade educacional, que
tenta insistentemente silenciar e apagar as herancas historicas, sociais e culturais daqueles que
‘fogem a regra’ da homogeneidade do modelo dominante. Diante disso é significante pensar
a escola do colonizado (ALBERT MEMMI, 1971 apud GOMES JUNIOR, 2014, p. 15),
levando em consideragédo que esse é instruido a negar-se e rejeitar-se a partir do seu processo
de formacéo que deriva de memorias e historias de outros povos que ndo séo o seu. Levando
para o contexto da Educacdo Infantil, esse processo, segundo Munanga (2000), aprofunda a
alienacdo das criangas que ao ndo se verem representadas na histéria, deduzem ndo fazer parte

desta, minando assim seu desenvolvimento educacional.
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Refletindo a respeito da educacdo étnico-racial principiando a primeira etapa da
educacdo bésica, e pensada a partir da efetivacdo da Lei 10.639/03 (BRASIL/MEC, 2003),
entende-se a necessidade de desconstruir os modelos, quebrar os paradigmas hegemoénicos
que sdo a base da educacéo brasileira, ou seja, desconstruir, de acordo com Gomes Junior
(2014), o processo de reproducdo continua dos valores que a sociedade brasileira determina
como diretriz. E uma tarefa desafiadora e complexa para professores/as, visto se tratar de uma
construcdo historica e formadora das diversas geracdes, assim como também €& complexo
enfrentar e superar o racismo, uma vez que ele estd enraizado e naturalizado na sociedade.
Esta na estrutura da sociedade, porém enfrenta-lo e supera-lo ndo é impossivel.

E uma tarefa que demanda do/a professor/a tempo, exige que repensem modelos e
valores disseminados como normal a serem seguidos pela sociedade. Carece que o/a
professor/a transforme o seu olhar e os sentidos direcionados a diversidade étnica do pais,
ultrapasse estere6tipos, supere preconceitos, se esforce e atue politicamente no sentido de
transformar a realidade educacional vigente. Passe a questionar e problematizar os curriculos
pautados na base eurocéntrica, branca, crista e racista, e, ainda como defende Gomes Junior
(2014), é urgente “conduzir os curriculos escolares a tematica racial, atrelada a cultura no que
se refere as questBes sociais” (p. 17). Cabe considerar também as seguintes palavras do
referido autor:

E impraticavel uma educacio colonizada nos dias de hoje. A educagio deve romper
com os grilhdes da senzala da submissdo que nos acorrenta a uma ldgica de eternos
colonizados. Deve-se reinventar as estratégias e caminhos da educacéo sempre que a
sociedade demandar esse esforco. Uma educacgdo repressora e autoritaria j& esta ha
muito ultrapassada. O mundo moderno clama por uma educagdo que ofereca aos
educandos uma ampla visdo de mundo, que ofereca 0 reconhecimento das
pluralidades na relagéo entre o ser e 0 mundo, possibilitando um efetivo direito de
escolha nos posicionamentos relativos as demandas. (GOMES JUNIOR, 2014, p.
18).

Ou seja, urge-se por uma educagdo cuja perspectiva seja de intervir na realidade
social, que seja instrumento para superacdo das desigualdades, discriminacdes e preconceitos,
uma educacdo que se volte a descolonizar o saber. Com efeito, torna-se desafio de a escola
dar espaco, vez e voz a diversidade que constitui o pais, promover situacdes de aprendizagens
entre 0S grupos étnico-raciais, levando a uma troca de conhecimentos: “Somos todos
desafiados a construir uma Pedagogia do oprimido. No entanto, a questdo racial nos ajuda a
racializar ainda mais essa proposta. Somos levados a construir uma Pedagogia da
Diversidade” (MUNANGA, 2010, p.45 apud GOMES JUNIOR, 2014, p.18).

Considerando essas reflexdes, dialogamos com Petronilha Beatriz Silva, e

concordamos quando esta pesquisadora afirma que:
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Como se vé, é complexa, mas ndo impossivel, a tarefa de tratar de processos de
ensinar e de aprender em sociedades multiétnicas e pluriculturais, como a brasileira.
Aborda-los pedagogicamente ou como objeto de estudos, com competéncia e
sensatez, requer de nos, professores(as) e pesquisadores(as): ndo fazer vista grossa
para as tensas relagdes étnico-raciais que “naturalmente” integram o dia-a-dia de
homens e mulheres brasileiros; admitir, tomar conhecimento de que a sociedade
brasileira projeta-se como branca; ficar atento(a) para ndo reduzir a diversidade
étnico-racial da populacdo a questdes de ordem econdmico-social e cultural;
desconstruir a equivocada crenga de que vivemos numa democracia racial. E, para
ter sucesso em tal empreendimento, ha que ter presente as tramas tecidas na historia
do ocidente que constituiram a sociedade excludente, racista, discriminatdria em que
vivemos e que muitos insistem em conservar. (SILVA, 2007, p. 492-493).

Por fim, considerando as relagGes étnico-raciais, ancoradas na Lei 10.639/03
(BRASIL/MEC, 2003), e seus desdobramentos no cenario da Educagdo Infantil, quando se
inicia 0 processo de escolarizacdo da crianca, visando o seu desenvolvimento integral,
entende-se que para o desenvolvimento integral ocorrer, é preciso transcender aos conteddos
didaticos programados no curriculo, a fim de contribuir, segundo Santos (2019), desde o
principio da escolarizagdo com a formagao de cidaddo criticos e conscientes.

Para tanto, a escola precisar tratar da questdo étnico-racial de forma a valorizar as
diversidades e diferencas, propiciar o sentimento de pertencimento étnico e cultural, bem
como proporcionar a igualdade de tratamento, o respeito e combater o racismo e seus
derivados, para entdo ter-se uma sociedade mais justa, igual e equanime.

Dai se entende a importancia da temaética a partir da efetivacdo da Lei 10.639/003
(BRASIL/MEC, 2003), o que significa reinventar o curriculo dessa primeira etapa de ensino,
uma vez que ao integrar o cuidar e o educar da crianca, a escola tem por obrigacdo
oportunizar experiéncias pautadas no respeito pelo outro assim como por si.

Ademais, cabe considerar as palavras de Santos (2019) sobre a importancia da
tematica étnico-racial na Educacdo Infantil estd além da formacdo educacional e cultural
dos/as alunos/as, ela também funciona como instrumento para a transformacéo social. Logo,
se a discriminag&o racial ocorre desde a infancia, o ambiente educacional infantil se apresenta
enguanto espaco que contribui para que as criancas reproduzam e desenvolvam as praticas
sociais imersas na sociedade racista, assim esse ambiente pode se constituir em espaco
propicio para ensina-las sobre respeito, diferencas, igualdade, valorizacdo e reconhecimento

da diversidade étnico-racial e cultural existente a sua volta.

2.3 Das praticas sociais ao silenciamento escolar: as religides afro-brasileiras na

Educacéo Infantil

Estou vivendo como um mero mortal profissional



31

Percebendo que as vezes ndo dé pra ser didatico

Tendo que quebrar o tabu e os costumes frageis das crengas limitantes
Mesmo pisando firme em chéo de giz

De dentro pra fora da escola é facil aderir a uma ética e uma ética
Presa em uma enciclopédia de ilus6es bem selecionadas

E contadas s6 por quem vence

Pois acredito que até o proprio Cristo era

Um pouco mais critico em relagdo a tudo isso

E o0 que as criancas estdo pensando? [...]

As escolas se transformaram em centros ecuménicos

Exu te ama e ele também esta com fome

Porgue as merendas foram desviadas novamente

Num pais laico

Temos a imagem de César na cédula e um "Deus seja louvado"”. (Elza Soares)

A relacdo entre religides afro-brasileiras e Educacdo Infantil é conflitante, escassa e,
por vezes, inexistente. Para entendé-la € preciso ponderar acerca das questdes contextuais que
as envolve, a comecar por considerar a escola enquanto uma instituicdo historicamente
branca, cristd e racista, cujo ensino desde sua génese € marcado pelo espirito da catequizacao,
marcada igualmente pelo cristianismo que se apresenta nesse espaco como um forte padrdo,
um modelo “inviolavel” de fé, considerada diretriz a ser seguida. Um espaco onde se perpetua
0 etnocentrismo e cuja diversidade e diferencgas, nesse caso, as diferengas religiosas que
compdem seu ambiente, sdo negligenciadas, ignoradas e/ou silenciadas.

Durante séculos, o que vem predominando no ambiente escolar, de acordo com
Cecchetti (2012, apud SOARES, 2019, p. 44), é o prestigio e valorizacdo de determinadas
culturas e tradicGes religiosas quer seja pelo curriculo oficial, quer seja pelo curriculo real, em
prejuizo de outras que sdo caladas, negadas e exorcizadas. Nessa perspectiva, o Estado
brasileiro enquanto laico ter nas escolas o protagonismo de uma Unica religido dita
hegemonica é impactante e gera prejuizos as outras vertentes religiosas e aos seus adeptos.

Abordé-las na escola, especialmente no espaco da Educacdo Infantil continua sendo
um tabu, polémico, desconcertante e tdo logo se manifesta a intolerancia religiosa, assim
como outras préaticas sociais. Rocha (2018) salienta que tratar desse tema “dentro e fora das
escolas esta longe de ser pacifico, tendo em conta a complexidade do seu objeto e dos varios
equivocos e obstaculos que tiveram que ser superados ao longo dos tempos” (p. 18). Nessa
mesma linha de pensamento, o pesquisador Silva (2007), citado por Santos (2017), reforga
que:

[...] o terreno da questdo religiosa é, no campo educacional, um dos mais arduos a se
debater, especialmente no que se refere a cultura religiosa afro-brasileira,

considerando ndo apenas 0 processo histdrico de estigmatizacdo dessas religides
desde o Brasil Col6nia, mas também os movimentos mais recentes de ataque,
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fomentado especialmente, mas ndo exclusivamente, por igrejas evangélicas.
(SILVA, 2007, apud SANTOS, 2017, p. 103).

As religides afro-brasileiras, nesse caso, sdo deturpadas, atacadas e sdo as maiores
vitimas da intolerdncia, do racismo e seus derivados, em grande maioria por lideres das
religides cristds em beneficios a suas ideologias e préaticas. Entretanto, é evidente que ha todo
um contexto por tras das tensas relacdes entre religides afro-brasileiras e educacdo. Ha uma
série de episodios que dificultam a tematica étnico-racial nesse cenario, e consequentemente o
ensino sobre as vertentes religiosas de matriz africana na escola.

Carvalho e Silva (2018) ressaltam que a dificuldade é historica e decorre do
desconhecimento e desvalorizacdo das culturas indigenas e afro-brasileiras, associada a
perspectiva de nacdo homogénea e sem diferencas. O Estado brasileiro tramou a formacao de
uma identidade nacional baseada em duas principais falécias: a perspectiva monocultural e a
“democracia racial”, desconsiderando seu carater pluriétnico, multirracial e pluricultural.
Diante disso, criou-se e internalizou-se na nacdo a ideia da convivéncia harmoniosa, que
simula nao haver racismo e seus derivados, mas que “afloram a todo o momento, ora de modo
velado, ora escancarado, e estao presentes na vida diaria” (LOPES, 2005, p. 186).

Nesse sentido, pensar essa perspectiva religiosa com foco no Candomblé, no cenério
da Educacdo Infantil, passa por considerar o racismo e outras praticas sociais que se
apresentam de modo velado, ou ndo, e que pré-determinam os lugares ocupados pelos ditos
marginalizados. Assim, ao pensar o racismo, cabe apresentar a definicdo de Munanga e
Gomes (2006), quando afirmam que o racismo é:

[...] um comportamento, uma agdo resultante da aversdo, por vezes do o6dio, em
relacdo a pessoas que possuem um pertencimento racial observavel por meio de
sinais, tais como cor de pele, tipo de cabelo, formato de olho etc. Ele é resultado da

crenga de que existem ragas ou tipos humanos superiores e inferiores, a qual se tenta
impor como Unica e verdadeira. (MUNANGA; GOMES, 2006, p. 179).

Em consonancia com esse sistema de ideias que rotula, hierarquiza e é responsavel por
desigualdades de diversas ordens, esta o preconceito que de acordo com Sant’Ana (2005) se
traduz em um julgamento antecipado e negativo atribuido a algo ou alguém pela época, meio
e educacgdo. Essa pratica para com as religides afro-brasileiras na escola se manifesta, de
acordo com Monsores (2014 apud QUINA; MARTINS, 2020, s/p), em associacdo ao
racismo, além da existéncia do silenciamento escolar para com as diferencas, favorecendo a
perspectiva de homogeneizacdo. Geralmente, o preconceito vem acompanhado da

discriminagao, que se traduz em uma acdo que “viola os direitos das pessoas com base em
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critérios injustificados e injustos” (SANT’ANA, 2005, p. 63). No caso da discriminacdo
racial, as aces sdo contra as racas baseadas na cor da pele e no estereo6tipo da pessoa.

Associada em alguns casos ao racismo, a discriminagdo se mostra no ambiente escolar
de formas diversas, como por exemplo, através do constrangimento em realizar oracGes
cristds, a retirada de ornamentos préprios das religides afro-brasileiras, agressdes verbais do
tipo “filhos do demoénio”, entre outras formas de manifestagdo. Além disso, ela revela-se
nesse espaco como fator de seletividade, sendo o siléncio um dos rituais pedagdgicos por
meio do qual ela se expressa (GOMES, 2012, p.105 apud CARVALHO; SILVA, 2018, p.
54).

Essas acOes sdo antecipadas pela intolerancia que pode ser definida em sentido
denotativo pela “atitude mental caracterizada pela falta de habilidade ou vontade em
reconhecer e respeitar diferengas em crengas e opinides”. (CARVALHO, 2017, 175), e na
perspectiva religiosa configura-se nesse ato de discriminar, atacar e ofender pessoas tendo em
conta suas pertengas religiosas. Barroso (2016 apud QUINA; MARTINS, 2020,s/p) sinaliza
qgue a observavel intolerancia religiosa da escola para com a aceitacdo dos elementos
religiosos, levam as criangas a ndo manifestar seu pertencimento religioso, por medo dos
preconceitos e das discriminagfes. Ocorre que o espago escolar, enquanto espelho da
sociedade, acaba por tornar-se palco de reproducdo dessas praticas sociais, as quais se tornam
manifestas nos aspectos humanos e metodoldgicos. Nela as diferencas sdo encaradas como
tabus, consequentemente tem-se a (re) producdo de estigmas, invisibilidade, silenciamento e
exclusdo dos diferentes, o que ocasiona ha manutencdo da cultura branca elitista, entre outros.

Fato é que professores/as e escola ndo estdo dispostos a lidar com as diferencas e a
diversidade admitida pelo curriculo escolar, tdo pouco com os conflitos étnico-raciais que
permeiam seu espaco. Desse modo, a caréncia no tocante a esta tematica na Educacéo Infantil,
também esta associada ao fato de silenciar, ndo reconhecer e ignorar as diferencas e
diversidades, a ideologia eurocéntrica, a falacia da democracia racial, como também,
conforme afirma Carvalho e Silva (2018) o preconceito institucionalizado e a intolerancia
religiosa que geram dificuldades quanto ao conhecimento sobre as religides afro-brasileiras e
0 respeito a alteridade.

Todo esse contexto gera impacto direto na crianca, especialmente a negra,
prejudicando seu processo de ensino aprendizagem e sua formacéo cidadd para a diversidade,
visto que ela ndo encontra, no ambiente escolar, condigbes equanimes para seu
desenvolvimento, no tocante ao acesso a sua historia, memorias e o0 rico patrimonio

afrodidsporico de sua ancestralidade. Nesse sentido, a crianga negra “cresce marcada pelo
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recalque e pela descaracterizagdo de seus valores e por um discurso de inferioridade”
(BARROS, 2012, p. 63). Isto €, tal conjuntura vivenciada na Educacdo Infantil e na escola
como um todo, ocasiona déficits no que diz respeito a historia, ao pertencimento, aos valores
e a construcdo da identidade dessa crianca.

Pensando a crianga negra que vivencia na Educagdo Infantil, sua etapa crucial de
formacdo, cabe destacar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(BRASIL/MEC, 2010), quando definem a crianca enquanto um:

Sujeito histérico e de direitos que, nas interac@es, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,

aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL/MEC, 2010, p. 12).

E na interagdo e no processo de socializagdo com o0 outro — todos & sua volta — que a
crianca considera importante que ela constroi sua identidade. E um processo dinamico em que
ela identifica o outro que Ihe é significativo, ao passo em que identifica a si mesma.

Ao refletir essa perspectiva no ambiente escolar, sabe-se que a crianga constroi sua
identidade em meio a um ambiente diverso a partir dos conflitos existentes que decorrem da
diversidade. Por isso, é necessario que as instituicbes de Educacdo Infantil pensem a educacéo
de seu publico a partir da diversidade, e da construcdo de um espaco verdadeiramente
democratico, que viabilize a presenca e participacdo de todos os grupos étnicos importantes
na formacéo nacional.

As DCNEI (BRASIL/MEC, 2010) declaram que as propostas pedagdgicas dessa etapa
de ensino devem respeitar alguns principios, entre eles esta os “da autonomia, da
responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as
diferentes culturas, identidades e singularidades” (BRASIL/MEC, 2010, p. 16). Além disso,
esclarece que tais propostas devem assegurar o “reconhecimento, a valorizagdo, o respeito € a
interacdo das criancas com as historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o
combate ao racismo e a discriminagdo” (BRASIL/MEC, 2010, p.21).

Nessa mesma linha, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao dissertar sobre a
Educacao Infantil, esclarece que € preciso que as instituicdes escolares conhecam e trabalhem
com as culturas plurais, e dialoguem com a riqueza e a cultura das familias, além disso, que
criem oportunidades que promovam o0 contato das criangas com outros grupos sociais e
culturas. Isso implica levar para a sala de aula da Educagdo Infantil, as religides afro-
brasileiras, tendo em vista que elas fazem parte do conjunto de elementos culturais

constituintes da nacgdo brasileira.
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Ao abordar essa temética na sala de aula, estar4 sendo oportunizada para a crianga,
desvendar sua histdria e cultura a partir do reconhecimento do outro, ou seja, ver no outro um
pouco de si, tendo em vista que a religiosidade se constitui “um dos mais importantes topicos
da cultura, no caso das influéncias africanas no Brasil” (BOTELHO; NASCIMENTO, 2011,
p. 75). Ademais, problematizar essa tematica na escola, possibilita romper com o proselitismo
habitual neste espaco, e possibilita pensar a questdo das relagcdes étnico-raciais (SANTOS,
2017, p. 103).

As religides afro-brasileiras € um tema que carece ser explorado na perspectiva
cultural, enquanto elemento formador da identidade nacional. Significa té-la enquanto
ferramenta de preservagdo da identidade africana e afro-brasileira, uma vez que ela promoveu
o reconhecimento e identidade dos africanos. E promover e ensinar, a partir delas, valores
culturais, afirmar o pertencimento étnico, valorizar a diversidade e, sobretudo, combater a
intolerancia religiosa e ndo doutrinar ou converter criangas, como afirma Hall (2005):

[...] ratificamos que o estudo das diversas religides na escola ndo é objeto de
doutrinagdo ou congregacdo de fé, mas como o nome ja diz é objeto de estudo, de
pesquisa e andlise, pois ndo podemos omitir a influéncia das diversas culturas
religiosas nos habitos das sociedades, comportamentos, acdes e discursos das

pessoas, bem como parte importante das identidades de cada individuo (HALL,
2005, p.10 apud QUEIROZ, 2018, p.41).

Entretanto, ainda que seja significativa sua presenca no ambiente escolar, comec¢ando
pela Educacdo Infantil, estudos tem comprovado a sua auséncia nos bancos escolares, assim
como apontam que as criancas de candomblé, sdo as maiores vitimas de diversas formas de
discriminacdo, em virtude de seu pertencimento religioso, e sofrem com a intolerancia, a
exclusdo, humilhacdo, etc. Os outros, tais como os judeus, evangélicos e catdlicos sdo
respeitados nesse espaco, ja o praticante de candomblé, ndo. Spressola (2015, s/p apud
QUINA; MARTINS, 2020, s/p) sinaliza para o predominio de uma Unica visdo referente a
religiosidade, isto é, o ideal predominante na escola é cristdo, tendo o catolicismo como
norma inquestionavel, o que induz os alunos a serem cristdos, deixa de dar vez as outras
crengas e de ouvir a voz das criangas. Para Aradjo (2016), existe a desvalorizacdo da cultura
religiosa de matriz africana em detrimento das cristés, entretanto, afirma ser direito do/a
aluno/a conhecer, valorizar e respeitar o pluralismo religioso do pais.

A importancia desse tema na educacdo como um todo esta em possibilitar aos/as
professores/as e estudantes compreenderem a relevancia das religides afro-brasileira para a
construcdo de valores, etc., sabendo que na Educacdo Infantil ha silenciamento, resisténcia

docente em trabalhar esse tema, assim como a existéncia de polémicas e conflitos gerados nas
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raras vezes em que se tenta promover esse ensino nas salas de aula, é pertinente questionar o
que estd por tras da resisténcia dos professores (as) da Educacdo Infantil em oportunizar
aos/as seus/suas alunos/as, o ensino de religides afro-brasileiras, a exemplo, do Candomblé.

Estudos como o de Trinidad (2011) apontam para a existéncia de déficits na formacéo
inicial e continuada dos docentes no tocante a contetdos criticos e aprofundados alusivos as
questdes de historia e cultura africana e afro-brasileira, resultando posteriormente em
dificuldades quanto ao desenvolvimento de conteidos acerca da temética em questao, em suas
salas de aulas. Eles foram educados, assim como seus alunos estdo sendo, em uma escola
predominantemente branca, cristd e racista, que ignora e silencia diante das diferencas e
diversidades religiosas, e que por essa condicao ser historica, torna-se um desafio para eles/as,
romper com essa realidade ha anos internalizada no pessoal e no profissional.

Carvalho e Silva (2018) em sua pesquisa sobre a representacdo de professores da
educacdo bésica sobre as religibes afro-brasileiras apontam que professores/as que nao
dispdem de conhecimento algum sobre religiGes afro-brasileiras, tratam-no com estranheza,
indiferenca e repulsa em alguns casos, além disso, eles fogem do assunto e seus discursos
revelam a falta de conhecimento e desinteresse pela temética, assim como também revelam a
ideia de demonizacdo das religides como o candomblé.

Logo, € possivel a percepcdo de que a resisténcia acerca do tema religides afro-
brasileira esta associada a construcdo de estereo6tipos e a exclusdo da alteridade na sala de
aula, somado a falta de compromisso politico de professores/as em tornarem-se
pesquisadores/as do tema a fim de promover aos estudantes um ensino democratico e
respeitoso com as religides afro-brasileiras.

A invisibilidade das manifestagdes culturais religiosas de matriz africana na escola, e 0
fato de professores (as) desconsiderarem o que preconiza as leis educacionais elaboradas
justamente com o objetivo de promover a educacao das relagcdes étnico-raciais, como as Leis
10.639/03 (BRASIL/MEC, 2003) e 11.645/08 (BRASIL/MEC, 2008) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais (BRASIL/MEC, 2006),
soma-se a esse cendrio de exclusdo e ndo abordagem das religiGes negras no Ensino Infantil,
por parte dos professores/as.

Diante disso, urge a necessidade de se investir na formagéo inicial e continuada dos
docentes para que esses conhecam e se aproprie do tema, tornando-se aptos a promover
praticas pedagdgicas que conduzam o ensino a desconstruir esteredtipos naturalizados na
sociedade brasileira, eliminar preconceitos e a visdo distorcida para com as diferengas

religiosas, pois, como salienta Carvalho e Silva (2018), ao se conectarem com contetdos
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acerca das religides afro-brasileiras na sua formacao, professores/as ficam cientes quanto a
importancia de abordar a diversidade cultural e o respeito as diferencas e a alteridade, em suas
salas de aulas.

Nesse sentido, Silva (2012) evidencia a necessidade de desenvolver acdes e politicas
que conduzam a efetivacdo da Lei 10.639/03 (BRASIL/MEC, 2003), o que implica a
formacdo de professores (as), aquisicdo de materiais didaticos, e entre outras agoes,
desenvolver parceria com 0s Movimentos Sociais Negros.

A formacédo dos/as educadores/as € um passo fundamental para a promocao de um
ensino verdadeiramente laico e democratico, o que exige a “valorizacdo dos fundamentos
filosoficos, socioldgicos, antropoldgicos e cosmoldgicos das religides afro-brasileira”
(ROCHA, 2018, p. 24). Ensina-las significa conduzir o ensino a uma educacdo igualitaria,
equanime e verdadeiramente inclusiva, e mais: “um curriculo comum, onde todos se sintam
incluidos na aprendizagem e possam usufruir de uma educacdo de qualidade, em que se
possam criar meios para criancas em um futuro melhor” (ARAUJO, 2016, p.8).

Promover a inclusdo e o ensino de contetudos a respeito de cultura afro-brasileira e
abordar enquanto parte dessa, as religides de matriz africana na Educacdo Infantil e na
educacdo como todo, é possivel e necessaria, todavia, como se pode perceber, exige a
principio, promover a formacdo daqueles responsaveis pelo processo de escolarizacdo e
formagéo cidadd das criangas, ou seja, os educadores, assim como exige desses, interesse,
disposicdo, tornar-se um pesquisador e refletir sobre sua pratica, a fim de se inventar e

reinventar para melhor atender as necessidades educacionais dos/as alunos/as.
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3 CONTACAO DE HISTORIAS E O MITO DOS ORIXAS: CAMINHOS PARA A
CONSTRUCAO E FORTALECIMENTO DA IDENTIDADE NEGRA

A cada dia acontece uma licdo de vida. Aprende-se de tudo, a comunicacdo
com os mais velhos, com 0s mais novos, o trabalho em grupo fazendo-se o
gue gosta ou que ndo gosta; e, sobretudo aprende-se o gosto pela vida, numa
estreita relacdo com o Orixa (Mé&e Stella).

Compreender a origem da vida, conhecer e valorizar a cultura, aprender valores
civilizatdrios, construir conhecimento, na perspectiva africana, acontece a partir da intrinseca
relacdo com os orixas. Como bem frisou a Mée Stella no trecho acima, tudo é aprendido por
intermédio do mito dos orixas, fundamentado principalmente na tradi¢do oral, essa que é
essencial também & prética da contacdo da historia.

Contar historias € uma arte milenar e inerente a existéncia humana. Assim como o
mito dos orixas, as histdrias visam atribuir sentido a vida, preservar e compartilhar memadrias,
tradicdes, cultura e valores da humanidade, além de construir conhecimentos, de modo que
fica evidente a relacdo existente entre ambos. Nesse sentido, considera a pratica da contacdo
de histdria partindo do mito dos orixas, uma ferramenta valiosa na descoberta do
pertencimento racial, construcdo e fortalecimento da identidade negra.

Neste capitulo serdo abordadas as contribuicdes da contacdo de historia para o
processo de ensino aprendizagem na Educacéo Infantil, e enquanto ferramenta indispensavel a
possibilitar a crianca conhecer a mitologia dos orixas presente na cultura africana e afro-
brasileira. Por conseguinte, tem-se de forma breve a definicdo de mito, necessaria a

compressdo dos orixas em uma perspectiva transcendente a religido afro-brasileira.

3.1 Uma abordagem sobre a contacdo de historia na Educacao Infantil
Quem conta um conto, aumenta um ponto (Ana Maria Machado).

A contacdo de historia é caracteristica subjetiva da natureza humana. Ela se traduz em
uma das praticas mais antigas da humanidade e remonta aos primdrdios da civilidade ha
milhares de anos, formando praticas culturais humanas que precedem a eclosdo da escrita.
Desde entdo, a humanidade encontrou na arte de contar historias, um modo “para expressar
experiéncias que ndo ocorrem nas narrativas reais” (SILVA, 2017, p. 15), bem como ela ¢

motivada, nos dizeres de Silva (2020), pela necessidade humana de dar sentido a vida,
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procurar explicagdes para as inquietagcbes humanas e é indispensavel a transmisséo de valores,
que sdo passados de geracdo a geracao.

Por meio dela, ainda, “o homem preserva a memoria; divulga o conhecimento;
compartilha a cultura; exerce religiosidade e prestigio; promove entretenimento; expressa suas
emocdes e impressdes” (SANTOS, 2020, s/p). Tudo isso a partir do uso da oralidade,
configurada como elemento essencial a producéo e conservagdo das culturas humanas, suas
historias, memorias, valores, etc.

Para Roséario (1989) as narrativas de tradicdo oral “sdo o reservatorio dos valores
culturais de uma comunidade com raizes e personalidade regionais” (p. 40), além de significar
a engrenagem mais significativa quanto & transmissdo de valores em termos educacionais,
sociais, politicos-religiosos, econémicos e culturais, e ainda o principal veiculo de
transmissao do saber.

Contar histérias € uma pratica que acompanha o desenvolvimento e evolucdo da
humanidade. Desse modo, ela também se (re)cria, (re)inventa, ressignifica, adquire novas
caracteristicas, novos formatos, transgride a oralidade e é enriquecida com uma variedade de
recursos, tais como mdasica, instrumentos, figurino, palco, entre outros, utilizados para narrar
fatos, acontecimentos, memdrias, sdao exemplos, de povos e na¢es. Com isso, pode se dizer
que a contacdo de histdria esta ligada a prépria vida humana.

Santos (2020) salienta que a narrativa se fundamenta em tradicGes populares de varios
povos, além disso, contar uma historia € “apresentar para um publico especifico uma narrativa
que parte de certa leitura de mundo” (s/p). Cabe aqui dialogar com o educador Paulo Freire
(1989), quando ele afirma que a leitura do mundo antecede a leitura da palavra. Nessa
perspectiva, a contagdo de historia tem a finalidade de colaborar com a construcdo do
conhecimento, aprendizagens, valores e identidade quer individual, quer coletiva da pessoa,
ancorando-se e partindo da realidade vivida, sentida e observada pelo individuo.

Nesse contexto, na Educacdo Infantil, considera-se a contacdo de histéria uma
ferramenta pedagdgica poderosa e de extrema importancia para o desenvolvimento
educacional das criancas. Desde a mais tenra idade elas sdo cercadas de historias no seio
familiar, na vizinhanga, na escola, etc., tem, portanto seu primeiro contato com o texto por
intermédio da oralidade.

Ao utilizar a contagdo de histdria nessa etapa de ensino, o/a professor (a) oportuniza a
crianga por intermédio da imaginacdo e fantasia percorrer mundos imaginarios, diversas
culturas, povos e nagdes, viver experiéncias diversas, e construir conhecimentos. Nesse

sentido, “a leitura de historias ¢ um instrumento para que a crianga possa conhecer a forma de
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viver, pensar, agir e o universo de valores, costumes e comportamentos de outras culturas
situadas em outros tempos e lugares que ndo o seu” (RCNEI, 1998, p. 143 apud CESAR,
MAGALHAES, PEREIRA, LEITE, 2014, p.34).

Silva (2017) ressalta que a préatica da contacdo de historia é fundamental a formacéao e
desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem de criangas, por meio delas tem-se a
transmissao de conhecimentos e valores, costumes e tradi¢fes que se tornam significativos a
formacdo cidada. Em consonancia a essa ideia, Rodrigues (2018) salienta que essa é uma
forma de transmissdo de conhecimento ludica, na qual a crianca tem a possibilidade de
aprender conceitos e contetidos historicos elaborados pela humanidade.

Silva (2017) reforga que a prética de contar historias,

[...] estd relacionada diretamente ao cenario infantil, o uso dessa ferramenta
incentiva além da imaginacdo o gosto pela leitura e consequentemente o0 habito de
ler, o enriquecimento do vocabulario infantil, proporcionando desenvolvimento do
consciente e subconsciente da crianca, que ird resultar na formagdo de seus valores
humanos, éticos e morais, sua personalidade e suas crengas. (SILVA, 2017, p. 15 -
16).

A contacéo de historia € um instrumento potencializador que constitui a aproximacao e
0 contato da crianca com a literatura infantil, a qual passa a ter gosto pela leitura,
“promovendo o senso critico, acentuando 0s valores e conceitos, colaboram na formacdo da
personalidade da crianca, propiciam o envolvimento social e afetivo e exploram a cultura e a
diversidade” (SILVA, 2020, s/p). Como também, desenvolvem na crian¢a inimeras
possibilidades, como por exemplo, a reflexdo de diversas questdes do mundo real no qual
vivem, e multiplas aprendizagens, contribuindo para seu o processo de instrucdo, educacao e
socializacéo.

E uma ferramenta pedagdgica IGdica e prazerosa, que deve ser associada aos
contetdos curriculares, visto que ao ouvir a histdria, a criangca relaciona o conteldo
inconsciente a imagina¢do consciente, corroborando com o desenvolvimento de “processos
potencializadores, resultando em conhecimentos sociais, cientificos e pessoais” (SILVA,
2017, p. 19). Isto €, a contagdo de historias favorece a contextualizagdo de tais conteldos,
facilitando o processo de ensino aprendizagem e contribuindo com a formacdo leitora dos
pequenos, como ressalta Abramovich (1993 apud RODRIGUES, 2018, p. 12):

Ah, como é importante para a formacdo de qualquer crianga ouvir muitas, muitas

historias... Escutéa-las € o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor é ter
um caminho absolutamente infinito de descoberta e de compreensdo do mundo.
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A partir disso, a crianca beneficia-se do mundo encantado para desvendar,
compreender, e atribuir significados ao mundo real e a si prépria, ampliar sua visdo de
mundo, dos valores, sentimentos, ideias, conhecimento social, e confrontar as situagdes
apresentadas em seu cotidiano com as interpretacdes e apreensdes que faz da histéria ouvida.

Conforme Rodrigues (2018), a crianca usa de sua imaginacao e tende a se espelhar e
se transformar em outra pessoa, a exemplo, dos personagens que mais gostou na historia
ouvida, considerando que ela sempre fara essa associagdo, afinal ¢ algo que faz “parte do
amadurecer das suas ideias no momento da internalizacao intrapessoal” (p. 13). Considerando
essa perspectiva, as autoras Cesar, Magalhées, Pereira e Leite (2014) afirmam que:

Por meio da contagdo de histdrias, os alunos se identificam com os personagens
(com as fadas, as bruxas, seus super-herdis, entre outros) e diferenciam o bem do
mal, o certo do errado e nesta dindmica vao construindo valores morais e éticos, de
autoconhecimento e reflexdo, ou seja, naturalmente vdo sendo inseridos principios

importantes, nesta fase primordial em que estao desenvolvendo sua viséo de mundo.
(CERSAR; MAGALHAES; PEREIRA; LEITE, 2014, p. 34).

Visivelmente tudo é fantasioso, todavia, na realidade, os pequenos estdo aprendendo
valores, construindo saberes, e desenvolvendo multiplas habilidades, tais como cognitivas,
sociais e emocionais. Ao ouvir histdrias, segundo Rodrigues (2018), a crianca, por intermédio
de diversas formas de linguagens, as quais sdo expressas pelo contador (a), “tem a atividade
mental acionada, conhecendo através da imaginacdo mundos que lhe é diferente daquilo que
ela vive no cotidiano” (p.13).

Nesse sentido, a arte de contar histéria na Educacdo Infantil, estimula o
desenvolvimento mental da crianca, fato que possibilita o seu aprendizado de uma maneira
leve, prazerosa e ludica, “cedendo espago para a internalizagdo enquanto a crianga brinca
sozinha no seu mundo de faz de conta” (RODRIGUES, 2018, p. 13). Ademais, a crianca
tende a educar sua atencdo, a desenvolver a linguagem oral e a ampliacdo do seu vocabulario,
exercitar os sonhos e leva a auto identificacdo “construindo sua identidade e personalidade de
forma espontanea e livre de repressdo” (FARIA; FLAVIANO; GUIMARAES; FALEIRO,
2017, p. 36).

Enquanto atividade ludica, pedagogica e interdisciplinar, ela torna-se um instrumento
valioso que auxilia o trabalho do professor em sala de aula. Esse, por sua vez, precisa planejar
bem e previamente essa atividade, a qual deve ter clareza quanto a seus objetivos e dispor de
uma metodologia consistente, afinal, o planejamento de tal atividade faz toda a diferenca para
0 processo de ensino aprendizagem da crianca. Tal planejamento inclui a escolha da historia,

do ambiente, da maneira que a histéria seré contada e dos recursos utilizados.
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Nos dizeres de Faria, Flaviano, Guimardes e Faleiro (2017) o professor da Educagéo
Infantil quando da contacdo de historia, pode dispor de uma série de recursos ludico-
pedagdgicos, tais como:

[...] caracterizacBes (fantasias, acessorios, pinturas pelo corpo, trejeitos dos
personagens), fantoches, dedoche, palitoche, flanelégrafo, avental (roupdo onde as
gravuras sdo fixadas com velcro), livros em papel, imagens, fotografias, livros-
brinquedos (pop-up ou 3D) e instrumentos musicais (p. 38).

Nesse contexto, considera-se relevante que ao planejar a atividade de contar historias,
o professor leve em consideracdo e avalie a crianca em sua totalidade, sua idade, suas
necessidades, desejos e respeite o tempo de aprendizagem de cada uma delas. Assim, como
faz significativo que o0 mesmo tenha cautela quanto a forma que contara a histéria, a exemplo,
de utilizar uma entonagdo correta, de modo que esse sirva como um canal para que o aluno
ligue sua mente ao que ele esta ouvindo, “desencadeando os processos mentais que o levam a
imaginar, sendo esta uma forma de mediacdo da parte do professor nos anos iniciais do ensino
escolar” (RODRIGUES, 2018, p. 14).

Diante disso, cabe destacar uma série de orientacfes basicas relevantes ao professor
contador de historias, apontadas por Faria, Flaviano, Guimaraes e Faleiro (2017) quanto ao
ato de contar historias. Séo elas:

[...] entonagdo de voz cativante; movimento corporal; materiais de apoio; uso de
onomatopeias; provocacao de ruidos em momento de suspense; olhar comunicativo;
expressdes faciais (medo, alegria, indignacdo, tristeza, raiva, malicia); imitac&o;
repeticdo de frases marcantes; criatividade quando o momento exigir improvisagao;
espaco para participacdo da plateia (pequenas interferéncias); cantigas pequenas
condizentes com a historia e interposicéo entre o som e siléncio, evitando vicios no
vocabulario (cacoetes). Tudo feito gradativamente, observando quais destes itens a
historia comporta (ndo necessariamente precisa usar todos juntos) de forma que dé
sincronia, sem exageros. (FARIA; FLAVIANO; GUIMARAES; FALEIRO, 2017,
p. 38).

H& um contexto necessario a contacdo de historia, assim como sempre ha uma
finalidade por tras do ato de contar uma historia, quer seja transmitir saberes, construir
conhecimento, ensinar valores, etc. N&o se conta histéria por contar, tdo pouco de qualquer
forma. Trata-se de uma atividade pedagdgica que precisa ser planejada e pensada visando o
publico alvo em sua totalidade e necessidades educacionais, de modo que a historia contada
ao fazer a ponte entre a realidade e fantasia, ensine, encante, divirta e desenvolva o imaginario
da crianga e acione sua memoria (RODRIGUES, 2018, p.15), bem como, desenvolva na
crianca potencialidades diversas, quer sejam cognitivas, fisicas e sociais.

A contacgéo de historia € o instrumento pelo qual muitos povos e na¢ées vém mantendo
suas tradi¢Oes e culturas vivas, assim como determina a disseminacdo de suas ideologias, por

intermédio de discursos politicos, sociais e religiosos. Considera-se significativo que a escola



43

enquanto espago permeado pela diversidade étnica, cultural, etc., “ajude quem cresce em
determinada cultura a se identificar, a partir das narrativas € possivel construir uma identidade
e encontrar-se dentro da propria cultura” (BERNARDINO; SOUZA, 2011, p. 241 apud
FARIA etal., 2017, p. 35).

Nessa perspectiva considera-se que a magia do “era uma vez...” é o passaporte para a
crianca adentrar no mundo encantado dos mitos das religies afro-brasileiras, de modo que a
narrativa desses contribua para o ensino dessa vertente religiosa na Educacao Infantil, assim
como contribua para o processo de ensino aprendizagem de criangas negras e ndo negras,

considerando sua perspectiva transreligiosa.

3.2 Mas, afinal, o que é mito?

O mito é uma realidade cultural extremamente complexa, que pode ser abordada e
interpretada através de perspectivas multiplas e complementares (ELIADE, 1972,

s/p).
No sentido denotativo do termo, mito constitui uma narrativa fabulosa, fantastica,

simbdlica, uma invencédo ou ficcdo. Tanto que se tornou comum as pessoas 0 considerarem a
partir desta perspectiva, enquanto algo mentiroso, fantasioso.

De acordo com Azevedo (2008), no século XIX o estudo do mito ganha estatuto de
ciéncia, de tal modo que suas andlises passam a condenar “as antigas narrativas pela criagdo
fantasiosa, pelas historias absurdas e selvagens” (p. 11). Para se compreender o mito, nessa
direcdo, carecemos da desconstrucao dessa ideia construida a respeito do mito a partir de sua
terminologia e ter mente que mito ndo é mentira. Contudo, ha diversas concepcdes que déo
conta de explica-lo.

Claude Lévi-Strauss (1970 apud VIANA, 2011, p. 81), analisa o mito do ponto de
vista da linguagem e além dela, concluindo que esse pode ser de propriedade da lingua e da
palavra (fala), as quais compdem os elementos constituintes da linguagem, sobre os quais se
encontra o sentido do mito. Diante disso, o autor conclui que ha uma estrutura historica e
outra ndo historica, pois estdo no dominio sincrénico e diacrdnico do tempo.

Max Muller (1876 apud CASSIRER, 1992 p. 19) advoga que a “Mitologia, no mais
elevado sentido da palavra, significa o poder que a linguagem exerce sobre 0 pensamento,
isso em todas as esferas possiveis da atividade espiritual”. Considerando esse pensamento
filoséfico de Max Muller, Ernst Cassirer (1985 apud VIANA, 2011, p. 82), considera que o
mito sera entendido a partir da investigagdo de sua relacdo com a linguagem. Para ele,

linguagem e mito estdo subjugados a leis proprias de desenvolvimento espiritual, sendo que
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para compreender tal fato, carece descobrir suas raizes comuns que estdo no pensamento
metafdrico mitico e linguistico, existindo condicionalidade mutua entre ambos. Em sintese, o
autor defende a existéncia de uma correlacdo indissoltvel entre a linguagem e o mito.

Mircea Eliade (1972) discute o mito a partir da perspectiva das sociedades
tradicionais, pois nessas, 0 mito é considerado elemento vivo “no sentido de que fornece os
modelos para a conduta humana, conferindo, por isso mesmo, significacdo e valor a

existéncia” (s/p). De acordo com ele:

A definicdo que a mim, pessoalmente, me parece a menos imperfeita, por ser a mais
ampla, é a seguinte: o mito conta uma histéria sagrada; ele relata um acontecimento
ocorrido no tempo primordial, o tempo fabuloso do "principio”. Em outros termos, 0
mito narra como, gracas as faganhas dos Entes Sobrenaturais, uma realidade passou
a existir, seja uma realidade total, 0 Cosmo, ou apenas um fragmento: uma ilha, uma
espécie vegetal, um comportamento humano, uma instituicio. E sempre, portanto, a
narrativa de uma "criacdo": ele relata de que modo algo foi produzido e comecou a
ser. O mito fala apenas do que realmente ocorreu, do que se manifestou plenamente.
Os personagens dos mitos sdo os Entes Sobrenaturais. Eles sdo conhecidos,
sobretudo pelo que fizeram no tempo prestigioso dos "primordios”. Os mitos
revelam, portanto, sua atividade criadora e desvendam a sacralidade (ou
simplesmente a "sobrenaturalidade™) de suas obras. Em suma, os mitos descrevem as
diversas, e algumas vezes dramaticas, irrupcBes do sagrado (ou do "sobrenatural™)
no Mundo. E essa irrupcdo do sagrado que realmente fundamenta o Mundo e o
converte no que é hoje. E mais: é em razdo das intervengdes dos Entes Sobrenaturais
que o homem é o que é hoje, um ser mortal, sexuado e cultural. (ELIADE, 1972,

s/p).

Na visdo do autor, o mito esta ligado a origem das coisas, entdo, conhecé-lo significa
aprender o segredo dessa origem. Nesse sentido, € compreender ndo apenas o principio das
coisas, mas também, saber onde elas se encontram e promover seu reaparecimento quando do
seu desaparecimento. De acordo com palavras do autor, 0 mito se caracteriza pela historia das
acOes dos entes sobrenaturais; € uma histdéria considerada veridica, visto que se refere a
realidade existencial, e sagrada por ser considerada obra dos entes sobrenaturais; diz sempre
respeito a uma “criagdo”; e trata-se da origem das coisas.

Ao longo do tempo, nisto, o mito foi adquirindo novos significados, assim como foram
sendo consolidadas novas formas de registro, e 0 que antes era conservado apenas na memoria
de povos de diferentes nagdes, transmitido oralmente, conforme Azevedo (2008), sendo
fixado pela escrita acarretando uma profunda modificagdo no modo de apreender as narrativas

antigas. Para essa autora:

Essa nova de registro coloca em xeque a prépria dindmica oral. O ato de fixacdo dos
mitos em um suporte escrito acarreta a imediata eliminacdo de elementos
fundamentais para o mito como a recitagdo e o auditério. O mito escrito se
transforma em um ato solitério de leitura, acabando também com a dimenséo social
que o escutar um aedo proporciona. (AZEVEDO, 2008, p. 16).
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Tem-se entdo, a transformacdo do mito em mitologia que provoca profundas
mudancas a aquilo que era propagado oralmente. Segundo Azevedo (2008), o filésofo Platéo
teria sido 0 primeiro a usar essa nomenclatura, para designar o ato de repeticdo de uma
narrativa, portanto, o termo mitologia estava ligado ao “recontar”. NO entanto, assume
atualmente novos significados: “reunido de mitos e um falar sobre os mitos” (p.17). Fato ¢
que historicamente, as diversas abordagens e metodos utilizados para decifrar essa cultura
mitica conferiram a ela alguns estatutos, dessa forma, 0 mito também passou a ser género
literario e ganhou estatuto de ciéncia.

Considerando o mito em suas distintas perspectivas, 0 que se pode inferir a respeito do
mesmo, de modo geral, € que por um longo periodo de tempo, o mito foi constituido o
principal instrumento para entender e explicar a realidade existencial, isto é, explicar a origem
da natureza e das coisas, dar sentido a vida e ao mundo a partir de subsidios acessivel em toda
época e em cada povo.

Desta forma, o mito procura responder a questdes existenciais: a exemplo, da origem
do universo. Ele traz consigo a intervencdo ou agdes dos chamados “entes sobrenaturais™ ou
divindades no tocante a criacdo do mundo, ao que nos cerca e na forma como as sociedades se
organizam, assim como proporciona modelos comportamentais para acdo do individuo no
mundo. Quanto a isso, Eliade (1972) explica que a fungdo primordial do mito consistia em
revelar “os modelos exemplares de todos os ritos e atividades humanas significativas: tanto a
alimentacéo ou 0 casamento, quanto o trabalho, a educagéo, a arte ou a sabedoria” (s/p).

Ademais, 0 mito esta intimamente ligado a religido, tanto que € considerado
fundamental a fé humana, tendo em vista que conferimos aquilo que foge a compreensao, um
cunho sacralizado. Nesse sentido, 0 mito é atemporal, misterioso, legitimado por um mando
dogmatico religioso e que estd em conexdo com o cotidiano. E como afirma Azevedo
(2008): “o mito ndo é ‘algo’ em que o sagrado se manifesta, o mito ¢ o proprio sagrado” (p.
44).

Considerando esse teor sagrado, na mitologia africana e afro-brasileira, as divindades
miticas sagradas representam o instrumento de conservacao, perpetuacdo de valores, normas,
memorias dessas sociedades, como também orientam quanto aos rumos que o0s seus crédulos

devem percorrer. Sobre elas, discutiremos no item a seguir.

3.3 Religido, Educacédo Infantil e cultura: os mitos dos orixas para além da perspectiva

religiosa
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N6s ndo temos biblia, ndo temos o alcordo, ndo tinhamos tantas coisas ai. Tinhamos
0 qué? Nds aprendemos através das histdrias, dos mitos (Méae Stella de Ox6ssi).

Quando consideramos 0s mitos dos orixas em uma perspectiva de literatura infantil
para criangas, estamos nos referindo a narrativas atemporais, de todas as épocas, tempos e
lugares que durante um longo periodo de tempo s6 existiam na oralidade, mas pouco a pouco
foi corporificando-se na escrita. Somente em meados do século XIX, conforme Prandi (2001),
tem-se inicio a compilacdo desse vasto patriménio de origem iorubda. Primeiro por estudiosos
estrangeiros, especialmente europeus, e posteriormente pelos letrados iorubas, seculos depois
da di&spora africana, no qual os mitos disseminaram-se na Ameérica, sobretudo conservados
pelos adeptos das religides dos orixas no Brasil e em Cuba.

Contudo, aqui no pais, “os mitos mantiveram-se difusos na memoria ritual e no dia-a-
dia das congregacdes religiosas ioruba-descendentes” (PRANDI, 2001, p. 25). Apesar da
pesquisa nacional, de acordo com o autor, apontar haver escritos secretos por parte do povo de
santo como uma forma de preservar e transmitir seu conhecimento mitico, magico e ritual
conservados nos terreiros brasileiros onde essa mistica se dava. Prandi (2001) prossegue
afirmando que o primeiro documento vasto escrito contendo os mitos da arte oracular, data de
1928, "compilado por Agenor Miranda Rocha, membro letrado de um dos terreiros da Bahia”
(p. 25). Somente, contudo, tornou-se publico mais de 50 anos ap6s sua inscricdo, em meados
1930, tem-se inicio por escritores e cientistas sociais, um registro mais ordenado dos mitos
dos orixas.

Gomes Junior (2014) evidencia a existéncia de uma resisténcia quanta a essa travessia
do campo oral para o escrito em virtude da tradicdo oral, a qual € de extrema importancia para
o candomblé, assim como para as sociedades africanas como um todo. O autor esclarece, no
entanto, que ndo se trata de transpor uma condicdo a outra, mas de compreender que tracos
orais permanecem na transicdo dessas narrativas, como também entender que render-se a
escrita foi indispensavel no tocante a sua preservacao. Nessa perspectiva, Gomes Junior
(2014) salienta que “ao nos depararmos com historias da mitologia dos yorubds na literatura
para criangas e jovens, nos confrontamos com um espago hibrido, j& que nele escrita e
oralidade convivem em harmonia, dispensando processos de sobreposigao” (p. 29).

Dando importéncia a formacdo sociocultural do pais, sabe-se que essa se deu do
entrechoque de trés principais grupos - portugueses especialmente indigenas e negros
africanos - de tal forma que ndo ha como negar que as tradi¢cdes e o patriménio cultural de

negros e indigenas configuram-se fundamento desta formag&o. Por esta razdo, afirma Gomes
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Junior (2014), natural seria que ambas se encontrassem no ambito sociocultural em posigédo
correspondente ao que ocupa a cultura europeia dita a cultural central. Mas, a realidade social
e cultura brasileira nos mostra que na maioria das vezes, tais herancas ndo séo evidenciadas,
privilegiadas, sdo silenciadas e lhe séo atribuidas pouca relevancia, em detrimento da
supervalorizacdo da cultura europeia, na qual a sociedade brasileira se espelha. O antrop6logo
Kabengele Munanga (2010) advoga que:

[...] essas herancas constituem a memoria coletiva do Brasil, uma memoria plural e
ndo mestica ou unitaria. Uma meméria a ser cultivada e conservada por meio das
memérias familiares e do sistema educacional, pois um povo sem memdria é como
um povo sem histéria (p.50 apud GOMES JUNIOR, 2014, p. 29).

E visando & perpetuacéo, valorizagio e visibilidade dessa memoria coletiva do Brasil
que as leis 10.639/03 (BRASIL/MEC, 2003) e 11.645/08 (BRASIL/MEC, 2008) insurgem,
indo contra os paradigmas educacionais vigentes que silenciam, ignoram e sufocam as citadas
herancas. Partindo dessa premissa, tem-se ambas as leis como ponto de partida para um
ensino que contemple a histéria e as herancas culturais, bases da formagdo nacional. Dentre
esses elementos constituintes da cultura e identidade brasileira, estdo as religides afro-
brasileiras, fruto dos cultos africanos ressignificados em solo brasileiro pelos negros da
didspora, 0s quais disseminaram uma gama de valores civilizatorios no territério nacional.

Este sistema religioso estruturado no Brasil com elementos de matriz africana é o que
reconhecemos como Candomblé ou Candomblés, visto a diversidade de suas manifestacGes,
“cuja forca estd na intima relacdo com a natureza e a ancestralidade” (DIAS; SILVA, 2019,
s/p). Segundo Gomes Junior (2014), este pode ser entendido como “complexos africanos no
Brasil”, tendo em vista que se apresentam enquanto espacos reais de manifestagdes culturais
afro-brasileiras.

Como parte intrinseca e basilar dessa religido estdo os orixas que, conforme afirma
Prandi (2001), sdo segundo a tradi¢cdo iorubd e os adeptos dessa religido, deuses que
receberam do Ser Supremo (designado Olodumare ou Olorum) a missao de criar e administrar
o mundo, “ficando cada um deles responsavel por alguns aspectos da natureza e certas
dimensdes de vida em sociedade e da condi¢do humana” (PRANDI, 2001, p. 20), além disso,
acreditam que a descendéncia humana vem destes. Os orixas sdo diversos e apresentam
particularidades, assim, individualmente sdo cultuados conforme invocagdes distintas,
adquirindo multiplas faces, originando uma variedade de devogdes e com rituais, dancas,
cores, musicas, aderecos e predilegdes alimentares subjetivos, os quais sdo explicados pelos

mitos:
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Os mitos dos orixas originalmente fazem parte dos poemas oraculares cultivados
pelos babala6s. Falam da criacdo do mundo e de como ele foi repartido entre os
orixas. Relatam uma infinidade de situacfes envolvendo os, deuses e 0os homens, os
animais e as plantas, elementos da natureza e da vida em sociedade. (PRANDI,
2001, p. 24).

Também chamado itans, os mitos constituem toda a historia dos orixas, “as lutas,
guerras, Vitorias, vida” (DIAS; SILVA, 2019, s/p), sua ritualistica, seus significados,
ensinamentos, dentre outros pontos. Tudo é aprendido e vivenciado nesta religido pelos mitos,
principalmente por via oral dos mais velhos para 0os mais novos, por se tratar de uma religido
que ndo dispde de um codigo linguistico escrito, conforme as religides cristds. Nesse sentido,
Dias e Silva (2019) compreendem o mito “enquanto forte fator de normatizacao social e guia
para uma existéncia afirmada” (s/p) de modo a transmitir oralmente, regras, hierarquia,
tradicdo, saberes, etc. de cada orixa. Ainda de acordo com as autoras, considerando os ritos e
sua relevancia para essa religido, os mitos passardo a produzir conhecimentos especificos e
saberes locais explicados como figuras simbdlicas e que transmitem linguagens particulares
por intermédio dos simbolos.

Os mitos dos orixas compreendem a visdo de mundo dos povos tradicionais africanos
e guarda a ancestralidade desses. E por eles que se compreende o passado e explica a origem
de tudo, é também por eles que se decodifica o presente e prognostica o futuro (PRANDI,
2001, p. 24) a partir da ligacdo com o tempo passado, 0 que permite a perpetuacdo da
religiosidade e das tradicdes desses povos. Eles buscam responder questdes existenciais e a
todo evento que ocorre na natureza, atribuindo a acontecimentos naturais um carater
sobrenatural.

Nessa perspectiva, Souza e Souza (2018) consideram que o culto aos elementos da
natureza, materializados nos orixas, formam a esséncia da experiéncia religiosa do
Candomblé, uma vez que se constituem representantes desses elementos: fogo, agua, terra e

ar. Os autores acrescentam:

Essas divindades da natureza, por meio dos rituais ficam mais préximas de nés e
através do Itan, nos educam e nos ensinam a conhecer nossas potencialidades e
defeitos [...] Cada orixa possui uma funcéo social que é repassada através do Itan
podendo ser divididas através dos quatro elementos da natureza no qual cada um
responde: fogo, terra, 4gua e ar. (SOUZA; SOUZA, 2018, p.103).

Nesta mesma linha de pensamento, Gomes Junior (2014) reforca o mito dos orixas
enquanto base para constituicdo de principios morais e éticos, apontando os caminhos diarios

e norteando os individuos, partindo das experiéncias dos orixas. Fato € que a mitologia dos
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orixas, conforme afirma Reginaldo Prandi (2001), é o que dé significado geral da vida, assim
como providencia a identidade coletiva, valores e as normas que sdo essenciais para a
vivéncia em sociedade. Contudo, a mitologia costuma ser vista e estudada apenas por seu
aspecto religioso, apesar de também significar a expressao cultural de um povo. Assim afirma
Poli (2019):

Inclusive os mitos dos orixas, normalmente, sdo vistos somente no contexto de sua
mistica, como se ndo tivessem também um papel civilizatério e pedagdgico que
tenha influenciado as sociedades africanas de onde sdo originarios, e muito menos
0s povos que se formaram com a contribuicdo da didspora ioruba, como nos
brasileiros (p.11).

Segundo o referido autor, ocorre 0 que ele chama de nagonomia (visdo superficial da
cultura nagd), tendo em vista que as producdes em volta da cultura dessa civilizagdo, em
grande maioria salientam apenas a funcdo mistica dos mitos, desconsiderando seus aspectos
mais amplos como o0s antropoldgicos, histdricos e socioldgicos, a exemplo dos valores
civilizatdrios presentes nos mitos dos orixas. Diante disso, Poli (2019) advoga a respeito da
relevancia em estudar os mitos para além de sua funcdo mistica, e a considerar suas outras
dimens0es: a socioldgica e a pedagogica que sdo intrinsecas a funcao civilizatoria dos mitos.
Para tanto, o autor declara:

[...] podemos relacionar a fungdo mistica com o sistema de crencas e, em certa
medida, com o sistema estético; a funcdo socioldgica com a estrutura social, o
sistema econdmico, o sistema de maturacdo e o sistema moral; e a funcéo

pedagdgica, com os demais sistemas que sdo os de comunicagao, racionalidade e
tecnoldgico (p. 60).

Partindo dessa premissa, tomando por base a Lei 10.639/03 (BRASIL/MEC, 2003),
nota-se a ideia de um Ensino Infantil democratico que possa contemplar ndao so as religides
cristds, mas as religides afro-brasileiras também em todas as suas dimensdes, considerando
que elas séo elementos constituintes da identidade nacional.

Quando lancamos um olhar mais atento para o Candomblé, sua identidade religiosa e
suas tradicOes, por exemplo, entendemos que esta religido tornar-se instrumento que contribui
com a construcdo e fortalecimento da identidade negra e afro-brasileira de seus seguidores,
isto é, conforme salienta Gomes Junior (2014), “pelas vias da memoria, a religido de orixas
recupera praticas de origem ancestral” (p. 31). Levando em consideragdo esse pressuposto no
sentido de também contribuir para a desconstrucdo dos preconceitos, intolerancias e
esteredtipos frente a essa cultura negra e afro-brasileira que se propaga através da educacéo,
conforme advoga Gomes Junior (2014), pressupde-se a apropriagdo da mitologia dos orixas, a

qual desempenha um significante papel no que diz respeito ao desenvolvimento da cultura
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africana que chega até nds intensamente, “como possivel objeto ou instrumento para a

reconstru¢do de paradigmas” (p.31). Continua o autor:

Considerando a rica carga cultural que essa mitologia carrega consigo, é possivel
investigd-la como alternativa para uma releitura das tradicBes, religido e
propriamente da cultura africana e afro-brasileira em si. Ressalta-se que em um
trabalho com tal mitologia o que se pretende é (re) apresentd-la ao educando, por
uma via dissonante da voz corrente que insiste em estigmatiza-la. (GOMES
JUNIOR, 2014, p. 32).

Trabalhar os mitos dos orixas de forma ampla, abarca todas as suas dimensdes de
modo que seja contemplada a riqueza cultural impregnada nessas tradicdes religiosas que
foram essenciais para a face brasileira que temos hoje. Colocar a crianca frente a essa
mitologia por via de uma literatura preocupada com questdes étnicas e sociais € apresenta-la a
cultura negra, africana e afro-brasileira, contribuindo com o processo continuo de
desconstrucdo de estigmas, esteredtipos, preconceitos e paradigmas internalizados no
imaginario social brasileiro que nega e ignora tudo que vem do negro e dos afro-brasileiros.

Considera-se que os mitos dos orixas sao também relevantes para uma ressignificacao
da cultura dita marginalizada, e para “reconhecimento das origens e o valor historico-cultural
dessas manifestacdes” (GOMES JUNIOR, 2014, p. 46). Contudo, carece salientar que apesar
dessas narrativas se centrarem principalmente na perspectiva religiosa, o que se pretende a
partir delas ndo é a conversdo ou catequizacdo, mas a construcao de valores, e um caminhar
rumo a promoc¢do do respeito mutuo e valorizacdo das manifestacBes culturais a ambito

educacional e nacional.
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4 O ENSINO DAS RELIGIOES AFRO-BRASILEIRAS A PARTIR DA CONTA(;AO
DE HISTORIAS
Ouvir e ler histoérias sdo formas de aprender. [...] Antigamente, havia muitos povos
que ndo tinham uma forma de escrita. E, mesmo em sociedades com escrita,
costumava haver uma parte grande da populacdo que ndo sabia nem ler nem
escrever. Entdo, a forma de ensinar e aprender a historia do povo, seus costumes e

sua religido era contando e ouvindo historias. (Adilson Martins, 2008 apud
QUEIROZ, 2018).

Inimeras sdo as possibilidades educacionais que a contacdo de histdria proporciona:
aprender é a principal delas. Por essa premissa, quando pensamos em religides afro-brasileiras
e Educacéo Infantil, tem-se a contagdo de histéria como uma ferramenta Iudica e pedagdgica
essencial para o desenvolvimento de um trabalho educacional preocupado em promover a
inclusdo da pessoa negra e dos elementos culturais que fazem parte de sua esséncia e que sdo
bases da formacgdo nacional, como é o caso das religides afro-brasileiras, as quais
historicamente sdo negadas, silenciadas e negligenciadas.

Com base nas categorias centrais que ddo corpo a esta pesquisa, 0 que se anseia é a
quebra de paradigmas eurocéntricos, no @mbito da educacdo brasileira, os quais desde seus
primordios colocaram a pessoa afro-brasileira e seu rico patriménio cultural afrodiasporico
em lugar de subalternidade. O caminho rumo a um ensino verdadeiramente laico, democrético
e tolerante, parte da afirmacdo de que a educacdo é a chave principal para combater e
erradicar o racismo e seus derivados. Todavia, para alcancar o referido objeto, é preciso
colaborar por intermédio de busca, reflexGes e a¢fes de um trabalho em conjunto entre
educacéo, ancorando-se na Lei 10.639/03 (BRASIL/MEC, 2003), e as narrativas basilares das
manifestacBes religiosas afro-brasileiras, para que este ensino seja efetivado no espaco
escolar.

Este capitulo final da pesquisa é destinado ao relato da metodologia utilizada para o
desenvolvimento desta, além da apresentacdo de uma proposta pedagdgica que possibilite a
docéncia da Educacdo Infantil o trabalho com as religides afro-brasileiras para além de seu

cunho religioso.

4.1 A estrategia metodoldgica

“Descobrir consiste em olhar para o que todo mundo esta vendo e pensar
uma coisa diferente” (Roger Von Oech).

O caminho metodologico percorrido para o desenvolvimento desta pesquisa € 0 da
abordagem qualitativa em pesquisa bibliografica e de carater exploratorio, centrada no @mbito
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pedagogico do trabalho docente. A pesquisa estd ancorada na analise da Educagdo das
Relacbes Etnico-raciais no espaco escolar a partir dos estudos desenvolvidos sobre a tematica
em questdo. Logo, foram subsidios de andlises as questfes e contextos envoltos no ensino das
religibes afro-brasileiras no ambito da Educacdo Infantil, associado a contacdo de historia
enquanto instrumento possivel de contribuicdo do trabalho com esta tematica em sala de aula.
Refletir sobre essa estratégia metodoldgica, possibilitou algumas consideracfes quanto
ao procedimento técnico e ao objetivo metodoldgico utilizado neste trabalho. Assim, no que
diz respeito a pesquisa bibliografica e a sua importancia, Gil (2002) afirma que esta parte de
materiais ja elaborados composto, sobretudo, de livros e artigos cientificos, é significativa,
pois, permite ao pesquisador uma amplitude maior do fendmeno investigado, assim como é
essencial para estudos histdricos. No entanto, ressalta que as vantagens citadas podem por
outro lado, comprometer a qualidade da pesquisa, por isso, para evitar este comprometimento,
0 autor alerta:
[...] convém aos pesquisadores assegurarem-se das condi¢des em que os dados
foram obtidos, analisar em profundidade cada informagdo para descobrir possiveis

incoeréncias ou contradicdes e utilizar fontes diversas, cotejando-as cuidadosamente
(GIL, 2002, p. 45).

Quanto ao carater exploratorio, ainda com base nas palavras de Gil (2002), tem
objetivo de proporcionar ao investigador, um vinculo maior com o problema analisado, a fim
de torna-lo explicito. Este tipo de pesquisa objetiva especialmente aprimorar ideias ou ainda
incitar descobertas.

Nesta via, a presente pesquisa esta concentrada em fontes escritas, visando a obtencgédo
dos dados de identificacdo do problema investigado. Nesta perspectiva, a utilizacdo dessas
fontes foi dividida em trés objetivos: o primeiro foi reunir informagcfes para entender o
contexto conflituoso das religides afro-brasileiras na esfera da Educacéo Infantil, que parte de
um contexto maior — o social —; o segundo foi identificar as razes por tras desses conflitos,
bem como do seu ocultamento e negligéncia neste ambito; e o terceiro foi analisar a contacdo
de historia enquanto uma pratica pedagogica eficaz para a vivéncia dessa tematica na
Educacao Infantil.

Contudo, o objetivo maior ndo se encontra apenas em problematizar a abordagem que
diz respeito as religibes de afro-brasileira no contexto educacional infantil, mas esta na
construcdo de uma proposta de intervencdo pedagdgica na perspectiva de inclusdo social da
pessoa negra e seus elementos constituintes, a partir de ferramenta ludica — a contagdo de

historia, estratégia de intervencdo voltada a Educacéo Infantil — o publico alvo desta pesquisa
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— e visa contribuir com a atuagdo docente no tocante a barrar a disseminacao do siléncio e da
resisténcia frente a esta tematica na sala de aula, assim como acrescentara discussédo acerca do

desenvolvimento do ensino democratico, justo, laico e antirracista.

4.2 A experiéncia da religido dos orixas na Educacéao Infantil: da reflexdo a acdo

Um dos saberes fundamentais para a pratica dos educadores é a certeza de que
mudar é dificil, mas é possivel. (Paulo Freire).

E fato que o Estado brasileiro defende a ideologia do ensino laico, portanto, por essa
premissa, levantar debates e discussdes sobre esta questdo no ambito da educacéo brasileira,
seria dispensavel. Mas, ao considerar que o processo de colonizacdo do Brasil ocorreu pelo
ideal cristdo, sabe-se que a educacdo brasileira foi criada e desenvolvida sob os referenciais
eurocéntricos, e, portanto, na perspectiva cristd. Concordamos com Gomes Junior (2014)
quando afirma que ser laico ndo significa pregar a invisibilidade das religiGes, mas sim, ndo
dar privilégios a nenhuma. Porém, o que percebemos € justamente o contrario, é a supremacia
de uma em detrimento das demais.

Nesse interim, historicamente, a educacgéo brasileira continua excluindo os grupos que
fogem a regra do cristianismo, sobretudo, os povos indigenas e a populacdo negra,
ocasionando, de acordo com Ferreira (2021) o afastamento dessas populagdes de sua cultura e
educacdo, gerando um pais sem educagdo no tocante a sua ancestralidade, “e
consequentemente, ndo presente em nenhum processo educacional, nem se reconhecendo
neste” (FERREIRA, 2021, p. 9).

Podemos, entdo, considerar que a laicidade é uma falacia, assim como a ‘democracia
racial’ naturalizada no seio da sociedade brasileira, visto a realidade da escolarizacdo
nacional, em que ha predominio e exaltacdo do cristianismo, e apagamento das religides afro-
brasileiras, por exemplo. Acrescenta-se a isso ainda o fato da disseminacdo do racismo
religioso no contexto escolar brasileiro, como apontam alguns estudiosos da citada tematica.

Sobre tal discussdo, Queiroz (2018) em sua pesquisa intitulada A religiosidade afro-
brasileira na literatura infanto-juvenil: uma analise do Programa Nacional Biblioteca na
Escola — PNBE (2004-2014) traz alguns exemplos da manifestagdo do racismo no ambiente
escolar. A autora relata sobre uma professora de Literatura Brasileira e Redag¢do que foi
proibida, no ano de 2009, de lecionar apds usar a obra Lendas de Exu, do autor Adilson
Martins, em uma escola publica do municipio de Macaé (RJ). Descrever a respeito de um

aluno que foi proibido de entrar na escola em virtude de esta usando seus elekés de
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Candomblé, na cidade do Rio de Janeiro, entre outros exemplos sdo dados importantes no que
diz respeito as opressdes, discriminagdes e racismos sofridos por iniciados nas religiGes afro-
brasileiras.

As manifestacbes de racimos e seus derivados contra a pessoa negra e todos o0s
elementos que a constitui se coadunam com agdes educativas pos-leis educacionais com viés
antirracista. Com isso, revelam-se as dificuldades, os entraves e desafios frente a efetivaco
dessas leis no ambiente escolar. Assim, como também se evidencia a necessidade de acdes
educativas voltadas ao enfrentamento desse contexto racista, que nega, negligencia e rouba da
pessoa negra a oportunidade de ter seus referenciais na constru¢gdo do campo social e
educacional brasileiro, voltadas também a quebra dos paradigmas e referenciais eurocentrados
gue constitui a nossa educacdo, e a construcdo de um ensino pautado na vivéncia das
diferencas raciais, étnicas e religiosas que compdem as nossas escolas.

Acerca dessa questdo, Tavares (2019) advoga sobre a necessidade urgente de ampliar
no quesito quantidade e qualidade “a producdo de materiais pedagdgicos que possibilitem
apoio aos docentes na elaboracdo de atividades” (TAVARES, 2019, p. 59). Esse autor
prossegue declarando:

O que de fato poderia ser capaz de estabelecer uma mudanca na concepcdo
racializada da sociedade brasileira seria um esforgo resoluto na elaboracdo de uma
Educacdo para as relagBes étnico-raciais, agregando conhecimentos de todos os
componentes que formaram a sociedade brasileira e que sofreram com o
silenciamento e o epistemicidio imposto pelas estruturas de poder das elites

pretensamente eurocéntricas, que desprezam a contribuicdo do elemento negro
afrodescendente e do indio. (TAVARES, 2019, p. 61).

Por essa premissa, é possivel considerar o ensino das religides afro-brasileiras no
ambito da educacdo nacional, comecando por fazer parte da Educacdo Infantil. Sobretudo,
porque nesta fase inicial do processo de escolarizacdo, as criancas tém os primeiros contatos
com elementos que fazem parte do processo de construcdo identitaria. Por esta razdo, é
fundamental a elas o entendimento de que séo diferentes entre si, e que a diversidade é parte
constituinte de um todo. Dessa forma, € papel do educador (a) contribuir para que as criangas
sejam capazes de fortalecer a construcdo de suas identidades, fato que somente ocorrera a
partir do momento em que o espacgo educacional se transformar em palco de aprendizagem
pautada na diversidade étnico-racial, e, assim, possibilitar as criangcas elementos que 0s
assegurem buscarem por suas histérias, bem como conhecer e respeitar as origens do outro.

Aprender sobre religiGes afro-brasileiras é condicdo essencial para compreender o
Brasil e a construgdo da identidade nacional, visto que fazem parte do rico patriménio cultural

conferido ao povo brasileiro pelos povos da diaspora africana. Além disso, as crengas séo
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reduto da preservacao e resisténcia da pessoa negra, e por meio delas € possivel conhecer as
tradicbes e manifestacGes culturais incorporadas e ressignificadas em solo brasileiro. O
candomblé, por exemplo, se constitui, segundo Tavares (2019), no principal artefato de
contato com os valores civilizatorios da tradicdo afro-brasileira, “através desta manifestagao
religiosa, 0s povos deixaram marcas comportamentais, conhecimentos da natureza, formas de
convivio, ensinamentos para os mais jovens” (TAVARES, 2019, p. 73).

Nesse interim, as narrativas dos orixas do Candomblé séo de suma importancia quanto
ao trabalho com a cultura afro-brasileira no ambiente escolar, espaco onde ela € inexistente ou
vista superficialmente. Por meio delas tem-se a possibilidade de trabalhar as presencas da
cultura africana na constituicdo da nacéo brasileira; a afro-brasilidade no que diz respeito ao
processo de disseminacdo das tradi¢es negras no que chamamos de cultura brasileira; valores
morais, éticos e civilizatdrios; o respeito as diferencas, a tolerancia e a valorizacdo dessas

3

manifestagdes culturais, “¢ possivel que se promova intensamente o reconhecimento das
origens e o valor historico-cultural dessas manifestagdes” (GOMES JUNIOR, 2014, p. 46).

Desenvolver trabalhos nesse sentido no espaco escolar, a comecar pela Educacédo
Infantil, é desafiador, sobretudo, se considerarmos os referenciais eurocéntricos que se
apresentam como unicos ¢ modelos de “perfeicdo” a serem seguidos. Em contrapartida, é um
trabalho possivel e se faz urgente, visto a nossa realidade educacional excludente, racista,
discriminatoria, intolerante quanto as diversidades religiosas, e na qual se sobressai as
narrativas étnico-raciais dominantes que esconde e negligencia as narrativas de outros grupos
étnicos, de modo a expropria-los das suas historias e memorias.

Para tanto, € preciso que as discussfes, debates e reflexfes sobre esta importante
tematica transcendam o campo da fala - da teoria - para o campo da acgdo, da efetivacdo, e
rompam as barreiras de dificuldades metodoldgicas quanto a presenca dessa crenca na
educacdo, ndo na perspectiva proselitista, mas cultural e enquanto rede educativa no tocante a
saberes tradicionais, das nossas origens e ancestralidade. Para, além disso, conforme afirma
Gomes Junior (2014):

Vai, no entanto, ao encontro de ideias apoiadas na constru¢do de caminhos para o
desenvolvimento do respeito mdtuo no ambito social brasileiro, desestruturando a

hipocrisia dos preconceitos velados e fundados na ignorancia (GOMES JUNIOR,
2014, p. 46).

Por isso, se faz relevante:

[...] o desenvolvimento de propostas pedagdgicas que ampliem os processos de
socializagdo, interacdo, troca coletiva de conhecimentos, estimulando e fortalecendo
a importancia de cada sujeito no processo educativo, valorizando as diversidades,
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motivando os educandos a aprender, interligando os conhecimentos que despertem o
interesse do educando de forma integrada aos contedidos preconizados nos curriculos
escolares. (QUEIROZ, 2018, p. 41).

Por essa premissa, tendo como ponto de partida a Lei 10.639/03 (Brasil/Mec., 2003) e
o didlogo com a literatura infantil, principalmente a producdo literaria contemporénea que ja
apresenta reflexdo quanto as preocupacgdes étnicas e sociais, a exemplo da trilogia infanto-
juvenil do autor Reginaldo Prandi intitulada Ifa, o adivinho, Xangd, o trovdo e Oxumaré, o
arco-iris. Nessas obras, 0 autor apresenta por intermédio dos mais de trinta contos divididos
entre essas obras, costumes, tradicdes e religiosidade que se coadunam com o Candomblé do
Brasil.

Por isso, a presente pesquisa caminhou rumo a construgdo de uma estratégia de
intervencdo pedagogica na escola que venha a contribuir com o trabalho dessa tematica no
contexto da Educacdo Infantil. Para tanto, optei por fazer uso da oralidade expressa na
contacdo de historia enquanto ferramenta ludica pedagdgica potencializadora para o
desenvolvimento e eficacia dessa agao.

A proposta interventiva € destina a Educacéo Infantil com criancas na faixa etaria de 4
a 5 anos de idade, e tem como base o livro “Conhecendo os orixas: de Exu a Oxala” da autora
Waldete Tristdo com ilustragGes de Caco Bressane. Trata-se de uma obra com uma linguagem
interativa, voltada ao publico infantil que retne 17 Orixas com suas caracteristicas e
particularidades; dispde de ilustracdes animadas e pequenas histdrias que trazem as cores, 0s
dias da semana, as comidas que fazem partem da subjetividade de cada um, ensina suas
saudacdes, além de outras informac6es consideraveis. Conhecendo 0s orixas é uma obra que
dialoga com a Lei 10.639/03 (Brasil/Mec., 2003) e faz parte do repertério literario infantil de
grande valia para o conhecimento sobre a cultura, as tradicGes, costumes e religiosidade
africana e afro-brasileira, por parte das criancas.

E apresentada abaixo uma sequéncia didatica com contetido relacionado & religido
afro-brasileira que pode ser vivenciada por professores/as da Educacdo Infantil, no trabalho

com a educacgéo na perspectiva étnico-racial.

4.2.1 Sequéncia didatica:

A riqueza cultural afro-brasileira expressa nas narrativas dos orixas

Objetivo final:

- Proporcionar o conhecimento, o respeito e a valorizagdo das religides afro-brasileiras a partir

da narrativa dos mitos dos orixas.
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Objetivos especificos:

- Apresentar os mitos dos orixas como base das religides afro-brasileiras;

- Reconhecer nos mitos, elementos vivos da cultura africana expressos no cotidiano dos
brasileiros;

- Promover a empatia e o respeito pelas manifestacOes religiosas afro-brasileiras presentes no
Brasil.

Conteudos:

- Aspectos culturais africanos constituintes da identidade nacional: a danga, a musica, a
culinéria, a lingua e alguns instrumentos.

- Saberes tradicionais: o uso de plantas e ervas como medicina alternativa;

- A arte africana expressa nas mascaras religiosas;

- Ancestralidade e identidade: a arvore da familia.

Habilidades (BNCC):

(EI03EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de vida.
(EI03CGO04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacdo, conforto e
aparéncia.

(EIO3ETO1) Estabelecer relagdes de comparacao entre objetos, observando suas propriedades.
(E103TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem, dobradura e
escultura, criando producdes bidimensionais e tridimensionais.

(EIO3EO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém diferentes
sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

(EI03EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.

Tempo de execucao:

5 aulas.

Materiais necessarios:

Livro “Conhecendo os orixas: de Exu a Oxala”; avental de historia; folhas de papel A4; folhas

coloridas; cartolinas; tintas guache; cola; tesouras; pincéis; caixa de som e data show.

Detalhamento das aulas

12 Aula

Organizacdo da turma: As criangas serdo organizadas em roda, de modo que lhes sejam
proporcionados o conhecimento e a vivéncia dessa caracteristica acentuada da cultura
africana, que é significativa quanto a organizacdo e vivéncia de seus grupos étnicos e que

preserva a oralidade.
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Introducdo: Serd feito o levantamento dos conhecimentos prévios das criangas, motivando-os
a partir dos seguintes questionamentos: O que vocés sabem sobre religido? Quais religides
vocés conhecem? O que podemos aprender com a religido? Precisamos respeitar a religido do
amigo? Por seguinte, sera dialogado com as criancas sobre a diversidade religiosa existente no
Brasil. Conversar sobre as religides afro-brasileiras enquanto parte de um conjunto de
elementos culturais deixados como heranca pelos povos africanos da diaspora. Explicar a
sobre a origem delas, de onde vieram, como vieram. Apresentar a Africa e expor o
Candomblé como exemplo, esclarecendo que é a religido dos orixas. Dialogar sobre a
importancia de respeitar a crenca do proximo.

Desenvolvimento: Sera realizada uma contacdo de histéria para explicar quem sdo 0s orixas.
A narrativa serd dos mitos “Exu, Ossain, lemanja, Xangd, Oxald”, extraidos do livro
“Conhecendo os orixas: de Exu a Oxala” da autora Waldete Tristao, com ilustracdes de Caco
Bressane, utilizando como recurso didatico o “avental de historias”. Espera-se que este
recurso, atrelado a linguagem oral e visual, desperte a imaginacdo das criangas e as leve ao
mundo mitico dos orixas das religides afro-brasileiras. Ao término da narrativa serd motivada
sua interpretacdo com base nos seguintes questionamentos: Sobre o que a historia fala? Quem
eram os orixas? De onde eles vieram? De qual religido eles sdo? Quais eram suas cores? De
quais dias da semana eles eram? Quais eram suas comidas preferidas?

Conclusdo: Registrar por meio de desenhos o orixa que mais gostou de conhecer. Contar para
os colegas o porqué mais gostou do orixa escolhido.

Avaliacdo: A avaliacdo ocorrera de forma continua, considerando a interacdo das criangas no
momento de contacdo de histéria. O desempenho dos pequenos na atividade proposta.
Observacdo das apreensdes das criangas diante do tema abordado.

22 Aula

Organizacédo da turma: As criangas serdo organizadas em roda.

Introducéo: A aula sera iniciada com uma roda de conversar a fim de rever a aula passada e
apresentar o tema que serd explorado na sequéncia com o auxilio de um video animado sobre
as presencas culturais africanas no Brasil.

Desenvolvimento: Sera realizada uma pequena Mostra Cultural de elementos da cultura
africana que fazem parte do cotidiano do povo brasileiro, como a culinaria, as dangas, 0s
instrumentos musicais e a musica, para que as criangas possam explorar e perceber a presenca
viva de Africa em nos. Durante o percurso das criancas pela Mostra Cultural, sera explicado

como os elementos culturais expostos foram introduzidos aqui no Brasil. Dialogar sobre a
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presenca e importancia dos aspectos culturais na religido dos orixas. Na sequéncia as criangas
serdo convidadas a participarem de uma brincadeira musical de roda, reforcando duas das
principais influéncias — musica e danca — e ao final poderdo degustar um dos pratos tipicos da
cultura afro-brasileira.

Concluséo: Construcdo de um painel coletivo com ilustragdes das principais influéncias
culturais africanas que constituem a identidade nacional.

Avaliacdo: A avaliacdo sera continua, acompanhando a atencdo das criangas ao assistirem ao
video, sua participacdo durante a Mostra Cultural e interesse pela atividade proposta. E
importante observar se criangas conseguiram construir conhecimentos acerca das

contribuigdes culturais deixadas pelos africanos em solo brasileiro.

32 Aula

Organizacao da Turma: As criancgas serdo organizadas em um semicirculo.

Introducdo: De inicio sera apresentado o tema a ser trabalhado no passo seguinte, com o
auxilio de alguns questionamentos: VVocé sabe 0 que sdo as ervas e para que elas servem?
Vocés sabiam que com elas podemos fazer deliciosos chas? Quem gosta de tomar cha?
Alguém da sua familia j& preparou algum ché para vocé melhorar de uma dor ou da gripe?
Desenvolvimento: Seré realizada uma dindmica para apresentar as ervas. Com as ervas
depositadas em diferentes recipientes, as criancas serdo convidadas a explora-las, observar
suas texturas, cores, cheiros e sabores. Durante este momento é significativo questionar:
Vocés ja conheciam esta erva? Em que momento vocé acha que ela é usada? Vocés sabem
quais os beneficios que elas fazem a nossa satde? Na sequéncia, as crianc¢as serdo convidadas
a preparar um cha que serd escolhido por elas, seguida da sua degustacdo. E importante
observar a interacdo e reacdes das criancas ao degustarem os chas.

Conclusdo: Sera passada para as criancas uma atividade para ser feita em casa. Com a ajuda
dos pais, cada crianca ficara responsavel por pesquisar a origem e os beneficios de
determinada erva para que na aula seguinte seja elaborado um “livreto das ervas”.

Avaliacdo: A avaliacdo acontecerd de forma continua, iniciada com os questionamentos
introdutorios do inicio da aula. Por conseguinte, observagdo da participacdo das criangas nas
atividades desenvolvidas e reflexdo sobre o conteddo abordado e os aprendizados diante das
atividades realizadas.

42 Aula

Organizacdo da turma: As criangas serdo organizadas em grupos.
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Introducéo: Apresentacdo do conteudo que serd trabalhado na sequéncia com o auxilio de
imagens previamente selecionadas da diversidade da arte africana, a énfase sdo as mascaras
como elemento significativo no repertorio ritualistico das religides afro-brasileiras.
Desenvolvimento: Dialogar sobre a origem, importancia e significados das mascaras na
cultura e religido africana, com o auxilio de algumas mascaras africanas elaboradas
antecipadamente, e que serdo distribuidas entre os grupos, para que as criangas observem seu
colorido, sua textura, etc.

Conclusdo: Sera passada para as criancas uma atividade que consiste na construcdo de uma
mascara africana. Sera distribuido entre os grupos moldes de méscaras, tinta guache, pincel,
cola e papéis coloridos previamente cortados, para que as criangas montem suas proprias
mascaras com base no que elas aprenderam sobre este elemento cultural de afro-brasileira.
Avaliacdo: Avaliacdo da participacdo das criancas ao longo da aula, observar o interesse dos

pequenos pelo assunto e a atividade desenvolvida.

52 Aula

Organizacdo da turma: As criancgas serdo organizadas em roda.

Introducdo: A aula sera iniciada com o video da musica “Eu” do grupo Palavra Cantada sobre
a constituicdo da familia, seguida de uma conversacdo para que as criancas explorem e
compreendam o tema abordado na musica, motivados pelas perguntas: sobre o que a musica
fala? Quem veio antes do autor, dos pais e avos dele? De onde eles eram? E vocé e seus pais,
sempre moraram aqui? Quem veio antes de vocés? E dos pais de vocés? E dos avos de vocés?
Desenvolvimento: Dialogo sobre a familia e suas origens, a partir da arvore da familia. Com
uma grande arvore no centro da roda, utilizar como referéncia as imagens dos orixas no
tocante ao seu parentesco, e partir das explicacbes que serdo dadas, as criancas Serdo
motivadas a irem construindo uma arvore genealdgica, a fim de compreenderem sobre as
historias, os membros e ascendéncia das familias. No decorrer desta atividade, é importante
sensibilizar as criangas a falarem sobre sua familia, levando-as a refletirem sobre suas origens
e sobre quem séo a partir dos seus antepassados.

Conclusdo: Construcdo da arvore genealdgica. As criangas serdo orientadas a construirem sua
arvore genealdgica, com a ajuda dos pais em casa, como forma de conhecer e registrar suas
origens.

Avaliacdo: A avaliacdo sera gradual, através da atencgdo e participacdo das criangas durante as
atividades desenvolvidas, e observacdo do interesse ou ndo interesse delas sobre o contetdo

explorado.
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Finalizagdo da sequéncia: Para avaliar se as criangas de fato aprenderam sobre os contetdos
trabalhados ao longo desta sequéncia, serd proposta a gravacdo de um mini documentario, no

qual as criancas relatem sua experiéncia com os contetdos trabalhados no decorrer das aulas.

4.2.2 Aprendizagens esperadas

Experienciar acdes pedagdgicas, como a descrita acima, com conteldos que dizem
respeito aos referenciais negros, ainda tdo raros na pratica docente da Educacao Infantil, mas
tdo necessarios a formacdo e a identidade nacional. Tais elementos historicamente foram
ocultados, negligenciados, alvo de marginalizacdo, representacdo e adjetivados
negativamente, seja pela sociedade e a escola. De certo modo, trabalhé-los na sala de aula é
dar vez e voz a esses referenciais que fazem parte da esséncia afro-brasileira, é, sobretudo,
contribuir com o combate a desumanizacdo em termos fisicos e simbdlicos a que foi colocada
a populacdo negra no decorrer dos séculos, e contribuir com a reparacdo humanitaria dessa
populacéo.

Na esteira desse pensamento, a proposta de intervencdo pedagogica apresentada neste
trabalho, exibe uma narrativa positiva dos mitos dos orixas, pretendendo proporcionar
aprendizagens essenciais as criangas negras e ndo negras, além de incentiva-las a diferentes
leituras de si e de seus pares. Nesse sentido, funciona enquanto uma rede educativa, porque as
narrativas proporcionam o conhecimento da Africa e suas referéncias culturais na constituico
da nacdo brasileira, como sua arte, musica, danca, culinaria, religiosidade e ancestralidade,
além de ajudar na desconstrucdo da compreensdo preconceituosa de que o continente africano
é desprovido de historia; e proporcionar a crianca o reconhecimento do que ha de Africa em
nos; promover o debate significativo de tematicas importantes, a exemplo do preconceito
racial e religioso.

As narrativas dos orixas também ensinam e estimulam o respeito as diferencas; a
valorizar a diversidade existente no Brasil; podem promover o desenvolvimento de valores
humanos, como ética, moral e civilidade; possibilita a afirmacdo do pertencimento étnico-
racial; sobretudo, ensinam as criangas a ndo serem racistas, preconceituosas, intolerantes, isto
é, elas aprendem desde a infancia sobre como ser antirracista. Ademais, promove diferentes
possibilidades de aprender a historia, a cultura e toda heranca ancestral africana, além de
desconstruir o modelo educacional vigente que sempre privilegiou o0s referenciais

eurocéntricos.
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5 CONSIDERACOES PARCIAIS: AINDA HA MUITO QUE SER FEITO

Ha um provérbio africano que diz: “O conhecimento ndo ¢ a coisa principal, mas
acdes”. Significa dizer que o essencial ndo estd no conhecimento adquirido, mas no que
faremos com ele, isto é, nas acGes que realizaremos para torna-lo concreto, para gerar
experiéncias e promover a transformacédo de dada realidade. Na esteira deste pensamento, ao
considerar a temética étnico-racial e seus desdobramentos — fio condutor desta pesquisa —, €
nas aprendizagens adquiridas ao longo dessa, € observavel que ndo é o fim de um percurso,
mas o inicio de um trabalho continuo. Como salientado no inicio desta se¢do, “ainda ha muito
que ser feito”. Ha muito por fazer no tocante a constru¢do de um modelo de educacio justa,
inclusa, democratica, respeitosa e, sobretudo antirracista, pautada nas relacdes étnico-raciais,
acrescentando as experiéncias epistemoldgicas de todos os grupos étnicos que participaram da
formacdo do Brasil, especialmente uma educacdo capaz de promover verdadeiras
transformaces nas pessoas, para que essas transformem a sociedade, o0 mundo.

A Lei 10.639/03 (BRASIL/MEC, 2003), almejando provocar mudangas na realidade
social do pais, que vive a sombra do racismo, e desejando alcancar o0 modelo de educacgéo
descrita anteriormente, vem no cendrio educacional ha 18 anos sinalizando para repensar 0s
ideais no tocante a historia e cultura africanas e afro-brasileiras. Contudo, considerando o
contexto social notavel, sabe-se que esta encontra barreiras por concep¢des que permeiam a
sociedade brasileira de forma natural, derivadas de ideologias enraizadas no imaginario social
brasileiro e que descrevem o Brasil por uma perspectiva que assinala, de acordo com Gomes
Junior (2014), para uma sociedade fora da chamada linha de cor. Isto €, a ideologia da
“democracia racial” naturalizada no senso comum brasileiro, que prega a existéncia de uma
igualdade entre brancos e negros no que diz respeito a oportunidades e tratamentos perante a
sociedade, configura-se em um dos artefatos principais pela disseminacgéo do racismo no pais.

Por causa do racismo, 0s negros e seus referenciais importantes no que tange o
desenvolvimento social, econdémico, cultural e religioso da nagdo brasileira, encontraram-se
desde sempre em um lugar de inferioridade, vulnerabilidade social e marginalidade. Sem
contar que, pelas vias do racismo, a populacdo negra sempre enfrentou dificuldades de acesso
a educagdo de qualidade. Estdo presentes nos bancos escolares, mas o fato de estarem
presentes, néo significa sua verdadeira inclusdo, tdo pouco que estejam tendo iguais condi¢Oes
para o pleno desenvolvimento educacional. Nesse sentido, as auséncias no que diz respeito a
historia e cultura africana e afro-brasileira na educacdo, corroboram para a manutencao de

referenciais eurocentrados, que ndo oportuniza criangas e jovens negros a conhecerem sua
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historia. Com isso, aprofundam sua alienacdo, pois aprendem a historia de outros grupos
étnicos, mas ndo veem e estudam a sua, logo, involuntariamente as criangas em especial,
acabam deduzindo que nédo que fazem parte da historia nacional.

Todo este contexto influencia diretamente e indiretamente no processo de ensino
aprendizagem e, sobretudo, na construcdo da identidade de criangas negras, visto que esta
também depende dos referenciais que Ihes sdo apresentados. Criangas ndo negras também tém
seu ensino e aprendizagem influenciados por essas auséncias. Elas, ainda que
inconscientemente, deduzirdo que estdo em uma posicao privilegiada e que sdo superiores as
demais, ddo continuidade ao racismo que se reproduz no ambiente escolar, mesmo que nédo
tenham consciéncia sobre o que se trata este conceito. Além disso, essas criangas crescerdo
sem reconhecer, aceitar, valorizar e respeitar a diversidade étnica, cultural que deu origem a
seu pais.

Infelizmente, ainda ndo podemos dizer que todo este contexto foi revertido e que a
nossa educacao € inclusiva e abarca plenamente as contribui¢cdes de todos 0s grupos étnicos
que participaram da constituicdo do pais. As auséncias, o siléncio e a negligéncia persistem no
ambiente educacional. Evidente que a Lei 10.639/03 (BRASIL/MEC, 2003) colocou em pauta
do debate nacional a questdo étnico-racial, com isso, alguns avangos consideraveis foram
obtidos; a discussdo pedagogica quanto a historia e cultura africana e afro-brasileira, nesse
meio, tem ganhado um pouco mais espaco no ambiente escolar, todavia, € s6 comeco.
Ademais, quando se trata da insercdo deste conteddo na Educacdo Infantil, é notavel a
mudanca de tom no dialogo, fato que acirra mais ainda quando o assunto € a religiosidade
negra, a qual permanece sendo um tabu, e € um tema gerador de muitas polémicas.

Ainda que tenhamos avangado no que tange as questdes raciais nos curriculos oficiais
de ensino, a atuacdo docente na pratica cotidiana do trabalho escolar, na maioria das vezes se
mostra longe do que advogam os documentos legais norteadores, fato que corrobora para a
manutencdo do ensino tradicional eurocentrado, que por sua vez, prossegue excluindo e
ocultando os referenciais da pessoa negra, e reproduzindo as praticas sociais imersas na
sociedade. Nesse sentido, é possivel afirmar que um dos principais aspectos que influenciam
este contexto e contribuem para a manutengdo do racismo, € a falta ou deficiéncia de uma
formagéo especifica para os docentes no tocante as questdes das relacdes étnico-raciais. O
despreparo deles é evidente, sem contar o olhar carregado de estereotipos que estes lagcam
sobre a crianca negra, além disso, os professores (as) se deparam com a falta de condicGes
para realizar um trabalho nesse sentido, e ha déficits ou a inexisténcia de colaboracéo e apoio

pedagdgico.
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E de extrema importancia investir na formacdo docente para que este esteja apto a
desenvolver um trabalho educacional capaz de eliminar a principal mazela que tem mantido a
pessoa negra e seus referenciais em um lugar de inferioridade, de marginalidade, etc., - o
racismo — e educar para as relacdes étnico-raciais. Trabalhar os conteudos referentes a historia
e principalmente cultura africana e afro-brasileira na sala de aula, depende também do
interesse docente, e sua compreensao da importancia e urgéncia em constituir agdes e praticas
educacionais compensatorias para a pessoa negra. Ademais, consideramos importante a
realizacdo de um trabalho de fiscalizacdo desenvolvimento por parte dos sistemas de ensino
no que tange a efetivacdo das orientacdes das acdes e politicas publicas educacionais que
buscam a construcdo de uma educacdo pautada na formacdo dos sujeitos das diferentes
origens étnicas que tém constituido a nacdo brasileira.

Aprender sobre histdria e cultura afro-brasileira € aprender sobre religifes negras. Ndo
ha como e ndo faz sentido aprender sobre Africa, deixando de lado sua religiosidade, além do
que é parte integrante do repertorio cultural afrodiasporico constituinte da nagdo brasileira e
que precisa ser reconhecido, explorado, valorizado e respeitado, especialmente no ambito
educacional, o qual sempre negligenciou tais contribui¢cdes. Assim sendo, o tema das religides
afro-brasileiras em sala de aula, a comecar pela Educacdo Infantil, precisa ser explorado por
seu viés cultural, enquanto elemento constituinte e formador do Brasil, no qual os negros sao
tidos como sujeitos historicos.

Problematizar este tema em sala de aula, é contribuir com a ruptura do proselitismo
recorrente no espaco escolar, é promover valores éticos, morais e civilizatdrios, assim como
reconhecer que este espaco é imprescindivel para refletir a questdo das relagdes étnico-raciais.
O fato é que a tematica das religides afro-brasileira se constitui em um enorme desafio quanto
a educagdo “laica” do pais, tendo vista se tratar de um debate indispensavel e que transcende 0
segmento religioso do docente, o qual ainda ndo se encontra preparado a debater o tema.

H& um longo caminho a ser percorrido para tornar a educacdo das relacBes étnico-
raciais uma realidade constante nas escolas brasileiras, consequentemente para tratarmos da
perspectiva religiosa afro-brasileira na Educacédo Infantil e no ensino como um todo, sem que
cause estranheza ou gere polémicas. Neste percurso, é preciso rever as injustas e reparar 0s
danos causados a populacdo negra, a partir de politicas e acGes compensatdrias, 0 que
somente se tornara possivel por meio da educacdo. Uma educacéo tolerante, democratica que
visibilize e respeite as diferencas, e que antes de tudo assuma o racismo estruturado na
sociedade brasileira, pois como afirma Djamila Ribeiro (2019) reconhecer o racismo é a

melhor forma de combaté-lo, afinal, ndo ha como néo ser racista, tendo nascido e criado em
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uma sociedade racista. Somos sim racistas e é contra isso que precisamos lutar. Somente
tomados por essa consciéncia, bem como pela consciéncia do processo historico de
constituicdo desta sociedade e da importancia das contribuicdes da pessoa negra no percurso
de nossa historia, € que os contetdos sobre a historia e a cultura africana e afro-brasileira

serdo aceitos, vivenciados e melhor compreendidos no &mbito educacional e social brasileiro.
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