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RESUMO

Nesta pesquisa, pretende-se analisar as representacfes da leitura e do leitor construidas nos
romances “O voo da guara vermelha” (2014) e “Ouro dentro da cabeca” (2016), da escritora
Maria Valéria Rezende. Focaliza-se a construcdo do leitor e a posicdo que a leitura ocupa nos
enredos, tendo em vista as relagfes sociais, politicas e historicas que cercam a trama e as
personagens selecionadas para analise, a saber: Rosalio, Irene e Marilio. Nesse contexto, traz-
se para a cena discursiva a aprendizagem da leitura e as concepcBes dos modos de ler que
incidem na formacdo da identidade da personagem-leitor em cada obra, de modo
comparativo. Trata-se de uma pesquisa bibliogréafica, tendo como objeto de analise as duas
obras em questdo. O escopo teorico utilizado fundamenta-se nas ideias de Rildo Cosson
(2018), Regina Zilberman (2001), Freire (1989), Jouve (2002), Petit (2012), Valentin
Voldchinov (2017), entre outros. Ao final do trabalho, evidencia-se que as obras apresentam
concepcOes de leitura e leitor em comum, baseadas numa perspectiva social, cultural,
humanizadora e libertadora, que defende a leitura literaria como linguagem importante no

processo de construcdo do sujeito critico e consciente de si e do mundo.

Palavras-chave: Leitura. Maria Valéria Rezende. O Voo da Guara Vermelha. Ouro Dentro da
Cabega.



RESUMEN

En esta investigacion, se pretende analizar las representaciones de la lectura y del lector
construidas en las novelas "O voo da guard vermelha" y "Ouro dentro da cabeca”, de la
escritora Maria Valéria Rezende (2014; 2016). Se enfoca la construccion del lector y la
posicién que la lectura ocupa en los enredos, teniendo en cuenta las relaciones sociales,
politicas e histdricas que rodean la trama y los personajes seleccionados para analisis, a saber:
Rosélio, Irene y Marilio. En ese contexto, se trae a la escena discursiva el aprendizaje de la
lectura y las concepciones de los modos de leer que inciden en la formacién de la identidad
del personaje-lector en cada obra, de modo comparativo. Se trata de una investigacion
bibliografica y documental, cuyo objeto de analisis son las dos obras en cuestion. El alcance
tedrico utilizado se fundamenta en las ideas de Rildo Cosson (2018), Regina Zilberman
(2001), Freire (1989), Jouve (2002), Petit (2012), Valentin Voléchinov (2017), entre otros. Al
final del trabajo, se evidencia que las obras presentan concepciones de lectura y lector en
comun, basadas en una perspectiva social, cultural, humanizadora y liberadora, que defiende
la lectura literaria como lenguaje importante en el proceso de construccion del sujeto critico y

consciente de si mismo y del mundo.

Palabras clave: Lectura. Maria Valéria Rezende. O voo da guara vermelha. Ouro dentro da

cabeca.
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1 INTRODUCAO

A leitura estd presente em grande parte da vida humana na modernidade: em escolas,
empresas, servigos publicos ou privados, exigindo que sejamos leitores sempre mais
eficientes e adaptaveis a situacGes diversas. Tendo em vista a importancia da capacidade
leitora na atualidade, percebemos a dificuldade de engajamento social das pessoas que nao a
dominam.

Refletindo sobre a leitura no cotidiano humano, deparamo-nos com a representacéo
constante desse tema nas obras de Maria Valéria Rezende, autora que nos faz discutir acerca
do papel da leitura, especialmente a literaria, e da educacdo na vida de suas personagens,
mostrando como a transformacéo destas figuras decorre da apropriagdo da cultura letrada. Nos
seus textos, a autora utiliza uma linguagem sensivel e simples, que dialoga com a cultura
popular, o que permite 0 acesso a diversos publicos. Enquanto defende a popularizacdo da
leitura para a construcdo de uma sociedade menos injusta e desigual, Rezende constroi
mundos e personagens nos quais alguns caminhos e escolhas sobre a vida tém relacdo com o
saber e 0 uso social da leitura e da escrita.

Maria Valéria Rezende nasceu na cidade de Santos — SP, porém vive a maior parte da
sua vida em Jodo Pessoa — PB, tendo ja recebido o titulo de cidada paraibana. Apds terminar o
curso Normal, se formou em Lingua e Literatura Francesa, Pedagogia e Sociologia, atuou em
projetos de alfabetizacdo organizados por Paulo Freire e grupos de incentivo a escritores.
Apos publicar o seu primeiro livro, “Vasto Mundo” (2001), aos 60 anos, a autora ja foi
semifinalista do Prémio Portugal Telecom e ganhou o Selo Altamente Recomendavel, FNLIJ
em 2007, além de ser vencedora do Prémio Jabuti nos anos de 2009, 2013, 2015 e 2017 com
as obras “No risco do caracol”, “Ouro dentro da cabe¢a”, “Quarenta dias” e “Outros cantos”,

respectivamente.

Podemos, entdo, fazer uma breve contextualizacdo sobre algumas de suas obras. Se em
“Outros Cantos” (2016), Rezende retrata a ida de uma professora a um povoado afastado em
busca de ensina-los a conhecer as letras, em “O voo da guara vermelha” (2014) e “Ouro
dentro da cabeca” (2016), aborda a busca do personagem protagonista pela leitura das
palavras e, consequentemente, do mundo que o cerca, visando uma evolugdo pessoal. Nos trés

casos, a leitura e o aprendizado se mostram como o eixo que da sentido a narrativa.
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Como resultado dessa reflexdo, decidimos empreender um estudo das obras “Ouro
dentro da cabega” e “O voo da guara vermelha™! por tratarem a questdo da leitura de maneira
muito proxima: ambas apostam na sua importancia para a evolucdo do personagem-leitor,
sobretudo Marilio e Rosélio, dois homens que percorrem caminhos em comum em busca de
aprender a ler.

Em “Ouro dentro da cabega”, Marilio narra diretamente para o leitor as historias de
suas andancas em busca de uma escola que pudesse ensinar um adulto a arte das letras.
Enquanto vai de cidade em cidade, passa por diversas experiéncias de emprego e constroi um
arsenal de enredos que narra oralmente para aqueles que querem escutd-lo. No entanto, sua
maior vontade é aprender a ler, para que possa desvendar os mistérios dos livros recebidos do
amigo Pajé e que Ihe acompanham onde quer que Va.

J& em “O voo da guara vermelha”, Rosélio conta suas vivéncias para Irene, uma
prostituta que vé no homem uma companhia agradavel com quem pode contar e passar 0
restante de seus dias, que estdo contatos devido a doenca que possui. O personagem vai do
local de trabalho para o quarto da mulher constantemente, que o ensina a ler e a escrever em
troca de ouvir as histérias que ele tem a contar. E interessante notar que as narrativas de
Rosalio se assemelham as contadas por Marilio na obra citada anteriormente, porém,
contextualizadas e inseridas em um novo ambiente.

Norteando-se por esta presenca demarcada do leitor-personagem e da sua importancia
nas obras, definimos, entdo, como impulsionadora da nossa pesquisa a seguinte problematica:
como ocorre a representacdo da leitura e do leitor nos romances “Ouro dentro da cabega” e “O
voo da Guara Vermelha”, da autora Maria Valéria Rezende? Para respondé-la, partimos da
hipbtese de que essa representacdo ocorre nas duas obras de maneira construtiva, dialdgica e
polifonica, pois, em ambas, existe a personagem que encontra maior autonomia, emancipacao,
liberdade, criticidade e consciéncia de si por meio da leitura, além de se construir
conscientemente como sujeito maltiplo, resultado de todas suas vivéncias.

Além da andlise narrativa, observaremos criticamente as ilustragdes que também

constituem o texto “O ouro dentro da cabega”, pois elas acrescentam, reelaboram e ampliam,

1 A escolha do corpus se deveu a proximidade entre os percursos de Marilio e Rosalio, pois estes personagens
saem do local em que nasceram em busca do ensino letrado, enfrentam diversos obstaculos no caminho e, por
fim, encontram a leitura onde menos era esperado: na idosa mendiga Velha Nana e na prostituta Irene. Dessa

maneira, diversos aspectos aproximam os personagens, tornando possivel o didlogo entre as obras.
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com seus tracos, cores e simbolos, os sentidos do romance. Assim, a ilustracdo enriquece o

texto verbal, pois sua presenca extrapola a funcdo meramente figurativa.

Nessa perspectiva, o objetivo geral desse estudo € investigar a representacdo da leitura
e do leitor nos dois romances. Para alcancar tal objetivo, visamos investigar o conceito de
leitor e leitor-personagem do ponto de vista tedrico; conhecer as concepcdes de leitura e leitor
mais recorrentes; e comparar as nogdes de leitura e leitor existentes nas duas obras analisadas.

Em relacdo a metodologia, esta pesquisa apresenta uma abordagem qualitativa,
definida por Severino (2007) como uma pesquisa que se refere de maneira mais enfatica aos
fundamentos epistemoldgicos que as especificidades metodoldgicas, em oposicdo a
abordagem quantitativa, que preza pela contagem matematica dos dados obtidos. Quanto ao
método, utilizamos a anélise de conteudo, compreendida como uma “metodologia de
tratamento e analise de informacBes constantes de um documento, sob forma de discursos
pronunciados em diferentes linguagens” (SEVERINO, 2007, p. 121). Nesse estudo, 0
tratamento de dados ocorrera em duas obras literarias escritas, de maneira analitica e
comparativa.

Em relacdo a natureza das fontes utilizadas, a pesquisa pode ser definida como
bibliografica, porque se utiliza de material de pesquisas anteriores no aporte teorico e
documental.

Temos como justificativa dessa pesquisa a evidente necessidade de conhecer a
imagem do leitor-personagem, figura presente em muitas obras da literatura mundial, como
“Madame Bovary”, “As Mil e uma noites”, “Dom Quixote”, entre outros, mas, dessa vez, em
duas obras de autoria feminina, nacional e contemporanea, tracos marcantes e que tornam a
escritora representante de mais de um grupo social reconhecido como minoria. Constatamos
também que o numero dos estudos feitos acerca das duas obras ¢ muito reduzido, assim como
a existéncia de pesquisas sobre a representacdo da leitura presente nas obras da autora em
questdo. Soma-se a isso, a relevancia da presenca do leitor-personagem e sua influéncia na
construcdo da narrativa, afinal, ele ndo so estabelece uma relacdo de identificacdo no leitor,

mas estimula a reflexdo sobre a importancia da leitura e da literatura em nossas vidas.
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2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Os estudos acerca da leitura sdo vastos e apresentam muitos aspectos interessantes e
passiveis de andlise. A fim de expor os principais pontos, trazemos nessa pesquisa algumas
visOes sobre a leitura e de sua influéncia da vida do leitor e da sociedade como um todo. Em
seguida, fazemos uma breve explanacdo acerca do dialogismo e da polifonia, visando
construir uma ponte entre essas tematicas e a viso de leitura defendida nesse trabalho: ativa e

dialogica.

2.1 Conceitos de Leitura

A leitura é vista, no decorrer da historia, sob diferentes formas. No entanto, em cada
uma delas, apresenta o carater potencial de permitir que o leitor conheca algo, seja historias,
segredos, mistérios ou habilidades. Tais caracteristicas sdo atribuidas ao ato de ler pois, a
capacidade humana de compreender textos foi e é ainda associada a habilidade de decifrar
cddigos, enunciados e, talvez assim, ter acesso a conhecimentos que sdo construidos apenas
através da leitura.

Porém, compreende-se que ela carrega muitos outros sentidos e significados além da
decifracdo de letras e de suas relacGes sintaticas. Ela exige de nds a capacidade de interacdo
com o texto, atitude que pode ocorrer apenas de forma ativa. Dessa forma, "E mediante a
interagdo de diversos niveis de conhecimento, como o linguistico, o textual, o conhecimento
de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto” (KLEIMAN, 1995, p. 13)
Assim, afirma-se o cardter complexo da leitura, que advém da inter-relacdo e
interdependéncia entre os diversos niveis de conhecimento citados.

Dessa forma, evidencia-se que o ato de leitura depreende uma série de conhecimentos
prévios, entre eles esta o linguistico, sem o qual seria impossivel compreender as palavras. No
entanto, devemos entender que a construgdo do conhecimento linguistico ndo ocorre de
maneira apartada do processo de leitura, mas estabelece uma relacdo de cooperacdo e
parceria, pois, se por um lado, precisamos ler as letras, palavras e frases para compreender o
sistema linguistico; existe, por outro, a necessidade de também conhecer a lingua para se fazer
leituras mais completas, profundas e criticas dos textos. A unido de pequenas unidades

textuais é capaz de produzir efeitos diversos no leitor, que pode aumentar o seu campo de
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compreensdo textual conforme adquira mais familiaridade com os varios aspectos e
peculiaridades constituintes da lingua.

Tais peculiaridades contribuem ndo apenas para a leitura propriamente dita do texto,
mas também de maneira muito importante para a possibilidade de levantamento de duvidas,

hipdteses e questionamentos. Segundo Kleiman:

Quanto mais conhecimento textual o leitor tiver, quanto maior a sua exposicdo a
todo tipo de texto, mais facil sera sua compreensdo, pois, [...] 0 conhecimento de
estruturas textuais e de tipos de discurso determinara, em grande medida, suas
expectativas em relacdo aos textos, expetativas estas que exercem um papel
consideravel na compreensdo. (KLEIMAN, 1995, p. 20)

Salienta-se que o conhecimento linguistico e a leitura podem produzir significados
diversos e produtivos quando sdo entrelacados, afinal, compreender a linguagem € essencial
para quem se dispde a ler e reconhecer na decifracdo uma forma de acessar nao apenas 0
cdédigo, mas também as diversas formas de ler o texto e, consequentemente, 0 mundo.

Todavia, o saber linguistico ndo € o Unico pré-requisito ativado durante a leitura. Nela,
o leitor percebe também o0s seus conhecimentos prévios de mundo, sensacdes, lembrancas,
pessoas que conheceu, sonhos e diversos outros aspectos que permitem que a leitura tenha
algum sentido em relacdo a sua vida. De acordo com Kleiman (1995), a leitura ndo pode ser
reduzida a um simples passar de olhos pelas letras, uma forma de se preencher com as
palavras, mas implica uma atividade de reconhecimento, levantamento de hipoteses, questdes,
identificacdo ou ndo com as situagdes narradas, com as personagens e suas escolhas, de
ativacdo dos conhecimentos de mundo que o leitor constréi durante sua vida.

Na literatura, a identificacdo com o0s personagens esta associada ndo apenas a
construcdo feita pelo autor, mas a toda carga histdrica, social e emocional que o leitor possui.
Identificar-se com a obra a torna potencialmente transformadora, pois possibilita que o
individuo construa com o0s personagens e suas histdrias sentimentos e conclusdes que talvez
sejam inexistentes em sua realidade. Gisela Johann (2017), ao discutir sobre o sentimento de
ciime na obra “Querida”, de Lygia Bojunga, descreve como tal emocdo € universal e traté-la
em uma obra literdria aumenta a possibilidade de identificacdo nos leitores, pois esses
sentimentos entrelagam sentidos atuais e universais, ultrapassando as fronteiras culturais, de
tempo e espaco.

Sobre a identificagdo, podemos citar também Vincent Jouve, ao discutir sobre a
construgcdo de Marat, Danton e Robespierre, personagens de Victor Hugo, afirmando que

“Como personagens histdricas, extraem consciéncia, em primeiro lugar, da cultura de cada
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leitor. O romance, ndao podendo defini-los sozinho, se apoia no saber ‘historico’ de seu
publico.” (JOUVE, 2002, p. 62) Ou seja, a leitura nunca se apresenta como obra finalizada
pelo autor, pois a todo momento o leitor preenche o texto com suas interpretacdes,
expectativas e sentidos.

Sobre essa interessante relacao entre autor, texto e leitor, € importante notar como as
trés partes estdo inter-relacionadas e dialogam entre si, afinal, o/a autor(a) escreve pensando
nos seus possiveis leitores, construindo personalidades, situagcfes, induzindo a construcao de
hipoteses que podem ser confirmadas ou negadas. Assim, o texto, resultado dessa construcao,
compreende grande parte das inten¢bes do autor, mas o leitor adiciona a ele suas impressoes
pessoais, discorda de algumas acdes e o ressignifica.

Acerca dessa relacdo, Geraldi (1984) afirma que:

0 autor, instancia discursiva de que emana o texto, se mostra e se dilui nas leituras
de seu texto: deu-lhe uma significacdo, imaginou seus interlocutores, mas néo
domina sozinho o processo de leitura, atribuindo-lhe a sua (do leitor) significag&o.
(GERALDI, 1984, p. 80)

Essa dominagéo, de certa maneira, incompleta sobre o texto por parte do autor, nos
permite enxergar a leitura como resultado cooperativo e por isso mesmo nos induz a defender
0 processo da leitura como sendo dialdgico, construtivo e sempre inacabado, pois permite que
sejam feitas sempre novas leituras que resultam de diversos momentos histéricos, sociais e
culturais. Cada leitor, carregado de sua individualidade e historicidade, constréi para o texto
novas significacdes que, a partir do que o autor cria, pode ganhar novas perspectivas.

Com isso, aumenta a sua potencialidade leitora ao compreender que pode agenciar 0s
textos com os sentidos do mundo, entendendo, como afirma Cosson (2018), que a leitura é
formada por muitas pessoas, épocas, contextos e vozes. Ao ler, o leitor estd se conectando
com outras vivéncias e pessoas por meio do enredo e da experiéncia leitora. Essa experiéncia
s0 faz sentido quando o leitor esta ciente de que sempre havera nessas obras algo que podera
(re)construi-lo como ser humano.

E interessante notar que a interacdo entre autor e leitor através do texto n&o ocorre
apenas com concordancias e aceitacdo de ideias, muito pelo contrario. A leitura, quando
realmente ativa, pode resultar em questionamentos, posicionamentos contrarios e criticas,
obtendo assim uma estrutura de diadlogo, que as vezes sai do planejamento do enunciador.
Acerca da potencialidade de tomadas de posi¢bes a partir do signo, Voldchinov (2017)

disserta que:
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O signo ndo é somente uma parte da realidade, mas também reflete e refrata uma
outra realidade, sendo por isso mesmo capaz de distorce-la, ser-Ihe fiel, percebé-la
de um ponto de vista especifico e assim por diante (VOLOCHINQV, 2017, p. 93)

Assim, tomando o texto também comao signo, pode-se notar o seu carater complexo, no
sentido de nunca estar acabado, mas sempre permitir o didlogo entre o autor, o texto e o leitor.
No ato da decifracdo, é interessante ressaltar que a subjetividade do individuo pode ser
modificada pelo contato e pela compreenséo da alteridade representada na obra.

Para Petit (2012), o0 sujeito ndo existe sem 0 outro, ou seja, sem referéncias, sem a
troca de palavras ou experiéncias que permitam ao individuo se construir como sujeito e
também parte importante da sociedade. Assim, o entender, visualizar o ponto de vista do
outro, contribui para a evolugdo de si. Tal fato ocorre porque o sujeito leitor precisa se
distanciar de si mesmo e observar o0 outro, precisa incorporar suas atitudes, as vezes se
identifica, as vezes se distancia, mas de uma forma ou de outra ele as experiencia. De acordo
com Bondia (2002):

O que a leitura permite, portanto, € a descoberta de sua alteridade. O ‘outro’ do
texto, seja o narrador seja de uma personagem, sempre nos manda de volta, por
refragdo, uma imagem de nés mesmos. (2002, p. 132)

Por fim, Zilberman (2001) traz uma concepc¢éo que podemos relacionar com as vistas
anteriormente sobre a alteridade ativada na leitura, ao afirmar que conhecer os pensamentos
alheios — aqueles das personagens — pode gerar no leitor ndo s6 a compreensao, mas também a
alteragdo do que ele pensa. Dessa maneira, “a relagdo entre os dois sujeitos — 0 leitor e o0 texto
— ¢ basicamente dialdgica.” (ZILBERMAN, 2001, p.52) e o dialogo, de acordo com
Voléchinov (2017), engloba ndo apenas concordancias entre os sujeitos do discurso, mas
também embates e divergéncias.

Como consequéncia desse dialogo, os resultados podem ser diversos e inesperados,
pois mesmo que o leitor construa hipoteses e pré-requisitos para a leitura, o texto é capaz de
surpreendé-lo, de forma positiva ou negativa, através de sua trama, construcdo das
personagens, das surpresas, da linguagem, etc. Sobre esse aspecto, podemos citar Vincent
Jouve, ao afirmar que: “A interagdo que se produz na leitura ¢, portanto, sempre inédita. O
sentido, longe de ser imanente, se apresenta como o resultado de um encontro: o do livro e do
leitor.” (JOUVE, 2002, p. 102)

Acrescentamos a este aspecto da literatura a possibilidade de nos incorporarmos ao

outro e reelaborarmos nossos conhecimentos e perspectivas, refazendo, ampliando,
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deslocando nossa identidade. De acordo com Cosson (2018), “No exercicio da literatura,
podemos ser outros, podemos viver com 0s outros, podemos romper os limites do tempo e do
espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos.” (COSSON, 2018 p. 17). Tal
fato ocorre porque ndo s6 experienciamos a historia e o personagem, mas vivenciamos essa
experiéncia, acompanhando a narrativa, sentindo as dores e os desafios dos personagens.

N&o se trata de uma mera observacdo, que tenha o intuito de conhecer, de aprender
sobre determinado aspecto, mas sim de vivé-lo e experimenta-lo. Ao tratar sobre a
experiéncia, é possivel afirmar que ela “é¢ em primeiro lugar um encontro ou uma relagdo com
algo que se experimenta, que se prova.” (BONDIA, 2002, p. 25). A partir dessa citacao,
trazendo-a para uma perspectiva literaria, compreendemos que a vivéncia da literatura ndo
ocorre somente a partir de seu estudo tedrico e analise, mas também de todas as construcdes
que sdo feitas a partir das vivéncias do leitor e da forma como elas influenciam nas
expectativas do individuo.

Para Cosson (2018), “No sentido de que lemos apenas com 0s nossos olhos, a leitura é,
de fato, um ato solitario, mas a interpretagdo ¢ um ato solidario.” (COSSON, 2018, p. 27).
Assim, a leitura parte de uma iniciativa individual de decodificar o texto, analisar seu sentido
de acordo com as indicacdes deixadas pelo autor, mas tem o potencial de ir muito além dessa
compreensdo. Isto porque no processo de interpretacdo do texto sdo introduzidas mais
opinides e vozes, pois o dialogo abre espaco para que o leitor perceba criticamente aspectos
sobre si e sobre 0 mundo que talvez em sua individualidade nunca seriam percebidos.

Sobre esse carater critico da leitura, Angela Kleiman afirma que:

O senso critico é definido como uma atitude de descrenca, de ceticismo que faz com
que exijamos evidéncias para as opinides e idéias que sdo apresentadas, e que podem
servir de base para a formacdo de opinides e idéias préprias. Essa atitude implica,
necessariamente, uma analise do texto prévia a qualquer discussdo; pressupde uma
interacdo, um escutar o outro. (KLEIMAN, 1995, p. 76)

Assim, pensando na afirmagdo da autora, notamos que para a realizacdo da leitura é
necessario mais do que conhecimento linguistico e de mundo, é preciso também armar-se de
criticidade e da certeza de que os discursos podem e devem ser refratados, refutados ou
questionados e assim podem resultar em perspectivas diversas dependendo de cada leitor e de
sua carga cultural, historica e de vivéncias. Para o aprimoramento desses conhecimentos, a
pratica leitora parece ser o meio mais eficaz.

Por outro lado, a capacidade critica do leitor ndo surge sem algum esforgo, ela é

aprimorada, instigada e tende a ser cada vez mais eficaz conforme o leitor se dedique néo
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apenas ao estudo de teorias sobre leitura, mas sim a leitura em si, ao debrucar-se sobre o
texto. Dessa maneira, compreendemos que, como afirma Bondia (2002), a combinacdo teoria
e prética, pensando aqui na leitura, se trata de uma perspectiva politica e critica.

A construcdo de uma visdo critica também se relaciona com as varias posi¢es que 0
leitor pode ocupar no ato de descoberta do texto. Ele é levado de um ponto a outro, ora se
distanciando de um personagem, ora aproximando-se dele, seja um herdi, vildo ou narrador.
Tais mudangas de visdo sdo fundamentais para a construcdo da criticidade. Como afirma
Jouve (2002), seja qual for a maneira que o individuo guie sua leitura, ele saira dela muito
mais consciente, devido a relacdo profunda com a ideia de alteridade existente na leitura.

Pensar sobre a leitura exige também uma reflexdo acerca das varias formas e objetivos
que os leitores tem ao ler algo, afinal, a maneira como cada pessoa compreende um texto se
difere das outras, ndo apenas por seu conhecimento de mundo e vivéncias, mas também pelo
que cada um busca obter em determinada leitura. Geraldi (1984) aborda quatro possiveis
posturas ante o texto: a leitura como busca de informacgdes, como estudo do texto, como
pretexto e como fruigéo.

A primeira delas é bastante autoexplicativa e se refere ao ato de buscar puramente
novos conhecimentos e informacgdes na leitura. A segunda postura, além da busca de
conhecimentos, visa também o estudo do texto propriamente dito, o que engloba
caracteristicas sintaticas, estruturais, relacdes que possam ser feitas entre a tematica e as
palavras, sua estética, etc. A terceira, bastante criticada quando se trata da leitura literéria, faz
uso do texto para estudar ou analisar algo extratextual, seja um ponto gramatical ou tematico,
sem atentar para a obra enquanto objeto estético.

Por fim, a leitura como fruicdo do texto € concebida como um processo sem a
exigéncia de um resultado rapido ou objetivo conteudistico especifico. A leitura pode ser feita
como forma de apreciacdo estética, buscando prazer ou deleite. Isso ndo exclui a possibilidade
das outras demandas se misturarem, mas torna claro que ela pode ocorrer gratuitamente.

O carater prazeroso que a leitura literaria nos possibilita ter € mais do que uma simples
caracteristica, € sim um ponto essencial do texto literario e que o diferencia de textos
informativos, jornalisticos, didaticos, etc. Na Literatura compreende-se o0 prazer como

possibilidade, mas ndo como obrigatoriedade ou objetivo final. O prazer da leitura literaria se
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apresenta no carater da descoberta, da busca de sentido e até mesmo na quebra e superacdo do

horizonte de expectativas do leitor?, como afirma Agiar e Bordini (1988).

O prazer tido com o texto literario é dificil de ser definido, porque ndo se enquadra de
maneira passiva em conceitos tedricos pre-definidos. Ele ultrapassa a linha da leitura como
busca de algum objetivo e se situa no ambito também da arte, do estético, da observacao e da
necessidade de sentir-se satisfeito ou também insatisfeito, de ser aprovado ou contrariado em
suas ideias. Segundo Roland Barthes, “O prazer do texto ¢ semelhante a esse instante
insustentavel, impossivel, puramente romanesco, que o libertino aprecia no fim de uma
maquinacdo ousada, ao fazer cortar a corda que o suspende, no momento em que atinge a
fruicdo.” (BARTHES, 1973, p. 40).

Tal concepcgéo sobre o prazer do texto realga a leitura como atitude também individual
e feita por motivos pessoais, pela busca de respostas ou mesmo perguntas que auxiliem o
sujeito a construir sua perspectiva sobre a vida. O prazer aqui se mostra como possibilidade
da autonomia do leitor e da sua capacidade de questionar-se, evoluir e autoconstruir-se. Por
essa caracteristica autbnoma, Barthes (1973) afirma que cada leitor possui 0 seu ritmo,
intensidade e maneira de absorc¢ao dos sentidos do texto.

O autor destaca ainda a necessidade de comunicacdo entre prazer e fruicdo em um
texto, em que o prazer se trata do que contenta o leitor, traz alegria, euforia e conforto
cultural. Por outro lado, a fruicdo desestabiliza o leitor, tira-o da sua posicdo cémoda,
fazendo-o0 questionar-se sobre seus gostos, caracteristicas culturais, psicolégicas, etc, sendo
tal relacdo muito importante para a sua construcao do leitor e possiveis reconstrucdes de seus
conceitos.

Seja falando sobre prazer ou frui¢do, Barthes (1973) associa a leitura a uma relacédo
amorosa, quase erética entre obra e leitor, afinal, a intimidade, a descoberta da leitura trazem
também sensacGes Unicas e intensas.

Além do seu carater prazeroso, a leitura tem o potencial de associar-se a liberdade, ou
seja, cada leitor deve ter a liberdade de ler o que quer, como apresenta Pennac (1993, p. 139)

ao conceituar os 10 direitos do leitor. Sdo eles:

1) O direito de néo ler.

2 Para Aguiar e Bordini (1988), o horizonte de expectativas é composto por todos conhecimentos, vivéncias
pessoais e cultura do leitor, que delimitam o que ele espera do texto. Quanto mais distante estiver um texto de

suas expectativas, maior seré a quebra desse horizonte, tornando-o, por consequéncia, mais amplo.
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2) O direito de pular paginas.

3) O direito de ndo terminar um livro.

4) O direito de reler.

5) O direito de ler qualquer coisa.

6) O direito ao bovarismo.

7) O direito de ler em qualquer lugar.

8) O direito e ler uma frase aqui e outra ali.
9) O direito de ler em voz alta.

10) O direito de calar.

Todos esses direitos tém em comum a liberdade que o leitor pode ter diante de um
texto: se em alguns casos o leitor adora, reage ou se revolta contra as ideias trazidas na obra,
em outras, tudo o que ele fara é calar-se, como defende o décimo direito.

Tais liberdades colaboram para que o ato de ler seja visto como interessante e
prazeroso, porque leva em conta os desejos do leitor, suas necessidades e também vivéncias
de mundo. O sujeito que Ié passa também a enxergar outras possibilidades de vida e
sociedade, ao ter contato com realidades diferentes da sua. A busca de identificacdo do leitor
com a historia e seus personagens permite maior envolvimento, compreensao e aprendizagem
com a narrativa, mesmo que durante o processo de leitura haja situacGes de embate,
divergéncia e quebra de hipoteses, afinal, o prazer do texto, como afirma Barthes (1973), nem
sempre decorre da sua linearidade.

Pensando um pouco mais sobre o sentimento de identificacdo suscitado no ato de
leitura, ao falar sobre a relagdo entre ler e “navegar”, Zilberman explica que tendo um
envolvimento com a narrativa, o leitor se sente participante dos acontecimentos e navegante

que se constroi por intermédio da obra. A autora, entdo, afirma que:

A identificacdo é a consequéncia esperada desse processo: ao contrario da relacao
entre dois sujeitos, em que a separacdo fica marcada até pela dimensdo fisica
ocupada pelo corpo de cada um, a leitura, enquanto acontece, favorece o mergulho
de um sujeito no interior da identidade do outro, amalgamando-o0s, durante seu
decorrer, num Unico ser. (ZILBERMAN, 2001, p. 49 - 50)

Dessa maneira, 0 processo de identificacdo ocorre de forma a integrar o sujeito leitor a
obra e facilitar o entendimento, a compreenséo e possibilidade de multiplas interpretacGes.

Tal identificacdo ocorre, no entanto, ndo de maneira arbitraria, mas € justificada pela
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existéncia prévia de preferéncias e caracteristicas individuais e sociais do leitor, que o atraem
ou o afastam de determinados aspectos da obra.

Como resultado, podemos ver a leitura como “lugar” de encontro entre nés mesmos e
a comunidade a que pertencemos, de maneira intermediada pela linguagem artistica, pela
estética e estilo do autor ou autora. Para Cosson (2018), “A literatura nos diz o que somos e
nos incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por ndés mesmos.”, afirmando o carater de
interacdo e identificacdo que a literatura pode proporcionar. (COSSON, 2018, p.17)

O ato de se reconhecer na obra muitas vezes surge por intermedio de alguém que ja
tenha acesso a leitura e leve esse habito para outras pessoas, que ndo o possuem. Petit (2012)
relata sobre experiéncias com grupos de leitura criados em comunidades com grande

vulnerabilidade social, que acompanhou por todo 0 mundo:

Para meninos e meninas estigmatizados por alguma razdo — porque cresceram em
uma favela ou porque seus pais imigraram, porque fazem parte de um grupo
subjugado — é conhecida a importancia dessa hospitalidade, de ser reconhecido em
sua singularidade, chamado pelo nome, ouvido. E isso por alguém diferente de seus
préximos, que é o mediador de um outro mundo. (PETIT, 2012, p. 49)

Ou seja, para essas criangas e jovens, ter contato com uma pessoa que ndo pertenca
necessariamente ao seu nucleo familiar e estad disposta a ouvi-lo, dar prioridade para suas
preferéncias e gostos foi transformador e possibilitou uma nova perspectiva em suas vidas.
Como resultado, a identificacdo pode apresentar duas faces, uma, ja vista, se refere ao
reconhecimento da sua realidade na propria obra, em que o leitor vé o seu reflexo nas
personagens e no enredo. Ja a segunda se trata da identificacdo com um universo em que o
leitor queira viver ou personagens que ele queira se tornar ou conhecer. Se trata de uma fuga,
desejo de estar em outra realidade, nem que seja por um curto espaco de tempo enquanto o
leitor passa as paginas da obra.

Tal caracteristica permite que a leitura, assim como outras formas de arte, sejam
associadas a atividades de prazer, de fuga de uma realidade dura de ser vivida, porém, tais
caracteristicas ndo tornam a leitura algo superficial. Afinal, é por meio do afastamento e da
observacao que o leitor pode visualizar sua realidade, comparar culturas, planejar um futuro
talvez diferente do que acreditava ser a sua unica possibilidade, até ent&o.

Associa-se também a leitura o ato de viajar, pois pressupde que o individuo saia de um
lugar e conhega outros, outras culturas, pessoas e estilos e esteja sob uma espécie de

flutuacdo, vertigem. Existem expressdes diversas que associam o sujeito leitor a alguém
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aéreo, gque vive “no mundo da lua”, e que demonstram como a leitura possibilita ao individuo

que mude de lugar. Nesse sentido,

Ler, pois, é uma viagem, uma entrada insolita em outra dimensdo que, na maioria
das vezes, enriquece a experiéncia: o leitor que, num primeiro tempo, deixa a
realidade para o universo ficticio, num segundo tempo volta ao real, nutrido da
ficcdo. (JOUVE, 2002, p. 109)

Dessa maneira, a fuga de si ndo esta dissociada da criticidade que o leitor estabelece
entre a narrativa e 0 mundo real, e isso ocorre principalmente quando ha identificacdo e

reconhecimento do leitor com a obra, pois,

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto alcancada por sua leitura critica
implica a percepcéo das relacBes entre o texto e o contexto. (FREIRE, 1989, p. 9)

Por conseguinte, é notavel que o ato de ler exige do leitor capacidade ndo so
decodificadora, mas também de compreensdo do mundo que o cerca. Isso ndo implica dizer
que a leitura deve se restringir apenas ao contexto do leitor, mas, sim, que a construcao de
relacbes de sentido para o texto parte desse espaco circundante, sem que isso signifique
permanecer nele obrigatoriamente. Com isso, o prazer da leitura deve nascer também da
“gratificagdo que se sente em cada ato de descoberta.”, afinal, o ato de conhecer novas
sensacdes, ambientes e situacOes através da leitura permite ao leitor ampliar o seu campo de
conhecimentos e a sua visdo sobre as situacdes, retirando-o de um possivel grau de
desconhecimento e aumentando a oportunidade de viver novas experiéncias e realidades.

E nesse &mbito que a leitura é vista como um ato politico, pois, além de ser direito de
todas as pessoas, extrapola as questdes de obrigatoriedade e adentra na formacdo e evolucéo
individual dos seres humanos, por ser uma atividade prazerosa, artistica e que estimula o
exercicio da liberdade, da conscientizacdo acerca de si e da realidade que o rodeia.

Como consequéncia dessa tendéncia libertadora da leitura vista anteriormente,
refletimos sobre como esse aspecto se relaciona com a capacidade de autonomia que o leitor
adquire conforme se constroi como sujeito leitor, consciente e critico. Freire (1989) afirma
que o ato de ler é também uma espécie de autoconstrucdo, pois o individuo leitor escolhe sua
leitura, absorve ou nédo suas ideias trazendo-as de alguma forma como constituintes de sua

vida, para o seu crescimento.
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Nesse processo, Freire (1989) disserta ainda que o leitor deve ser o principal sujeito,
mesmo que precise do auxilio de algum mediador nessa trajetoria. Afinal, como processo
ativo, quanto mais a decodificagdo ocorre em dialogo com as vivéncias do individuo, maiores
podem ser a eficiéncia e o prazer de ler. A leitura do mundo e da palavra estdo sempre
associadas e tal ligacdo deve ser clara para o leitor, pois a partir do momento em que ele se vé
como protagonista desse processo, sera capaz de perceber como pode ter autonomia na
construgdo dos seus conhecimentos, vivéncias e experiéncias.

Este carater autoconstrutivo proporcionado pela leitura é buscado, na maioria das
vezes, devido a grande valoracdo que o sujeito capaz de decodificar as letras possui na
sociedade, ndo s6 hoje, como em outras épocas e culturas. Ao leitor, que possui muito
conhecimento sobre obras literarias e artisticas no geral, é atribuida a imagem de pessoa
intelectualizada, culta, letrada. No entanto, o dominio sobre a sua forma oralizada e escrita
recebem valorizacGes diferentes dentro de uma mesma sociedade. Enquanto a primeira nao
possui tanto crédito, a segunda que é registrada, impressa e, consequentemente, pode ser
comercializada e fazer parte do sistema capitalista, € muito mais reconhecida e associada ao
saber legitimado.

Essa valorizacdo da leitura escrita ocorre de maneira ciclica, pois, enquanto nutre o
sistema mercadologico, é cultuado pela classe dominadora, que se esforca para reter esse
saber dentro de um nucleo, de uma classe especifica. O contrario ocorre com a leitura
oralizada, menos valorizada comercialmente, a exemplo da Literatura de Cordel, pouco
reconhecida como literatura. Além disso, o publico que produz e consome a sua versao
oralizada pertence geralmente as classes mais pobres e comunidades periféricas. Acerca

desses aspectos, Soares (2004) afirma que:

Da lingua escrita apropriaram-se as classes dominantes, fazendo dela o discurso da
verdade, repositorio de um saber de classe, apresentado como saber legitimo. O
acesso a escrita pelas camadas populares pode, por isso, significar a rendncia ao seu
proprio saber e ao seu proprio discurso, a sujeicdo ao saber e ao discurso do
dominante. (SOARES, 2004, p. 22)

Tal afirmagdo nos permite refletir ndo apenas sobre a dualidade Leitura escrita
(dominante) versus Leitura oralizada (dominada), mas também em como a primeira €
supervalorizada e exige que o sujeito pertencente a cultura oralizada que deseje ter acesso a
escrita precise renunciar aspectos linguisticos e culturais de sua vivéncia.

Apesar do aparente distanciamento entre esses dois modos discursivos, a leitura de

textos, realizada a partir da escrita de algum autor ou autora, permite que memorias sejam



23

registradas, historias e conhecimentos sejam repassados e perpetuados ao decorrer do tempo e
do espaco. Dessa maneira, “a escrita €, assim, um dos mais poderosos instrumentos de
libertacdo das limitagdes fisicas do ser humano.” (COSSON, 2018, p.16), evidenciando o
papel da leitura e da escrita ndo apenas como objeto de apreciacdo e prazer, mas também de
registro, memoria e transmissdo de conteudos e ideais, que podem ser favoraveis, mas
também contrarias ao sistema vigente.

Portanto, compreendemos como e porqué ocorre ainda uma supervalorizacdo da
escrita. No entanto, isso ndo significa que precisamos perpetuar tal separacdo, afinal, tanto a
leitura escrita quanto a oral apresentam caracteristicas especificas e qualidades importantes
para a cultura de todas as sociedades. Do contrario, quanto mais distanciamento houver entre
as formas de leitura, mais a escrita se torna restrita e, de certa forma, mantida longe da
maioria da populacdo. Como afirma Soares (2004), o acesso a escrita por parte do sujeito
dominado pode representar uma ameaca a dominacao.

Refletir acerca dessa valorizacdo da leitura escrita nos leva a pensa-la também como
instrumento importante de tomada de consciéncia, e muitas vezes, consequentemente, na
subversao de papéis e lugares sociais. Geraldi (1984) afirma que ter acesso aos mesmos meios
de poder que aqueles que nos oprimem tém é uma forma de subversdo, de tentar mudar uma
realidade injusta de quem ndo tem acesso a determinado conhecimento. A leitura numa

sociedade letrada significa muito mais do que apenas um c6digo de comunicacao, pois

As palavras com que nomeamos 0 que somos, o que fazemos, 0 que pensamos, 0
que percebemos ou o que sentimos sdo mais do que simplesmente palavras. E, por
isso, as lutas pelas palavras, pelo significado e pelo controle das palavras, pela
imposicéo de certas palavras e pelo silenciamento ou desativacdo de outras palavras
sdo lutas em que se joga algo mais do que simplesmente palavras. (BONDIA, 2002,
p. 21)

Assim, as palavras se mostram como potencialmente significativas, modo de acesso a
um poder. Como afirmam Bourdieu e Chartier (2009), o dominio sobre o livro € uma das mais
procuradas formas de exercer o poder. Para que haja uma superacédo da realidade atual em que
a leitura € vista como raridade e acessivel apenas para poucos, deve-se combater a imagem de
adoracdo mantida em torno da escrita, sobretudo a literaria, (COSSON, 2018) e permitir que 0
leitor tenha contato com esta manifestagédo artistica, convencendo-se de que seu acesso nao
deve ser restrito apenas a determinadas classes sociais. No entanto, como ja dito

anteriormente, a propagacao da leitura, assim como a popularizagéo ao seu acesso, gera, hoje
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e em épocas e culturas diversas, receio nas camadas sociais que detém o saber letrado e
escolarizado ha geracdes.

A atribuicdo do caréter perigoso a leitura, no entanto, ndo € recente. Na obra
“Republica”, o filésofo Platdo afirma que na sua cidade ideal ndo havia espago para
dramaturgos e poetas épicos, pois estes poderiam apresentar comportamentos indesejaveis e
contrarios ao sistema vigente e capazes de convencer muitas pessoas a adquirirem ideais
também indesejaveis. Este carater autoritario que permeia determinadas pessoas contrarias a
disseminacdo da leitura € bem explicado por Zilberman, ao afirmar que “capacitando o ser
humano a pensar e agir com liberdade, ainda que mediado pela fantasia e pelo imaginario, a
leitura sinaliza o perigo para sociedades ou individuos autoritarios.” (ZILBERMAN, 2001, p.
38).

Pensando ainda no periodo em que a literatura comegou a ser um pouco mais
acessivel, nos séculos XVI e XVII, a autora da continuidade a demonstracdo de como a
criacdo de personagens leitores pode causar temor nas instituicdes vigentes, como a Igreja,
por exemplo. Prova disso, foi a publicacdo do Index Librorum Prohibitorum, em 1564,
documento que continha um conjunto de livros proibidos para os fiéis. A autora afirma ainda
que “a leitura intensiva se atribui grave delito: ela transtorna e transforma seu leitor.”
(ZILBERMAN, 2001, p. 21), e diz isso ao se referir aos varios personagens da literatura de
paises diversos que tem sua vida modificada pela interacdo com os textos.

Pensando na leitura como agdo capaz de provocar mudancgas, podemos citar algumas
dessas obras literarias, que trazem essa imagem de leitura como potencialmente
transformadora de situagBes: em “As 1001 noites”, a personagem Sheherazade se livra da
morte a partir do momento em que passa a contar histérias para o rei que desejava mata-la.
Segundo Menezes (1987), a leitura consegue mudar o destino da personagem. Ja em “Orgulho
e Preconceito”, de Jane Austen, a personagem Elizabeth, irma de quatro mogas, é a Unica que
consegue escolher e se casar por amor, porque, diferente de suas irmas, possui o habito da
leitura e, talvez devido a isso, um senso critico que a singulariza entre as mulheres de sua
familia.

Ja em “Madame Bovary”, de Gustave Flaubert, Emma Bovary, uma avida leitora de
romances, passa a se imaginar vivendo historias diferentes do cotidiano do seu casamento.
Essa compreensdo dos possiveis prazeres que podem ser vividos fora do matriménio, das
diversas possibilidades e escolhas que ela pode tomar contribuem para a viséo de leitura como
subversiva e perigosa, principalmente se pensarmos que durante muito tempo 0 acesso a

leitura era reduzido para as mulheres.
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Em “Dom Quixote”, de Miguel de Cervantes, o personagem que intitula a obra € um
leitor que passa a imaginar mundos que misturam realidade e as histérias que Ié. Ele € visto
por todos como um louco e, assim como Emma Bovary, perde sua credibilidade social por
misturar vida real e o0 mundo literdrio. No entanto, tem a possibilidade de ver o mundo sob
novas perspectivas e conhecer experiéncias e sensacdes que as personagens nao leitoras talvez
nunca conhegam, assim como ocorre com as personagens Marilio e Rosalio, criadas por Maria
Valéria Rezende nas duas obras que analisaremos nessa pesquisa.

Ao dissertar sobre a leitura, Luzia de Maria defende que ela deve partir de uma
concepcao politica, ou seja, comprometida e engajada com a realidade social, deve ser “uma
leitura que desinstale o homem da placidez e da acomodacédo e ao mesmo tempo seja capaz de
torna-lo melhor.” (MARIA, 2008, p. 51). Nessa concepc¢ao, a leitura permite que o individuo
obtenha ndo sé respostas sobre a sua realidade, através da identificacdo, mas incentive-o a
buscar diferentes solu¢bes e caminhos.

Para que esse engajamento ocorra € necessario que haja por parte do leitor uma
consciéncia acerca da sua realidade, por isso, a leitura se apresenta como dependente nao s6
do texto — que tem importancia essencial — mas também do leitor, de suas vivéncias,
ideologias e competéncias, afinal, o texto sem o leitor ndo passa de um objeto. A partir do
momento que alguém se dispde a 1é-lo, dialogar com ele e compreendé-lo, o texto ganha vida,
materialidade e sentidos diversos. Podemos nos questionar: “um livro existe sem leitor? Ele
pode existir como objeto, mas, sem leitor, o texto do qual ele ¢ portador ¢ apenas virtual.”
(CHARTIER, 2009, p. 153). Esse trecho torna clara a profunda relagcdo e dependéncia entre
autor, texto e leitor.

Outra pesquisadora que aborda a importancia do leitor para o avivamento do texto é
Zilberman (2001), ao afirmar que toda a trama, 0s personagens, seus sentimentos e tempo da
historia necessitam desse sujeito para preencher seus espacos, dar sentido e intervir em seus
acontecimentos, permitindo-o assim fazer parte também da producdo da obra. No entanto, a
participacdo do leitor ndo se restringe a preencher espagos pré-estabelecidos, afinal, cada um
possui um olhar diferente, Unico, que o leva a se atentar a aspectos que sao interessantes para
ele, mas possivelmente ndo serdo para os outros. O leitor é, entdo, participante ativo do
processo de ler, transformando a obra em objeto vivo.

A leitura, partindo de todos os aspectos pontuados até entdo, se mostra, COmo processo
construtivo, constante e sempre inacabado, que se ramifica sempre em novos caminhos para o
individuo que estd disposto a refletir sobre 0 mundo e a se conhecer. Tudo isso € agéo

empoderadora, pois permite que o leitor se situe melhor no mundo, partindo da sua realidade e
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compreendendo que, enquanto leitores, ndo ha limites geograficos, histéricos ou sociais,
afinal, os livros sdo capazes de nos transportar para diversos mundos quando existe a
apropriacédo do que se Ié.

A leitura, como continuidade do processo de alfabetizacdo, resulta ndo s6 da
decifracédo de letras e frases, como o personagem Marilio, do livro “Ouro dentro da cabega”
(REZENDE, 2016), acreditava ser ao escutar a professora juntando letras na escola do seu
povoado, mas da compreensdo de contextos, momentos e situagdes verdadeiras, como
demonstra Rosalio ao narrar suas proprias historias para Irene, no romance “O voo da guara
vermelha” (REZENDE, 2014). A leitura, nesse contexto, se reafirma como ato politico,
consciente e capaz de mudar a realidade das pessoas, de permitir que elas tenham acesso a

melhores condigdes de vida e mais consciéncia sobre tudo que as cercam.

2.2 Conceitos de Dialogismo e Polifonia

Um dos aspectos de grande relevancia para esse trabalho é o carater interativo e social
da leitura, pois ele nos permite perceber como a leitura pode modificar a vida das pessoas,
mas também é constantemente modificada por cada sujeito leitor, suas vivéncias e sua cultura.
Pensando nisso, trazemos para nossa analise alguns conceitos linguisticos que podem ser
atrelados as nocgbes de interatividade, construcdo e dialogo presentes nas obras de Maria

Valéria Rezende, através das personagens Marilio e Rosalio.

Como posto no capitulo introdutério dessa pesquisa, 0 estudo sobre a lingua perpassa a
histéria humana. Com o passar dos anos, teorias sobre a forma como a linguagem se comporta
resultaram, por exemplo, no estruturalismo e gerativismo, em que o0 primeiro apresenta a
lingua como sendo formada a partir da estrutura de fonemas e frases, fixas e originais e que
ndo tem influéncia de fatores externos a ela. Ja a segunda defende que a lingua é inata e a
partir de um numero limitado de palavras e regras, o individuo pode criar infinitas

combinag0es e sentencas.

No inicio do século XX surgem também estudos mais interacionais. Se até entdo,
locutor e receptor eram considerados individuos totalmente independentes e tinham suas
fungdes na linguagem bem definidas, assim como a interferéncia de fatores externos era
considerada nula, a partir de entdo, percebemos que esses aspectos podem ser maleaveis e

importantes na construcdo da linguagem. O dialogismo se destaca por meio dos estudos
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literarios, linguisticos e filosoficos de um grupo de estudiosos russos, organizado por Mikhail
Bakhtin, Valentin VVolochinov e Pavel Medvedev.

De acordo com Voldchinov (2017), o discurso tem um carater dialdgico, pois, ainda
que produzido solitariamente, é resultado de muitas vozes, dialogos, épocas e construcdes
sociais, consequentemente ndo pode ter uma origem unica. Para o autor: “Em sua esséncia, a
palavra é um ato bilateral. Ela é determinada tanto por aquele de quem ela procede quanto
por aquele para quem se dirige. Enquanto palavra, ela é justamente o produto das inter-
relacdes do falante com o ouvinte.” (VOLOCHINOV, 2017, p. 205, grifo do autor).

Esse carater dialogico é consequéncia social de todo enunciado construido, obra
literdria ou artistica, que entra em contato com uma grande diversidade de
leitores/expectadores, que, ao passar dos anos, atribuem diferentes significados a obra, a luz
de suas vivéncias e culturas. Dessa forma, é perceptivel que “Mesmo enunciados separados
um do outro no tempo e no espacgo e que nada sabem um do outro, se confrontados no plano
do sentido, revelarao relagdes dialogicas” (FARACO, 2009, p. 65). Essa relagdo estabelecida
indiretamente resulta da constante apropriacao e reutilizagdo da linguagem, das narrativas e
das obras literarias no decorrer de anos.

Se por um lado, a palavra, o enunciado, a linguagem e a literatura sdo dialogicos pela
interacdo do locutor/autor com o ouvinte/leitor, sdo também pela interacdo com os maltiplos
espacos onde circulou, culturas e pessoas que contribuiram socialmente para a sua construgao.
A compreensdo se torna dialdgica também porque ha um esforco para que a comunicacgdo seja
feita, afinal, os participantes do discurso (autor e leitor, leitor e ouvinte, leitor e personagem,
locutor e receptor) sdo permanentemente interativos, enquanto ouvem historias resultantes de
vivéncias outras, analisam seus fatos, criticam de acordo com suas préprias ideologias e
constroem uma viséo de concordancia ou discordancia acerca de seus aspectos.

Dessa forma, a interacdo entre os falantes resulta da reflexdo sobre os elementos que
sdo assimilados, mas também e em grande parte da refracdo, ou seja, a incorporacdo de um
discurso ndo é resultado apenas da apreensdo passiva de seu contetdo, mas também de sua
analise e reelaboracdo de conceitos a partir de caracteristicas sociais e ideoldgicas do ouvinte.
Assim, segundo Volochinov (2017, p. 232), “Toda compreensdo ¢ dialogica.”, bem como
possui uma carga valorativa e ideoldgica, afinal, palavra alguma é neutra, ela sempre carrega
em si 0s ideais que a construiram.

Como resultado da nao neutralidade da lingua, a sua capacidade de carregar ideologias
e aspectos culturais daqueles que dela se apropriam é uma das principais caracteristicas nos

estudos dialdgicos, pois, se a palavra constitui o individuo e vice versa, cada apropriacao
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acarretard em uma transformacao de seus sentidos e significados. De acordo com o proprio
autor: “a mudanca da significagao sempre ¢ uma reavaliacao: a transferéncia da palavra de um
contexto valorativo para outro.” (VOLOCHINOV, 2017, p. 237)

O carater dialégico da linguagem estabelece estreita relacdo com o conceito de
polifonia levantado pelos tedricos russos. Para eles, a polifonia se trata do potencial da lingua
de apresentar varias vozes, mesmo que aparentemente exista apenas uma. Se o dialogismo se
trata do carater de didlogo que a linguagem possui, a polifonia é o resultado de todos os
didlogos estabelecidos ao passar dos tempos e que culminam nas maltiplas vozes existentes
em cada palavra ou enunciado pronunciado, de cada obra escrita e historia contada.

Uma narrativa literaria € um o6timo exemplo de presenca da polifonia, pois cada
personagem representa um conjunto de vozes construidas com o tempo e que permitem ao
leitor ter acesso a todas, concordar ou ndo com suas acgdes e ideologias. Se existe a polifonia
dentro de um livro, entre obras esse fator € ainda mais interessante, pois expande a capacidade
de interacdo e influéncia entre as narrativas. “Para a representacdo literaria, a passagem do
monologismo para o dialogismo, que tem na polifonia sua forma suprema, equivale a
libertacdo do individuo, que de escravo mudo da consciéncia do autor se torna sujeito de sua
propria consciéncia.” (BEZERRA, 2008, p. 193)

Consequentemente, ver a linguagem sob essa ética permite ao individuo apropriar-se
de sua fala, e permite-o ter em mente que como leitor e ouvinte, também é capaz de produzir e
recriar conteudos, a partir de sua historia e suas vivéncias. Dessa forma, para o autor, o sujeito
se projeta no outro, reflete e é refletido constantemente por meio da troca de experiéncias e
palavras. Para Faraco (2009), é no ambiente heterogéneo e dialdgico, através da
multiplicidade historica, socioldgica e ideoldgica que o sujeito se constitui discursivamente,
assimilando vozes enquanto contribui também com seus discursos para a sociedade, afinal, a
lingua ndo existe individualmente, ela necessita da constante contribui¢do do individuo social
para permanecer viva. Como efeito do dialogismo, a lingua reflete o sujeito e é refletida por

ele.
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3 AS REPRESENTACOES DE LEITURA E LEITOR EM “OURO DENTRO DA
CABECA”

Nesse capitulo, apresentamos, um breve resumo da obra “Ouro dentro da cabeca”
(2016), seguido da analise acerca da abordagem dos temas da leitura e do leitor, com foco na

personagem Marilio, a luz dos estudos levantados no capitulo anterior.

3.1 Enredo

Para compreender como essas representacdes se ddo na obra é necessario conhecer
minimamente o seu enredo. “Ouro dentro da cabeca” tem inicio com a apresentacdo de seu
narrador-personagem em primeira pessoa, que comeca a relatar a sua histéria, o seu percurso
em busca, segundo ele, de um tesouro mais precioso do que ouro: a leitura.

Ele inicia, entdo, a falar sobre o lugar onde nasceu, um pequeno vilarejo chamado de
Furna dos Crioulos, onde ninguém sabe ler, apesar de haver uma cultura de contacdo de
historias. No entanto, a falta de saber escolarizado ndo permite que essa populagdo conserve
sua historia, tanto é que Marilio nunca soube 0 nome de seus pais, ndo chega a ser batizado no
local em que nasceu e tudo o que sabe advém das historias contadas pelos moradores mais
velhos.

Mesmo sem conhecer seus pais, 0 menino até entdo sem nome, é criado por sua avo.
Durante a infancia é chamado de middo e Coisa-Nenhuma, ndo possui um nome proprio.
Quando chega a adolescéncia, encontra um homem perdido e doente, a quem passa a ajudar
com comida e medicamentos e em troca ganha historias que o homem, chamado Pajé, conta.
Essa relacdo de ter a leitura de histérias como pagamento por algo realga o seu carater de
riqueza sob o olhar do narrador. O forasteiro o chama de Pid e essa € a primeira denominacao
gue o menino recebe e se sente confortavel, pois tem Pajé como um pai, que o nutre ndo com
alimento, mas com historias.

Com a chegada de Paje, Pia se encanta e comeca a desejar conhecer todas as historias
possiveis, assim como ler, ele préprio, novos livros e atraves deles conhecer o0 mundo, como
faz Dom Quixote, em uma das histdrias contadas pelo homem. Com a relagdo dos dois
intermediada pela leitura, o jovem comega a mudar a sua visdo sobre a vida e seus desejos, no
entanto, sabe que sO estara satisfeito quando ele mesmo souber ler suas historias e isso 0

instiga a buscar o aprendizado.
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Algum tempo depois, em resultado de sua salde debilitada, Pajé morre. Pia se vé
desesperado, pois, apesar de ter ficado com a caixa de livros que o amigo carregava, ndo pode
I&-los, apenas sabe das historias que tinha decorado e contava para si mesmo como forma de
consolo e de matar a saudade do amigo que se fora. Pia agora deseja apenas uma coisa:
“crescer pra ganhar o mundo por mor de aprender a ler.” (REZENDE, 2016, p.27)

Junto a essa vontade de aprender, cresce também Pia e em determinado momento
ouve-se a noticia de que chegaria uma professora ao povoado para alfabetizar as criangas.
Todos passam a construir a escola e o narrador parece ser o mais empenhado, 0 que mais
anseia por conhecer a professora e o que ela tem a ensinar. No dia da chegada da docente, Pia
mal dorme, ansioso pelo momento e fica surpreso com a fisionomia da sua futura mestra, uma
mulher de cabelos louros, diferente de todos ali, que possuem a pele escura.

Toda essa animacdo se esvai quando Pi& descobre que para se matricular € preciso
informar os nomes de seus pais. O menino se pergunta o que fard, afinal, ndo sabe o nome de
seus pais e nem ele mesmo possui um, além de Pia ou Coisa-Nenhuma. Entdo, desiste de se
inscrever na escola, mas escuta tudo o que a professora Marilia fala durante as aulas,
decorando o B-A-BA, mas sem enxergar o que ha no quadro, o seu trabalho se torna ineficaz.

Pouco tempo depois, Marilia vai embora, levada por seu noivo e a populacéo local fica
novamente sem escola. Pia, que tinha esperanca de aprender a ler com alguém, se decepciona
ao saber que ninguém conseguira aprender nada de muito produtivo. O menino fica triste, mas
como ja é considerado um rapaz, decide sair do seu povoado em busca de conhecer as letras,
com a ajuda de Tido dos Burros, a pessoa que levava e trazia mercadorias para os moradores
da Furna.

Comeca entdo a sua jornada, de cidade em cidade, trabalhando em diversas funcdes e
se mantendo como podia em busca de aprender a ler. Nesse caminho enfrenta dificuldades,
conhece pessoas e lugares, viaja de avido, faz amigos e inimigos e encontra a leitura no lugar
em que menos esperava, com uma moradora de rua que esta disposta a ajuda-lo em troca de

companhia e algum alimento.

3.2 Representacdes de leitura

Como foi descrito anteriormente, a historia tem inicio com a associacdo que Marilio
faz entre a leitura e o seu valor, como algo muito importante e digno de ser comparado a ouro.

Essa visdo ndo e recente, como destaca Menezes (1987) ao falar de como Sheherazade
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consegue se salvar dando ao sultdo o “tesouro” da palavra. Para a autora, “As historias
excelentes sdo guardadas no tesouro real! Estamos numa civilizacdo em que, literalmente, a
palavra vale ouro, em que a historia narrada é tesouro.” (MENEZES, 1987, p. 121). Essa ideia
é compartilhada pelo narrador em véarios momentos da obra.

A obra tem inicio com o relato de Marilio, narrador-protagonista que, adulto e ja
familiarizado com a leitura, vai contar sua vida e de como ela se mistura com a busca e 0
aprendizado da palavra escrita. Ele narra um pouco da sua historia, até a chegada de Pajé,
personagem essencial para a constru¢do do narrador como sujeito leitor. A relagdo com o
visitante se une as leituras que constroem em Marilio um sentimento de seguranca e
identificacdo, pois mesmo que as historias apresentem universos diferentes do seu, elas
proporcionam para 0 menino uma possibilidade, uma mudanca de perspectiva. Além disso, a
confianga e o respeito estabelecidos entre Pia e Paje funcionam como uma espécie de
mediacdo nesse processo de modo que “Tudo comega com uma hospitalidade.” (PETIT, 2012,
p. 48), ou seja, sentir-se acolhido durante a leitura € um importante passo para a identificacdo
leitora.

Prova dessa relacdo construida é a maneira como 0 menino se recorda das historias
contadas por Pajé, em especial a de Dom Quixote. A partir dela, é atribuida a leitura o poder
de fazer o leitor enxergar possibilidades que, sem ela, talvez ndo existissem. Como se a leitura
pudesse abrir portas, mostrar novos horizontes, como uma verdadeira lente do mundo, da
mesma forma que ocorre com o cavaleiro andante que mistura 0 mundo real ao mundo da
fantasia, imaginando viagens e universos diferentes.

Sobre esse aspecto muito associado a literatura, em especial a fantastica, Jouve (2002)
afirma que a leitura causa no leitor a sensacdo de viagem, de saida do seu lugar fisico, espécie
de fuga para um outro universo onde tudo ¢ possivel. E assim que Marilio se sente sempre que
ouve as histérias de Pajé, o momento em que sai da Furna e de todas as dificuldades e faltas
que enfrenta sdo substituidas por historias magicas, aventuras e mundos cheios de palavras.
No entanto, 0 encantamento ndo acaba com o fechar dos livros, mas continua quando o
personagem percebe que pode viver tantas aventuras quanto as personagens que conhece.

Partindo dessa concep¢éo presente na narrativa, podemos fazer uma relacdo entre a
ideia de Geraldi (1984) destacada em capitulo anterior acerca do poder de mudanca da leitura
e o trecho de Bourdieu e Chartier (2009), ao afirmarem que: “por meio de um livro se pode
transformar a visdo do mundo social e, através da visdo de mundo, transformar também o
proprio mundo social.” (BOURDIEU; CHARTIER, 2009, p. 243)
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Em conjunto a ideia de leitura como abertura de oportunidades, Marilio descreve o ato

de ler também como o desvendar de um segredo. Nas palavras do narrador:

Mas depois fiquei achando que ouro ndo era melhor que as histérias que eu ouvia,
sem cansar, 0 Pajé lendo pra mim, enquanto eu olhava as folhas que ele devagar
virava, doidinho pra descobrir o segredo das palavras e das linhas bordadas e
desenhadas no papel de cada livro. (REZENDE, 2016, p.26)

Assim, notamos que, complementando o valor do ato de ler, a leitura se constitui
também como um mistério, a0 mesmo tempo em que configura uma forma de desvendar
segredos e possibilidades sobre o0 mundo e 0 humano. Essa concepc¢éo de certa forma mistica
acerca da leitura pode proporcionar ndo apenas conhecimento, mas sensacdes e experiéncias
Unicas ao leitor. Na visdo de Marilio, a leitura tem seu teor magico. Sobre esse aspecto,
percebemos que “a palavra aqui é magica. A forca da palavra radica na magia. A palavra aqui
transforma — como no curandeirismo, na magia, na religido e na psicanalise.” (MENEZES,
1987, p. 122).

Esse ar de mistério e de sabedoria presente na figura de Pajé® — cujo nome, do tupi
pa’ye, simboliza o guia espiritual, um ser com poderes magicos, sobrenaturais, relacionados a
capacidade de cura, cicatrizacdo, renovacgdo, que, na obra em perspectiva, atualiza-se naquele
gue consegue atribuir sentido a um conjunto de letras — aumenta a curiosidade de Marilio e a
sua vontade de tornar-se também um leitor.

Além desse aspecto, no trecho citado, percebemos a comparacdo das frases a linhas
bordadas, pois, assim como um texto, um bordado se trata de uma construcdo de algo maior,
através de pequenas partes que tém seu sentido individual, mas em conjunto conseguem
alcancar um nivel mais alto de significacao.

Pensando na imagem a que o ato de bordar linhas remete, é possivel fazer uma
reflexdo também sobre a concepcgdo de leitura na obra a partir do seu conteddo gréafico,
elaborado por Diogo Droschi, afinal, a ilustragdo permite ao leitor interagir com a obra e
antecipa interpretacfes e auxilia na construcdo e absorcdo da histéria e complementando e
enriquecendo o texto. Segundo Ligia Cademartori (2008, p. 87), “Enquanto a escrita impde a
linearidade no tempo, prépria do seu carater sequencial, a simultaneidade da representagédo
imagistica cativa e comunica, de imediato, pela for¢a e riqueza figurativa e cromatica.”,

possibilitando que a leitura ocorra de mais de uma maneira, simultaneamente.

3 “Indio responsavel pela realizagio e condugdo dos rituais magicos de cura” (DICIO, 2019)
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Retornando a obra, o trabalho gréafico tem inicio na capa (Figura 1), que possui varias
chaves-letras, e vai até as ilustracdes do miolo do livro, que sdo apresentadas a cada novo
capitulo associadas a cor preponderante nelas: o dourado. As chaves (Figura 2), presentes em
toda a obra remetem & possibilidade de abrir portas, destrancar barreiras que nos permitem o
acesso a outros espacos. Essas chaves, que possuem letras no lugar dos dentes, representam a
importancia dos textos abrir portas com as quais Marilio se depara.

Figura 1- Capa Figura2-p. 19

MARIA VALERIA REZENDE

TOEA Atamente
Recomendavel

FNLIJ para Criangas,
wmaa FNLU
Prémio Jabuti
h 3° lugar
Categoria Juvenil

Fonte: Ouro dentro da cabeca, 2016. Fonte: Ouro dentro da cabeca, 2016.

No entanto, a compreensdo da mensagem suscitada pelas imagens s6 se completa em
conjunto com a leitura do texto, pois as figuras antecipam acontecimentos do capitulo, cenas
destes, mas de maneira a mesclar o abstrato e o real. Exemplo disso é a ilustracdo que
introduz o terceiro capitulo, intitulado “Pia, filho das palavras.” (Figura 3) em que sdo
representados um homem olhando para cima, onde existe uma arvore, da qual brotam letras e
no seu tronco ha a imagem de uma fechadura. Também existe, ao lado da arvore, um pequeno

conjunto de casas de cabeca para baixo, representando uma comunidade ou bairro.
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Figura 3-p. 20

Fonte: Ouro dentro da cabeca, 2016.

Dessa imagem, podemos antecipar que o capitulo abordard de alguma maneira o
crescimento ou a frutificacdo de palavras, historias, narragfes, etc, pois a arvore traz um
sentido de crescimento, investimento, relacionada & educacdo ou leitura através das letras
presentes também na ilustracdo. Quando se parte para o texto verbal, notamos que surge na
narrativa um personagem muito importante, o Pajé, homem que, como posto anteriormente,
apresenta a Marilio o mundo dos livros e, de certa maneira, planta no rapaz o desejo de
conhecé-lo ainda mais.

A arvore remete, entdo, além dos pressupostos feitos a partir da leitura prévia das
imagens, ao ato de cultivar a vontade de ler, de conhecer cada vez mais historias, criando
sempre mais ramificacOes, relacdes e interdependéncia entre as leituras. As casas de cabega
para baixo se referem ao lugar em que Marilio nasceu e cresceu e podem indicar a dificuldade
de compreender o contexto onde se vive, pois 0 personagem se encontra na direcdo oposta a
comunidade, olhando-a a distancia. A arvore que se opde as casas e carrega as letras, em sua
maioria, douradas representa a possibilidade de o personagem, tendo acesso aos livros,

conseguir iluminar seu lugar no mundo, pela reflexdo que a palavra proporciona.
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Como resultado da unido entre imagem e texto, a leitura pode se tornar muito mais rica
e também sensivel ao lidar com elementos visuais e textuais. Ainda segundo Cademartori
(2008, p. 87), “As imagens da ilustragao constituem instrumento fundamental de apoio para a
ativa intervengdo do leitor na construcdo de sentidos e na formulagdo de hipoteses para a
interpretagdo do narrado”, tornando claro que a imagem pode ndao apenas acrescentar
informacdes a obra, mas dialogar com esta, atribuindo-lhe mais sentidos, possibilidades de
interpretacdo. Além do mais, pode provocar o leitor a pensar além do texto, pois, a ilustragdo
é capaz ndo s6 de afirmar o que o texto diz, mas também complementar, contradizer e trazer
outras perspectivas.

Além da mescla de imagens mais realistas com outras abstratas bastante caracteristica
em todos os capitulos, a presenca de desenhos de fechaduras é frequente, fazendo o leitor
lembrar-se de que a busca do personagem pela leitura visa torna-la chave pela qual o mundo,
que se fecha para os ndo letrados, possa ser, finalmente, aberto e decifrado.

O Jultimo capitulo, intitulado “Ouro dentro da cabeca”, traz a ilustracdo de uma
personagem feminina abrindo um livro com uma chave (Figura 4). Esse ato de conseguir abrir
os livros e ler o seu conteldo permite que o tesouro, tdo apreciado por Marilio, possa enfim
estar com ele, dentro de sua cabeca e de todas suas acGes. A ideia de leitura como chave para

o leitor é citada por Bordieu e Chartier (2009, p. 234) ao afirmarem que “Pensamos que ler

um texto é compreendé-lo, isto é, descobrir-lhe a chave. Quando de fato nem todos os textos
Figura 4 - p. 86

Fonte: Ouro dentro da cabeca, 2016.
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sdo feitos para serem lidos nesse sentido.”, ou seja, existem varias intengdes possiveis na
leitura de um texto e nem sempre serd compreendé-lo, de modo restrito a inteleccao.

Alguns textos visam ser apenas informacionais ou técnicos, assim como outros, em
sua maioria os literarios, podem proporcionar ao leitor muito mais do que o entendimento, e
sim sentidos, sensacOes e experiéncias. Marilio utiliza essa visao de leitura de forma diferente
dos autores, pois nao representa meramente conhecimento técnico ou intelectual, mas a
chance de conhecer novos mundos, possibilidades, historias e vivéncias que possam ajuda-lo
a compreender melhor o mundo e a si mesmo.

Retomando a analise textual, toda essa expectativa criada por Pia toma maiores
propor¢Ges com a morte de Pajé, pois 0 menino se depara com uma grande quantidade de
livros que ndo pode ler, apenas contar as histdrias de que se lembra. Essa situacdo pode mudar
com a chegada da professora Marilia, em quem o rapaz se inspirou para criar 0 seu proprio
nome. Enquanto ensinava seus alunos dentro da escola, Pia decorava o resultado da juncao
dos fonemas, mas isso pouco adiantava por ndo conseguir visualiza-las. Apds a partida da
professora, Marilio soube que ninguém conseguira aprender a ler no povoado e novamente a
sua esperanca de conhecer o mundo das letras é suspensa.

A falta de resultados positivos no ensino da professora ocorre devido ao pouco tempo
que a escola funcionou, mas também, é interessante notar, que existe a falta de envolvimento
com os alunos. O ensino do reconhecimento das letras e seus fonemas sem a identificacdo de
sentidos e a relagdo do ensino com o cotidiano dos alunos ndo facilita o processo de
aprendizagem, pois ndo parte dos seus conhecimentos de mundo, mas de um sistema
pedagdgico impessoal, que ndo envolve os educandos e por isso dificilmente gera algum
resultado eficaz.

Sobre essa necessidade de englobar no ensino os conhecimentos que os alunos ja
possuem, Paulo Freire afirma que: “A educagdo popular ndo pode estar alheia a essas estorias
gue ndo refletem apenas a ideologia dominante, mas, mesclados com ela, aspectos da visao de
mundo das massas populares.” (FREIRE, 1989, p. 29). Assim, as historias de cada educando
sdo importantes e 0s alunos se apresentam nao como espagos vazios a serem preenchidos, mas
como pessoas que querem aprender e também tem muito a ensinar.

Essa perspectiva se encaixa ndo sé no papel de aluno, mas também no de professor ou
mediador que, por lidar com pessoas e 0 surgimento constante de novos conhecimentos e
vivéncias, precisa estar em constante aprendizado. O autor destaca também que o leitor deve
ser o principal sujeito da leitura, que aprende, mas a0 mesmo tempo esta em um processo

ativo de autoconstrucdo e ndo apenas de incorporacao passiva de conteldos. Essa busca pelo
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aprendizado € uma das caracteristicas mais marcantes da obra de Maria Valéria e € elemento
impulsionador de grande parte das aventuras vividas por Marilio.

Ao relatar também sobre as massas populares, Freire (1989) se refere as sociedades em
que o ensino escolarizado é restrito a poucas pessoas, geralmente pertencentes a uma classe
social mais alta. No local em que o personagem vivia, a leitura era inacessivel para todos, pois
ndo havia escolas e a cultura de contacdo de narrativas era somente oral. Dessa forma, a
necessidade de aproveitar de conhecimentos da populagdo, do seu cotidiano e que fagam
sentido para eles é essencial, tendo em vista que:

A ativacdo do conhecimento prévio é, entdo, essencial & compreensdo, pois é o
conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que lhe permite fazer as inferéncias
necessarias para relacionar diferentes partes discretas do texto num todo coerente.

A ativacdo do conhecimento prévio se constitui em permitir que através deles, sejam
palavras muito utilizadas, historias conhecidas ou mesmo situacBes que possam ser
incorporadas no processo de aprendizagem, haja um intermédio, uma ponte para outros
conhecimentos, que nao sdo superiores ou inferiores aos que a comunidade ja tem, mas
necessarios quando se busca ampliar os horizontes.

A dificuldade de aprender a ler na Furna é percebida entdo por Marilio, que, agora sem
professora, decide viajar para realizar o seu sonho. Na primeira cidade onde chega, se depara
com a falta de escolas para adultos. Ali s se matriculavam criancas. Vai entdo para outra
cidade onde uma escola para adultos sera aberta em um més, mas para se matricular necessita
de documentos que comprovem a sua identidade, mais um problema para o rapaz que acabava
de escolher o nome Marilio da Conceicdo para ser chamado, mas nunca possuiu registro
algum. O nome escolhido resultou do grande afeto e admiracdo devotada a professora Marilia
gue mal a conhecia, mas cuja importancia provinha do poder que ela tinha sobre o universo
das palavras.

Retomando o percurso de Marilio, toda essa dificuldade encontrada por ele para ter
acesso a escola nos permite refletir sobre como essa situagdo tem embasamento na realidade,
pois 0 acesso a educacdo por este publico tem grandes entraves no Brasil, como o sujeito
precisar se dividir entre trabalho e escola, sustentar a familia, enfrentar a vergonha, a
burocracia, etc. Mesmo com um grande nimero de escolas que adotam o sistema de Ensino
para Jovens e Adultos (EJA), principalmente apds 1996, ano em que a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) inclui a EJA, a sua presenca € muito reduzida em relagédo
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ao ensino regular e o percentual de analfabetismo no pais é de 6,6% de acordo com 0 senso
IBGE de 2019, incluindo pessoas a partir dos 15 anos.

Tal dificuldade presente, tanto na obra como na vida real, é uma das falhas na
educacdo mais criticadas por Paulo Freire em varias de suas reflexdes, pois o autor percebe
que a falta de acesso de adultos ao ensino e a leitura diminuem as possibilidades de
crescimento e de mobilidade social dessas pessoas, geralmente trabalhadores e trabalhadoras
que ndo tiveram acesso a uma educacgdo escolarizada na faixa etéria indicada. Essa situagdo
resulta em um ciclo de injusticas que limitam a classe popular e ndo permite que ela possa

mudar tal situacdo. De acordo com o autor:

a leitura critica da realidade, dando-se num processo de alfabetizacdo ou néo é
associada sobretudo a certas préaticas claramente politicas de mobilizacdo e de
organizacdo, pode constituir-se num instrumento para o que o Gramsci chamaria de
acdo contra-hegeménica. (FREIRE, 1989, p. 13)

Durante toda a obra, enxergamos a dificil luta de Marilio em busca de algo que
teoricamente ¢ direito de todos: a leitura. As dificuldades enfrentadas, a burocracia, a falta de
conhecimento e mesmo a completa auséncia de politicas publicas eficazes contra o
analfabetismo sdo marcantes na obra. Os obstaculos enfrentados sdo resultado de uma
sociedade que ainda hoje segrega e exclui pessoas do direito de exercer a sua cidadania, seja
por meio da pobreza, da falta de acesso ao conhecimento letrado e consequentemente a
mobilidade social.

Como resultado, o incentivo a pratica da leitura nas comunidades periféricas se
apresenta como um dos mais importantes meios de quebra dos padrdes sociais a respeito dos
bens culturais. Quanto maior a distancia entre um individuo e o acesso ao conhecimento
letrado, maior sera o caminho que ele precisara seguir para alcanca-lo, caminho esse que
Marilio trilha com insisténcia e esperanca. Conhecer e ter acesso a ideologia dominante,

partindo do ponto de vista das camadas populares é um fato revolucionario.

3.3 Representacdes de leitor

Repare em Dom Quixote, este aqui, todo encourado como 0s vaqueiros que Vi
quando andei pelo sertdo: veja como era magrinho, porque comia bem pouco, que
tudo economizava do dinheiro que ele tinha por mor de comprar os livros e ler todas
as historias pra descobrir neste mundo o que o olho s6 ndo vé. (REZENDE, 2016, p.
25)
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Ao narrar esta cena, 0 personagem relembra um dos momentos em que Pajé contou
historias e demonstra se espelhar no personagem andante, ndo apenas por este ser um heroi,
capaz de lutar e passar pelas mais dificeis situacdes, mas por todos esses aspectos sO serem
possiveis através da competéncia leitora, tdo caracteristica em Dom Quixote. Este, que passa a
construir fantasias a partir das historias que I&, tem a sua rotina e a sua visdo de mundo
modificadas, demonstrando “experienciar o mundo por meio da palavra”. (COSSON, 2018, p.
47).

A associacdo do heroismo ao habito leitor ocorre também em relacdo a Pajé. O homem
ndo consegue mais ler as palavras do livro porque a sua visdo estava prejudicada, no entanto,
se lembra de todas e as conta ao novo amigo. O seu apego aos livros encanta Marilio e parece
ser incorporado por este, que futuramente, apds a morte do Pajé, se apossa da caixa de livros e
admite ser esta 0 seu maior tesouro, que precisa apenas ser decifrado pela habilidade leitora.

Apds a morte do amigo, Pia percebe que as historias que ele ouvia sé fariam sentido se
contadas a outras pessoas, se fossem compartilhadas. Segundo o personagem, essa seria a
unica forma de aquietar o seu coragdo. Essa ideia de leitor sempre ativo, disposto a
compartilhar histdrias, é afirmada por Chartier (2009) ao afirmar que ndo existe livro sem
leitor, assim como ndo existem histdrias sem pessoas que as ougam, compartilhem e interajam
com elas. O autor também defende que a leitura em voz alta é uma forma de aproximar-se dos
ouvintes e estabelecer, de certa maneira, lacos entre si.

Assim, pode-se compreender melhor a sensacdo de conforto que Pid sentia ao
compartilha-las com os moradores da Furna. Como ja citado, a leitura parte de uma atitude
solitaria (COSSON, 2008), porém, a sua compreensdo é sempre solidaria, pois emerge de um
contexto também social, principalmente quando se trata da leitura oralizada. Como
consequéncia desse aspecto, podemos compreender como uma grande amizade é construida
entre Pid e Pajé em pouco tempo, pois essa relacdo é mediada pela leitura, realizada em
momentos intimos, fortalecendo os lagos entre os dois.

Para Petit (2012), o sujeito leitor necessita de acolhimento e hospitalidade na leitura,
especialmente se tratando de individuos que nunca se encaixaram no lugar onde vivem, como
Pia. O menino inicialmente se identifica com Pajé, se apaixona por suas historias e pela forma
como é compreendido pelo homem. A necessidade de se tornar um leitor é incentivada pelo
mediador, que compartilha com o menino ndo apenas historias, mas também vivéncias e a
possibilidade de enxergar outras perspectivas sobre a vida.

Para entendermos como surge a admiragdo de Pid pelo amigo é preciso

compreendermos também como o sujeito leitor e letrado possui na sociedade um status
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elevado em relacdo as pessoas ndo letradas. Tal concepcao ocorre porque o conhecimento, a
posse desse saber permite que o sujeito circule em ambientes diversos e tenha acesso a muitos
saberes e conhecimentos inacessiveis a populagéo dita iletrada. Como resultado, Culler (1999)

afirma que:

A literatura é a atividade de uma elite cultural e € o que se chama as vezes de
‘capital cultural’: aprender sobre literatura da a vocé uma baliza na cultura que pode
compensar de variadas maneiras, ajudando-o a se entrosar com pessoas de status
social mais alto. Mas a literatura ndo pode ser reduzida a essa fungdo social
conservadora. (CULLER, 1999, p. 46).

Dessa maneira, pensando mais especificamente na Literatura, conhecé-la pode ser uma
espécie de degrau social, cultural e econdmico, pois, “as relagdes de producdo, de distribuigio
e de consumo de leitura como bem cultural repetem as condi¢bes discriminativas de
producdo, distribuicdo e consumo dos bens materiais.” (SOARES, 2004, p. 25). Entretanto,
para Marilio, tornar-se leitor possui um significado muito mais subjetivo do que romper essas
barreiras, porém, ndo se pode negar que o ato de uma pessoa que vem de um lugar simples e
considerado pobre como a Furna, onde ninguém possuia acesso a leitura, em especial a
Literatura, conseguir ter esse acesso, se torna um representativo deslocamento social e
cultural.

A falta de familiaridade com a leitura € bem representada na obra quando a populacao
recebe a noticia de que uma professora chegard e dard aula em uma escola, que sera
construida pelos proprios moradores. Essa novidade € bem recebida por todos, mas em
especial, por Piad que fica muito animado e é uma das pessoas que mais contribuiu na
construcdo da escola.

E interessante perceber que Pia sempre foi visto na Furna como um menino estranho e
diferente das outras pessoas que vivem ali, seja por ndo ter conhecido os pais, ndo possuir um
nome exato, ter a aparéncia fisica diferente ou ter mania de contar histérias. Essa distincéo é
perceptivel quando a professora Marilia chega no povoado e Tido dos Burros descreve Pia
como: “Coisa-Nenhuma, menino meio doidinho, meio fraco do juizo, mas bom pra contar
historias.” (REZENDE, 2016, p. 30).

Tal caracterizacdo, que o segrega, parece ser mais um dos incentivos para que o garoto
aprenda a ler e tenha nos livros um reconhecimento e uma identificagédo que 0s seus vizinhos
ndo o permitem ter. Pia vé& na possibilidade de ser um leitor uma forma de ter um lugar na
sociedade, de ser enxergado e reconhecido, de se identificar com situacOes e pessoas,
diferentemente do que ocorre em sua realidade, onde ndo existem leitores ou contadores de

historias e aventuras.
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A relacdo entre texto e leitor ocorre de maneira dialogica, pois, de acordo com Jouve
(2002), enquanto o personagem se baseia nas experiéncias que o leitor possui, este se
identifica devido as emocgdes suscitadas durante a narrativa. Segundo o autor “as emocdes
estdo de fato na base do principio de identificagdo, motor essencial da leitura de fic¢dao.”
(JOUVE, 2002, p. 19). Tal atitude é bastante explorada na personagem de Marilio, que se
identifica com os personagens e a forma como conseguem se libertar através da leitura,
pretendendo ser como eles. E um processo de constante mutago e evolugo dialégica.

Para Jouve (2002), o que ocorre durante a leitura é a relacdo entre o leitor e ele
mesmo, através das experiéncias e atitudes das personagens, assim como ocorre com Marilio
ao ouvir as histérias de Dom Quixote e se imaginar vivendo suas proprias aventuras e lendo
seus proprios livros, sem se importar com o0 que 0s outros achavam ou ndo. A identificacdo
aqui ocorre quando a personagem percebe que ndo esta sozinho no mundo em que as pessoas
anseiam por histdrias.

O ato de identificar-se s6 é possivel porque existe o outro, que durante a leitura é
incorporado pelo individuo e no momento pos-leitura passa a servir como objeto de analise,
de comparagdo com o proprio leitor e suas atitudes. Perceber o outro permite ao leitor

enxergar melhor de si préprio. Sobre esse aspecto, observamos que:

No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver como 0S outros,
podemos romper os limites do tempo e do espago de nossa experiéncia e, ainda
assim, sermos nds mesmos. E por isso que interiorizamos com mais intensidade as
verdades dadas pela poesia e pela ficcdo. (COSSON, 2018, p. 17)

Esse trecho demonstra como a experiéncia literaria pode contribuir para o
preenchimento desse lugar, dessa identidade que Pia tanto busca, pois permite que o leitor
abranja a sua visdo de mundo e perceba, na maioria das vezes, que ele pode subverter os
padrdes sociais que Ihe foram impostos, pode também almejar novos objetivos, conquistas e
perspectivas. Tais possibilidades se tornam mais presentes quando o leitor se identifica com a
obra e com 0s personagens, ou mesmo um personagem especifico, afinal, ele se identifica nos
participantes da historia, caracteristicas e atitudes que talvez, imaginasse serem sO suas,
resultando na falta de reconhecimento dentro da sua propria comunidade, como ocorria com
Marilio enquanto vivia na Furna.

Ou seja, 0 sujeito leitor € sempre o resultado de muitas vozes. Segundo Zilberman
(2000), a natureza libertadora da arte ocorre por meio da experiéncia estética, que tem o seu

apice ou culminancia na identificacdo, na atualizacdo da leitura por meio de fatos da prépria
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existéncia do individuo. Tal desejo de identificacdo se relaciona também com a valorizacéo
atribuida a leitura, pois “o leitor moderno faz parte de uma sociedade em que a leitura € um
objeto de desejo, e, como tal, € um objeto de consumo.” (SOUSA, 2009, p. 2271)

A nocdo de que, através da leitura, pode-se circular novos ambientes, reforca também
a ideia do leitor como possuidor de um bem, que apesar de ser consumivel, ndo pode ser
retirado de si, pois, diferentemente dos bens materiais, a leitura ndo é transferida, mas sim,
construida. Essa situacdo ocorre com Pajé, que mesmo sem enxergar, possui as historias
dentro da cabeca, assim como a Marilio, que mesmo antes de aprender a ler, descreve a leitura
como sendo uma preciosidade. “Eu ia enricar de letras, enfim, aprender a ler” (REZENDE,
2016, p. 68) afirmacdo que o personagem faz ao chegar no garimpo com promessas de que la
havia escolas.

Tal comparacdo entre a leitura e o ato de enriquecer nos mostra como 0 personagem
reconhece nos sujeitos leitores um bem que s6 é possivel através das letras, ndo do dinheiro
ou de status social. Marilio vé na leitura a possibilidade de corresponder as expectativas da
sociedade, que cobra dos individuos que sejam leitores, que conhegam histdrias, classicos,
teorias, etc. mas também a chance de se preencher de histdrias, vivéncias e experiéncias que
0 nao leitor ndo pode alcancar por outros meios.

Apesar de o leitor ser caracterizado por todas essas vantagens, de aquisi¢do de poder,
status social e talvez econémico, o personagem tem uma relacdo muito mais intima e afetuosa
com a leitura. Ele deseja ser um leitor-voador, aventureiro, desbravador, criador e contador de
historias, capaz de usar a leitura para conhecer o mundo e levar esses conhecimentos e
historias para outras pessoas, buscando sempre desvendar os mistérios das letras e do mundo.
O rapaz possui: “a ambicdo e a certeza de ler, um dia, pra viver todas as vidas que alguém
viveu e escreveu.” (REZENDE, 2016, p. 74). Segundo Jouve (2002), ler se trata de uma
viagem, que possibilita ao sujeito conhecer outros lugares, culturas e até mundos sem precisar
sair do seu lugar. O leitor viaja durante a narrativa e ap6s isso, retorna a realidade nutrido ndo
sO de historias, mas também de novas perspectivas.

Essa vontade de conhecer o mundo atraves da leitura que pulsa em Marilio se
concretiza ao final da obra, de maneira inusitada, ao encontrar a velha Nana, uma moradora
de rua, que sabia ler, escrever e gostava de ouvir as historias do rapaz. Ao encontrar a leitura
em um lugar inesperado e vinda, ndo de uma instituicdo de poder, mas de uma leitora e ex-
professora simples como Nané, Marilio nos demonstra que a leitura € muito mais do que um
bem de consumo, mas sim um tesouro capaz de unir as pessoas e permitir que elas enxerguem

mais possibilidades e perspectivas. Deixa claro também que o leitor ndo precisa ser
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necessariamente uma pessoa de status social e econémico elevado, pois pode estar onde
menos se espera. O leitor, nesse romance, € 0 sujeito que estd sempre em busca de se

conhecer, de descobrir o outro e 0 mundo ao seu redor.



44

4 AS REPRESENTACOES DE LEITURA E LEITOR EM “O VOO DA GUARA
VERMELHA”

Dando continuidade ao estudo das obras, neste capitulo abordamos “O voo da guara
vermelha” (2014), trazendo inicialmente um breve resumo do seu enredo e, em seguida,
analisando os principais aspectos propostos neste romance. O segundo tdpico trata da visao de
leitura abordada na obra, seguido por um topico que ird abordar de maneira mais aprofundada
o leitor Rosalio.

4.1 Enredo

O voo da guard vermelha, assim como a obra analisada anteriormente, retrata o
cotidiano de um individuo humilde que sai da cidade pequena em busca de um tesouro:
aprender a ler. Aqui, o personagem Rosalio, que escolhe esse nome em homenagem a uma
professora que lecionou por um curto periodo de tempo na sua comunidade, ao sair do
trabalho, se depara com uma mulher que trabalha como prostituta e como pagamento pelo
programa, recebe de Rosalio uma historia. Ela, Irene, no inicio se revolta e acredita ser
enganada pelo homem, mas logo se encanta com o seu dom de contar narrativas e estabelece
com ele uma relacdo de amizade, amor e troca de experiéncias e conhecimento.

A mulher, que vive triste, s e debilitada por ser soropositiva, passa a apreciar a
companhia do rapaz que oferece a ela suas historias em troca de aprender a ler. A cada novo
encontro os dois se envolvem e se constroem um pouco mais, estabelecendo uma relacédo
muito proxima como a de professora e aluno, mas nao de forma estagnada, em que apenas um
dos lados ensina e o outro aprende e sim de maneira dialogada, permitindo que ambos possam
ensinar e aprender.

As historias narradas por Rosalio, do seu passado e das vivéncias que o levaram até
aquele ponto, se assemelham as narrativas de Marilio. Cada uma delas encanta a mulher e
estimula nela a vontade de escrevé-las e documenta-las. Rosalio se sente mais apegado a
Irene, se encanta também ao ver suas histdrias escritas no papel, sendo cada vez mais
encorajado a ler as palavras que ali estdo. Nesse momento, 0 personagem ja consegue criar e
anotar suas histdrias, além de reinventar outras ja conhecidas. Surge entdo a vontade cada vez

maior de viver, incentivado pelo amor por contar histdrias e por uma experiéncia que teve ha
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muito tempo, com o colega Gaguinho, que entretia a comunidade onde morava contando
historias improvisadas para o0 povo.

Com o desejo de trabalhar como contador de narrativas cada vez mais forte, Rosélio,
ao concluir o seu trabalho na empresa de construcdes, decide comecar a nova empreitada. Ele
se arruma, compra uma roupa bonita para Irene e juntos vdo para a praca, divertir 0s
visitantes, enquanto a mulher vigia o chapéu onde caem as moedas. Nesse momento, os dois
se veem realizados, tendo na relacdo a possibilidade de concretizarem antigos sonhos:
Rosélio, o de compartilhar suas histérias que ele agora pode escrever e lIrene, de ser a

professora que auxilia 0 homem no seu aprendizado.

4.2 As representacdes de leitura

Na obra “O voo da guara vermelha” a relagdo com a leitura tem inicio com a descri¢éo
da fome que Rosalio sente, ndo de comida, mas sim de palavras, sentimentos e pessoas, fome
que o faz sentir-se sozinho, perdido no mundo. O personagem se sente a parte da sociedade,
pois afirma que para decifra-la é preciso aprender a ler. Essa fome de palavras se explica a
partir da compreensdo de que a as palavras possibilitam ao individuo se integrar ao mundo,
posicionando-se em um “lugar” onde se possa realmente se sentir acolhido. Segundo Cosson
(2018), na leitura é possivel encontrar o senso de nds mesmos e da comunidade em que
vivemos, por isso a auséncia do saber letrado causa no individuo moderno a sensacéao de falta.

O sentimento de soliddo de Rosélio comeca a ser amenizado quando conhece Irene,
mulher que possibilita o0 aparecimento de cores em sua vida, que até entdo, segundo a prépria
personagem, era cinza. A presenca cromatica é muito marcante em toda obra, seja através dos
titulos que possuem cada um a combinacdo de algumas cores, como “cinzento e encarnado”,
“verde e roxo”, “azul sem fim”, etc. ou pela prépria narrativa, repleta de representacées, como
no trecho a seguir, acerca do primeiro encontro entre os dois: “Rosalio sai de mansinho, segue
0 caminho das pedras, vai largando as que lhe restam para reforcar esse fio que o pode trazer
de volta. O coracdo, agora mais vermelho, lhe diz que amanhd mesmo volta.” (REZENDE,
2014, p. 17)

A mudanca que comega a acontecer no rapaz se deve em parte a companhia da mulher,
mas principalmente a relagdo que estabelecem intermediada pela leitura.
Surpreendentemente, Rosalio da a Irene o consolo de suas historias que ela tanto busca, em
compensacao, ela retribui escrevendo as narrativas que o homem conta e ensinando-o a ler,

fazendo associa¢es com palavras que partem do seu cotidiano. O sobressalto de Rosalio ao
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descobrir que Irene sabe ler é prova de como ansiava por este momento: “E ela sabe escrever!,
esta mulher sabe ler!, leia mais, leia tudinho, me diga onde esta “guard”, e agora onde esta
“vermelha” e “sangue” e “espinhos” e “penas”. (REZENDE, 2014, p. 20).

A surpresa ocorre também porque Irene seria a Ultima pessoa a quem o rapaz
recorreria para aprender a ler, ja que passou muito tempo buscando escolas, organizacdes que
oficialmente pudessem ensina-lo, porém, alcangou o seu objetivo com o intermédio de uma
prostituta, pessoa normalmente escanteada e invisibilizada pela sociedade.

No caso de Rosalio, assim como em boa parte do processo do letramento, a mediagao
ganha importancia crucial. Como dito anteriormente, para Petit (2012), tudo parte da
hospitalidade, de acolher o sujeito que deseja ler, através de pessoas que compartilhem das
suas descobertas e interesses. Ao retratar uma situagdo em que criangas e jovens que vivem
em comunidades carentes, ao terem contato com um mediador, nesse caso um bibliotecério,

passam a ter mais confianca e interesse na leitura, Petit (2012) afirma que:

Chamaram a nossa atengdo para esse tempo em que um mediador esta inteiramente
disponivel. Ao ouvi-los, compreendiamos que 0 que € precioso hdo é apenas a
aptido técnica do bibliotecario para se orientar no mundo da documentacéo. E que
ele acolha a criancga, o adolescente. (PETIT, 2012, p. 49)

Na obra, Irene exerce esse papel de mediadora. Ndo possui formacdo para tal, mas
consegue introduzir Rosalio no mundo da escrita, utilizando palavras que ele conhece como
referéncia, situacBes vividas por ele como exemplos, enquanto ouvia suas histérias. Se trata,
pois, de um aprendizado dialdgico, em que a troca de conhecimentos fortalece também o
relacionamento dos personagens.

E interessante notar também que Irene tinha o desejo de ser professora e reconhece
que para Rosalio o maior presente que poderia lhe dar seria ensina-lo a ler (REZENDE, 2014)
e isso significaria para 0 homem mais do que qualquer bem material. O valor de riqueza
atribuido a leitura é marcante, tanto nas falas do personagem, ao relatar, por exemplo, que a
maior riqueza deixada por seu amigo Bugre foram as historias que este contou e que agora
poderia compartilhar, quanto por Irene, ao descrever a sua alegria e surpresa ao perceber que
Rosalio deixou a caixa de livros na casa da mulher: “ja confia tanto em mim que me deixa o
seu tesouro, sinal de amor e certeza de que ele hoje vai voltar.” (REZENDE, 2014, p. 67).

Esse tesouro que Rosalio guarda com cuidado tem o poder de mudar a sua vida, pois
com suas palavras ele consegue acessar ambientes e situacdes diversas, como é feito quando o

personagem conhece Irene e ndo possui dinheiro para lhe pagar, conta entdo uma histéria para
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quitar a divida. A leitura é defendida na obra como uma espécie de porta para outros mundos,
de chave, transporte magico para viagens Unicas. Para Cosson (2018), a leitura € sempre uma
porta entre 0 meu mundo e 0 mundo do outro.

Além da caracterizacdo da leitura como atividade mégica, a obra apresenta uma
comparacdo com o ato de costurar, tecer, tendo em vista que as letras, formando palavras,
formando frases em conjunto com a interpretacdo do leitor podem resultar em historias, da
mesma forma que a composi¢do de um tecido parte da juncdo de muitos fios. No trecho a
seguir, Rosélio demonstra essa relacéo:

Rosélio pede a mulher o livro que ela ganhou e sai procurando nele mais palavras
que ja sabe, lembra como a avo cosia suas colchas de retalhos, juntando pedagos
soltos, formando um desenho novo que ele tinha na cabeca, como ele, no
pensamento, tem um sem-fim de palavras, descobre como se faz para inventar mais
escritas, garimpando na memoria retalhos para costurar um no outro e ver nascer
outros sentidos que possa desenrolar no papel e um dia vdo chamar outros, até
completar historias e fazer seu préprio livro. (REZENDE, 2014, p. 69-70)

O sentido de costurar, ndo sé palavras, mas também historias ja contadas, recontadas e
partilhadas, releituras misturadas com a propria criatividade reforca o carater polifonico da
leitura literaria, em especial no caso de Rosalio, que se apropria de historias pessoais e de
conhecidos para criar as suas narrativas. Dessa forma, cada historia contada carrega as vozes
de todas as pessoas que por ela passaram.

Além disso, remeter a avo a lembrancga da costura, associando-a a leitura reforca a
relacdo existente entre o tecer e a imagem feminina como precursora da contacdo de historias,
dominadora da arte de narrar e contar mistérios, como fez Sheherazade, em “As mil e uma
noites” ao construir o sentimento de apego e curiosidade no rei, que é envolvido pelo poder da
palavra da mulher. Como afirma Menezes: “E ainda, a palavra aqui é méagica. Ja repeti varias
vezes que, através da Palavra, Sheherazade vence a morte e o Poder.” (MENEZES, 1987, p.
122)

Outra mulher marcante na vida de Rosalio é a professora que lecionou na Grota — local
em gue Roséalio nasceu, onde ndo existem escolas ou espacos gque possibilitem aos moradores
0 ensino escolarizado — durante um curto periodo de tempo. Mesmo nédo tendo aulas com ela
devido as burocracias da matricula, o rapaz construiu sobre a mulher tamanha admiracéo, por
sua beleza e por seu conhecimento acerca da leitura, que usou seu nome, Rosalia, como
referéncia para a criagdo do seu proprio nome. A influéncia de mulheres leitoras e letradas em

sua vida reforca a relagéo ja destacada entre o ser feminino e o dominio das letras.



48

Se por um lado, Rosalia aumenta no rapaz a vontade de ler, € Irene que o introduz no
universo do saber formal, do cddigo. Rosalio, em contrapartida, apresenta para a personagem
0 seu grande arsenal de histdrias, envolvendo-a no mundo fantastico das narrativas, como
fazia Sheherazade todas as noites com o sultdo, em As mil e uma noites. Rosélio possibilita a
Irene a cura da sua soliddo por meio das aventuras que conta, assim como Sheherazade fez
com o sultdo, a respeito de sua falta de esperanca nas pessoas. Na obra, a valorizacdo da
leitura, oralizada e escrita parecem receber 0 mesmo peso. Se por um lado, Rosélio busca
aprender a ler e escrever e vé nesse conhecimento um tesouro inestimavel, é através da
contacdo que ele estabelece relacBes com Irene e passa a contar histdrias na praca de maneira
profissional.

Essa dualidade se estabelece porque cada forma de leitura tem a sua importancia:
enquanto a escrita possibilita a documentacgdo, o registro das historias, a oralidade explicita
que: “A voz vem do corpo, quer dizer, do sensivel que ha em nds. A voz viva é o contrario da
letra morta e da linguagem estereotipada” (PETIT, 2012, p. 63). Ou seja, a leitura oralizada
possui estreita relacdo com o poder do corpo, das expressdes e avivamento das historias
narradas. A capacidade de interacdo existente da contacdo permite ao ouvinte estabelecer uma
relacdo dialogada com a histéria, que passara por mais filtros de interpretacdo do que se essa
leitura fosse apenas escrita, individual. Se a leitura silenciosa é solitaria e possibilita
intimidade e individualidade na atribui¢do de sentidos, a leitura oralizada e compartilhada é
solidaria e possibilita a troca de pontos de vista.

Além da troca de perspectivas entre leitores que compartilham uma leitura conjunta,
existe profunda relacdo que se estabelece entre leitor e personagem, figura construida pela
linguagem, que causa no leitor muitas percepcdes de si, afinal, nem mesmo a mais criativa
fantasia pode ser totalmente apartada da realidade. Segundo Jouve (2002), ndo existe 0 eu sem
0 outro e por iSO mesmo as personagens e situacfes narradas mostram o tempo todo ao leitor
guem ele é, quem ndo é e quem deseja ou ndo se tornar. O Outro do livro, aquele personagem
que observamos as emoc0Oes e atitudes no decorrer da narrativa, pode ser um elemento néo
encontrado na realidade especifica do leitor e, por isso, possibilita uma versatilidade para que
este migre de um ponto de vista para outro, como faz Irene ao escutar as historias de Rosalio:
“enreda-se nessa histdria, sendo, uma hora, Floripes e, noutra hora, sentindo o que sente Jodo
dos Ais.” (REZENDE, 2014, p. 79)

A necessidade de compartilhar historias e de sentir a multiplicidade de interpretacfes
que esse ato possibilita se tornou constante em Rosalio apds a morte de Bugre, como pode-se

ler no trecho a sequir:
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porém a parte mais rica do que o Bugre me deixou era coisa diferente, riqueza que
sO se guarda por meio de repartir porque historia a gente esquece se ndo contar a
ninguém. Sé quando eu contava histérias, em cada boca de noite, é que minh’alma
aquietava, se ndo o desassossego tomava conta de mim (REZENDE, 2014, p. 49-50)

Rosélio reconhece que a palavra contada e compartilhada pode ter muito mais forca e
importancia na vida das pessoas, seja ouvinte ou locutor. Se por um lado, a partida do amigo
deixa no personagem uma grande tristeza, por outro, 0 tempo que passaram juntos muda
completamente a sua vida, permite que tivesse o contato com a leitura e enxergasse fora da
Grota futuros que até entdo desconhecia. O novo mundo introduzido por Bugre € um dos
maiores presentes que o protagonista recebe na obra.

A partir do momento em que tanto Rosalio, quanto toda a comunidade da Grota tem
contato com o forasteiro e a professora Rosalia, é ativada neles a percepcao de que com a
leitura 0 seu mundo pode ser mais vasto, como consequéncia, a inexisténcia da capacidade
leitora causa neles a falta, a auséncia. Tal sentimento é acentuado em Rosalio, principalmente
apos a partida da professora. De acordo com o personagem, a sua ida fez a populacéo se dar
conta de seu anafalbetismo, algo que antes ndo era perceptivel pois em Grota nunca existiu
alguém que soubesse ler. A partida de Rosalia deixa, entdo, a comunidade mais pobre.
(REZENDE, 2014)

Entretanto, a falta de tais personagens € o impulso necessario para uma tomada de
consciéncia de Rosalio, que passa a enxergar a realidade de maneira mais critica e,
consequentemente, observa a necessidade de aprender a ler. Se antes Rosalio se sentia
excluido em sua comunidade, ap0s conhecer as historias e personagens, percebe que existem
outras pessoas fora dali, que também gostam de histdrias e buscam aventuras; percebe que
ndo € destinado a permanecer no mesmo lugar e estado que nasceu por toda sua vida, se nao
quiser.

A auséncia do habito de ler na comunidade é reflexo da segregacao ainda existente na
sociedade, permitindo as classes privilegiadas financeira e culturalmente ter acesso a
contetidos inacessiveis para as comunidades marginalizadas. Essa distingdo é percebida por
Rosalio quando relata sobre o que ele deseja e 0 que se espera de uma pessoa considerada

desprestigiada socialmente:

viver ndo s6 de vender a forca bruta dos bragos para gente que ndo se importa que
ele tenha pensamentos, melhor até que ndo tivesse, ndo sofresse, ndo sonhasse,



50

ficasse quieto, encostado, com as outras ferramentas quando acabasse o servico
(REZENDE, 2014, p. 133)

A caracterizagdo da pessoa humilde como instrumento de manobra e da pessoa rica
como o arquiteto e possuidor da razdo € uma dualidade que o personagem tenta romper. No
trecho supracitado, o trabalhador € desumanizado pelo desejo da elite que mais ganharia se o
sujeito ficasse quieto, equiparado & condicdo das proprias ferramentas que usa para realizar
Seu Servico.

De acordo com Soares (2004), a escrita € marcada pela utilizacdo da norma linguistica
prestigiada e por sua ideologia, como forma de demarcacdo e caracterizacdo sobre quem deve
ler. Sendo “instrumento de reprodugdo, mas também espaco de contradi¢do, a leitura é,
fundamentalmente, processo politico.” (SOARES, 2004, p.28), ou seja, a subversdo dos
esteredtipos acerca da leitura, da escrita e do seu papel nao so6 € possivel, como essencial para
a disseminacdo da leitura e da escrita, assim como para o fim da segregacdo do conhecimento.
Essa tentativa de subverter os papeéis pré-estabelecidos é feita por Rosalio durante toda a obra,
mesmo, talvez, sem que ele saiba. Ento, a leitura se evidencia como busca de si, mas tambem

do mundo e das possibilidades de acessar todos 0s espagos aos quais se tem direito.

4.3 Representacdes de leitor

Em “O voo da guard vermelha” (2014), Rosélio, o sujeito leitor da obra, ja se mostra
mais experiente do que o protagonista de “Ouro dentro da cabega” (2016). No enredo
composto por Rosalio e Irene, o leitor-personagem conta suas historias do passado e possui a
nocdo de que suas palavras tem poder, ele agora encontra quem possa ensina-lo e demonstra

como o processo de descoberta das letras torna sua vida mais colorida.

Inicialmente, o leitor-personagem é apresentado como um teceldo, que aprende a unir
as letras e palavras, formando sentencas e narrativas infinitas, capazes de atingir os mais
diversos publicos. O leitor € aquele sujeito que se constroi atravées de tudo que Ié e também é
capaz de construir e criar suas proprias historias, unindo suas experiéncias, memorias e
referéncias artisticas e literarias, adequando a sua realidade. Como afirma o proprio Rosalio,
ao lembrar de sua av0, que costurava. Ele associa esse ato ao de construir novas historias a

partir de lembrangas e vivéncias anteriores.

Ao fazer essa associacdo, Rosalio reforca a caracteristica construtiva da leitura e da

escrita e reafirma implicitamente que todas as historias contadas por Bugre, Gaguinho e Irene
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contribuem para o seu arsenal de narrativas. Essa imagem pode ser compreendida sob a
perspectiva de Petit, ao afirmar que no decorrer da vida sempre fazemos questao de verbalizar
ou registrar fatos e sentimentos que nos marcam, divertem ou ensinam. Para a autora, “nossas
vidas sdo completamente tecidas por relatos, unindo entre eles os elementos descontinuos.”
(PETIT, 2012 p. 122)

Além da perspectiva da construcdo presente na obra, o leitor-personagem é
apresentado como sujeito descobridor, desbravador de sentidos, histérias, culturas e mundos.
Se em “Ouro dentro da cabeca” é narrada a busca, através das mais diversas aventuras, por
um aprendizado obtido em um lugar tdo distante; em “O voo da guard vermelha”, 0
protagonista encontra a mediacdo da leitura a poucos quarteirdes de distancia, num local
simples, com uma pessoa amiga que o acolhe. Durante a obra, acompanhamos o processo de
descoberta do personagem, de tudo o que ele pode aprender e alcancar através da leitura, da
escrita e da contacdo de historias.

No decorrer dos encontros entre Rosalio e Irene, 0 rapaz se mostra encantado com a
forma que se escreve cada palavra, ao descobrir como a juncdo das mesmas letras podem
formas palavras diferentes e é justamente a surpresa de cada descoberta que faz o leitor
valorizar tanto cada aprendizado. Sobre esse aspecto, percebemos que “O interesse do texto
lido ndo vem mais entdo daquilo que reconhecemos de nds mesmos nele, mas daquilo que
aprendemos de nés mesmos nele.” (JOUVE, 2002, p. 131), ou seja, sdo as descobertas, as
novidades recorrentes nas obras literarias e artisticas que impulsionam o admirador ou leitor a

buscar cada vez mais referéncias e conhecimento.

Por outro lado, a leitura ndo traz apenas novidades sobre outras personagens, outras
formas de enxergar as situacOes e problemas, ela traz também descobertas sobre si mesmo e
sobre questbes e dificuldades que, por falta de exemplos cotidianos, talvez néo
conseguiriamos reconhecer. Petit (2018) disserta sobre a felicidade resultante do ato de
conhecer e descobrir palavras que abarquem o significado do que sentimos, que nos ajudem,
assim, a nos expressar melhor e compartilhar com outras pessoas nossas emocdes. E
exatamente esse sentimento que acompanha Rosalio durante a obra, o sentimento de
felicidade e gratiddo por conseguir, de certa forma, a independéncia de ler e criar novas
historias. Parafraseando Maria (2008), cada nova leitura e descoberta causa no individuo a

sensacdo de gratificacdo, realizacdo. (MARIA, 2008).

O prazer em conhecer cada nova palavra e sentenca se apresenta no livro de uma

forma muito singular através das cores e de como a vida de Rosélio se mostrou mais colorida



52

e viva a partir do momento que aprendeu a ler. Essa caracteristica pode ser percebida desde 0s
titulos de cada capitulo, que possuem sempre nomes de cores que Sdo recorrentes, até sua

relagdo com os sentimentos do leitor. E possivel constatar essa relagio na citagéo a seguir:

deixa passear os olhos e entdo vai descobrindo que o cinzento cede espaco aqui, ali,
acola, para manchas de outras cores que antes ndo enxergava porque a cidade ndo
era lugar de vida para ele, era somente passagem onde veio dar, sem rumo, sem
esperar quase nada, so nas suas lembrancas e no quarto da mulher é que via o arco-
iris dar algum sinal de vida. (REZENDE, 2014, p. 136-137)

Dessa forma, o sujeito leitor-personagem se apresenta como constante desbravador e
aprendiz, que comemora cada descoberta. Ele narra a sua felicidade ao expandir seu universo
de historias, conhecimentos e também experiéncias, como a contacdo de historias na praca e a

relacdo de amor e amizade com Irene, que se tornam possiveis apenas através da leitura.

Essa relacdo tem grande importancia no romance. Isso € demonstrado durante toda a
obra e, em especial, no seu desfecho, quando Rosalio compara a morte de Irene a um voo,
uma partida para outro local. A guara vermelha, que nomeia a obra e que é corporificada em
Irene, foi a maior incentivadora para que 0 personagem também voasse, s6 que através dos

livros.
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5 CONSIDERACOES FINAIS: O PERCURSO DIALOGICO ENTRE MARILIO E
ROSALIO

As duas obras analisadas nesse trabalho apresentam diversos aspectos acerca da leitura
e do universo da literatura na vida de seus personagens, com suas peculiaridades e
caracteristicas especificas. No entanto, possuem também aspectos em comum que permitem
que seja estabelecida uma relacéo dialdgica entre elas.

Partindo de “Ouro dentro da cabega” (2016), temos a historia de Marilio desde o seu
nascimento da Furna até o momento em que conhece a velha Nana, moradora de rua que
comeca a ensinar o rapaz a ler. Durante essa caminhada, o personagem conhece Pajé, a
professora Marilia, Coxo, entre outras pessoas que fazem parte de sua construgdo como
individuo e leitor.

J4 a obra “O voo da guara vermelha” (2014), apesar de ter sido publicada sete anos
antes, parte do momento em que o protagonista, nesse caso, Rosalio, conhece a mulher que o
ensinard a ler e conta a ela todo o seu percurso até o seu encontro. Percurso esse que se
assemelha em muitos aspectos a historia de vida de Marilio. Se o primeiro se inspirou na
professora Rosalia para criar o seu nome, o segundo também o fez a partir do nome da
professora Marilia. A Furna dos Crioulos, em que Marilio nasceu, transforma-se em Grota dos
Crioulos para Rosalio e Pajé, homem que apresenta Marilio ao mundo da leitura se torna
Bugre em “O voo da guard vermelha”. Outros personagens tem o nome igual nas duas obras,
como Donana Veia e 0 Coxo.

Apesar de todas essas semelhancas, as histdrias se constroem singularmente: enquanto
“Ouro dentro da cabeca” conta a narrativa do protagonista do seu nascimento até o encontro
com sua entdo professora, a velha Nana, personagem invisibilizada por viver em situacdo de
rua, “O voo da guard vermela” traz um personagem ja mais maduro, relembrando todos os
momentos que viveu (e que sdo narrados no outro livro) enquanto os conta para sua
mediadora, Irene, mulher também invisibilizada por ser prostituta, e constréi no presente uma
historia com ela. Enquanto a primeira obra € finalizada depois do contato com o ensino, a
segunda obra parte desse contato para, através da contacdo de historias, relembrar tudo o que
foi vivido até entdo. Em suma, uma obra tem como intertexto a outra.

A primeira intertextualidade direta entre as obras ocorre quando Rosalio conta a Irene
sobre o lugar de onde veio. Ele descreve que nasceu e se criou debaixo das Pedras do Pecador,

no pe de uma serra. As pedras que ali existiam foram colocadas por um homem que pecou
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muito e se arrependeu apds receber um sinal do arcanjo Miguel (REZENDE, 2014). Ja em

“Ouro dentro da cabeca”, o episodio € narrado da seguinte maneira:

O lugar de onde eu venho, onde nasci e me criei, fica no pé de uma serra de que
ninguém sabe o nome e tem no alto umas penhas: sdo as Pedras do Perddo. Dizem
que aquelas pedras tém o miolo de ouro porque quem amontoou aquilo ali foi um
homem, muito rico e pecador, que um dia se arrependeu. Pecou a vida todinha. Todo
pecado sabido que um homem podia fazer... ele fez. Conforme a histéria que ouvi
tantas vezes, um dia S8o Benedito apareceu em seus sonhos. (REZENDE, 2016, p.
11)

O dialogo entre as obras é bastante claro, afinal, ambos os protagonistas nasceram aos
pés da serra, com a diferenca que Rosalio se cria nas Pedras do Pecador, enquanto que
Marilio, nas Pedras do Perddo. Esses dois locais, cujos nomes tém pedras em sua expressao,
tém um significado importante, pois ambos remetem a uma imagem de dureza e dificuldade.
Porém, no decorrer das duas obras, esses lugares serdo transformados em uma espécie de
pedra lapidada, de tesouro conquistado, representado pela aprendizagem da leitura e escrita
pelos protagonistas.

Os personagens surgem de um mesmo universo onde ha caréncia material e de
educacdo formal, embora o desejo de exercer a cidadania e satisfazer a existéncia através da
palavra ndo esmorece. Como Volochinov (2017) afirma, a linguagem tem como principal
caracteristica o dialogismo, que explica a eterna adaptacdo dos enunciados, obras e palavras
aos novos cotidianos e sociedades. A historia de Marilio/Rosélio, mesmo sendo escrita pela
mesma autora e apresentando um fio condutor comum, resultam em diferentes caminhos e
induzem o leitor a trilhar junto aos personagens as especificidades de cada narrativa, afinal, o
didlogo resulta ndo apenas do reflexo de contetudos e caracteristicas, mas também da sua
refracdo.

Sobre esse aspecto, podemos tomar como exemplo algumas caracteristicas das obras.
Enquanto a referéncia a personagens como a professora Rosalia/Marilia e ao amigo
Pajé/Bugre apresenta as mesmas caracteristicas, a figura de Irene e da Velha Nana divergem,
pois, apesar de terem nas obras 0 mesmo papel de mediadoras da leitura, a primeira estabelece
uma relagdo amorosa com o homem, passa a fazer parte de sua vida, em troca dos
ensinamentos recebe historias e afeto. A relacdo construida pelos dois é narrada e
acompanhada pelo leitor, que sofre com a morte da personagem, porém se alegra por Rosalio
ja conseguir trilhar o seu caminho no mundo das letras e das historias. A velha Nana, por

outro lado, ndo estabelece uma conexdo amorosa com o rapaz, e sim de amizade. Em troca de
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seus ensinamentos recebe também historias e alimento e o romance é finalizado com Marilio
ainda muito inexperiente sobre a leitura, muito dependente de sua mediadora.

Perceber como tudo o que foi vivido por Marilio/Rosalio esclarece de que forma o
carater polifénico da lingua se mostra: as vezes de maneira mais sutil, ao narrar a admiracéo
por Dom Quixote, cavaleiro e leitor andante que tanto inspirou o personagem em sua busca
pela leitura, ou de forma mais explicita ao se basear nos ensinamentos do amigo Gaguinho
para trabalhar como contador de histérias. Como afirma Bezerra (2008), a polifonia se trata de
saber que cada discurso carrega em si uma multiplicidade de vozes e que todas elas possuem
importancia equivalente.

O dialogo entre os livros ocorre também a partir do apelo visual, pois a comunicagao
entre linguagem escrita e imagética estabelece muitas relagcdes de sentido, mesmo que de
formas diferentes em cada obra. Em “O voo da guard vermelha”, a referéncia ao visual tem
inicio no titulo, a partir da cor vermelha. A presenca cromatica permanece em toda a obra, em
cada capitulo, estabelecendo relagdes com a historia. J& em “Ouro dentro da cabeca”, a
relacdo se estabelece tanto pela presenca da cor dourada nas descri¢fes, associada ao tesouro
da leitura, quanto pelas ilustracfes, que remetem a fatos da histdria e a defesa da leitura como
preciosidade, por meio de imagens de chaves e fechaduras junto as letras. O papel
fundamental do carater visual nas obras confirma as palavras de Ligia Cademartori (2008), ao
defender que utilizadas em conjunto, as duas formas de comunicacédo sdo capazes de propiciar
diversos niveis de compreensdo no leitor, afinal, se por um lado, a escrita possibilita a
linearidade da leitura, 0 acompanhamento mais lento de seus fatos, a imagem possibilita a
compreensdo simultanea, forte, imediata, provocando no leitor reacdes diversas.

Além disso, a ideia geral de leitura defendida nas duas obras também dialoga: ela é
vista como chave, porta para um mundo diferente, em que 0 sujeito possa viver muitas vidas
em uma s6. E a possibilidade de tornar-se nio uma pessoa superior, mas sim consciente de si
e do mundo, da multiplicidade de possibilidades e de direitos que cada individuo possui. Para
Marilio, a leitura torna-se tesouro em sua mente, tesouro Unico e que ninguém pode roubar.
Para Rosalio, a leitura € o maior presente que ja recebeu, ¢ “uma chave milagrosa para abrir a
sua caixa e, mais do que a propria caixa, as historias que estavam presas nos livros.”
(REZENDE, 2014, p. 70). Com base em todos esses aspectos, chegamos a algumas
conclusoes.

As duas obras trazem em si grande potencial de identificacdo, permitindo ao leitor
reconhecer-se nas personagens, que sdo também leitoras e buscam alcancar experiéncias para

além do seu cotidiano. Acompanhar o trajeto de Rosalio e Marilio permite ao leitor
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sensibilizar-se com a tentativa de uma busca que todos nos possuimos em algum momento de
nossas vidas, seja em relacdo a leitura, ao conhecimento no geral, ao amor, aos sonhos, etc.
Perceber que ndo se esta s6 no mundo, através da metalinguagem utilizada pela autora, € um
fator importante para o dialogo e a identificacéo tdo presentes nas obras.

Ademais, a defesa da leitura como direito do ser humano, como ato politico de
apropriacdo, empoderamento e constru¢cdo de uma sociedade mais justa, se apresenta de
maneira clara, afinal, Rosélio e Marilio sdo a prova de que a leitura pode revolucionar uma
vida, uma comunidade, um futuro. Trazer como protagonista das obras um personagem que,
inicialmente, ndo possui a cultura letrada, mas busca com todas as suas for¢as ultrapassar as
barreiras que lhe foram impostas desde o seu nascimento, nos faz pensar em como a leitura
pode ser revolucionaria, mas também em como a auséncia da habilidade leitora ainda é
motivo e perpetuadora de injustica.

Isso porque ainda hoje, a leitura possui um valor superior na sociedade: enquanto
pessoas letradas decifram o mundo e conseguem com mais facilidade construir interpretacfes
embasadas, os ndo leitores sdo privados desse conhecimento, do acesso a diversos contedos,
historias, experiéncias e consequentemente, sofrem discriminacao e sdo excluidas de circulos
sociais e culturais, sendo destinados a posicdes e trabalhos em que ndo sdo valorizados
intelectualmente, mas apenas fisicamente. Consequentemente, as ocupagfes que exigem do
individuo maior esforco intelectual sdo destinadas a pessoas das classes mais altas, enquanto
as mais desgastantes e mal remuneradas sdo destinadas as comunidades mais pobres. Esse
estado ciclico estagna o acesso a leitura e impossibilita parte da populagdo de ter o contato
com a literatura, fazendo-a acreditar que esse tipo de habito nao faz parte de sua possibilidade,
de seu cotidiano e nunca podera fazer.

Para romper com essa estrutura injusta, € necessario que todos os individuos, em
especial aqueles que sempre foram marginalizados ao decorrer da histéria, percebam que sao
importantes e que podem, se assim quiserem, alcar voos sobre diferentes lugares, culturas,
experiéncias, historias. E exatamente o que Rosalio e Marilio fazem, buscando encontrar
sentido no mundo e compreender a si mesmos, mediante 0 dominio de um saber que, muitas
vezes, ainda € pouco valorizado por parte da populacdo mais pobre: a competéncia de leitura e
escrita. Os personagens, quando escutam novas historias, conhecem novos personagens e
visualizam o universo de opc¢Bes que possuem, passam a reconhecer que seus desejos tém
importancia e sdo passiveis de serem realizados.

Além disso, 0 encontro com a leitura nas obras surge em lugar inesperado, no afeto de

duas mulheres marginalizadas e invisibilizadas pela sociedade e que mostram terem também
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importancia e, principalmente, voz. E através dos ensinamentos, da paciéncia, do contato com
Irene e a velha Nana que Roséalio e Marilio finalmente alcangam o seu objetivo de aprender a
ler e podem entéo seguir os seus caminhos. Existe nessa relacdo a quebra de paradigma tanto
no recorte de género, quanto social, afinal, o conhecimento parte da mulher humilde e se
apresenta como a maior riqueza que o protagonista poderia receber, dessa forma, a obra
demonstra a defesa de leitura como um bem precioso, mas que pode ser acessivel a qualquer
pessoa, independentemente de sua cor, classe, orientacdo ou género, desmistificando a nocéo
de que leitura pode ser aprendida apenas em instituices oficiais e insistindo na ideia de que
todos somos capazes de ensinar e aprender.

Mais um aspecto interessante € que o ensino na obra ndo ocorre de forma estagnada,
imposta, utilizando contetdos alheios as vivencias de Rosélio e Marilio, mas se utiliza de
aspectos do seu dia a dia, do seu conhecimento de mundo para a construcéo de relagdes que
facam sentido em suas vidas. Essa visdo € uma forte caracteristica sobre a maneira como a
leitura € vista pela autora nas obras referidas: enquanto um processo de aprendizagem que
deve ser construido ndo aleatoriamente, com conceitos apenas da cultura dominante, mas,
como afirma Freire (1989), a educacdo deve partir também de aspectos da ideologia popular,
permitindo assim a valorizacdo também dessa cultura e, consequentemente, uma maior
identificacdo com o mundo das letras por parte dos leitores.

Outro ponto importante, como afirmado, é a intertextualidade entre as duas obras:
enquanto “O voo da guara vermelha” apresenta trechos de experiéncias passadas de Rosalio
intercaladas aos momentos presentes vividos com Irene, “Ouro dentro da cabega” apresenta os
trechos citados na outra obra, mas dessa vez no presente, de maneira a conectar cada uma
dessas narrativas. Dessa forma, as leituras se apresentam como dialogo ativo entre os enredos
e personagens, usando referéncias, recriando fatos, interligando situacGes e estabelecendo
conexdes entre autor e leitor, obra e mundo, permitindo ao individuo construir sentidos em
cada obra particularmente e em conjunto e ao mesmo tempo perceber que nas duas maneiras,
cada personagem possui uma infinidade de vozes e enunciados presentes em seu discurso. A
intimidade de boa parte deles com a contacdo de histérias so evidencia o carater polifénico
das obras.

Por fim, a leitura e a analise dos romances nos permite enxergar como a leitura pode
transformar o individuo, tornd-lo mudltiplo, critico, consciente, possibilitar que confie e
acredite nos seus sonhos e perceba que € possivel se aventurar e conhecer novos mundos,
independentemente de suas origens. Nos possibilitam enxergar que todo individuo é capaz e

tem o direito de ser quem deseja ser, seja inspirado em um amigo ou personagem como Dom
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Quixote; que a identificagdo com uma obra ndo se trata apenas de reconhecer semelhancas em
um personagem ficticio, mas conhecer mais de si mesmo, de quem estd ao seu redor, da
sociedade em que se vive; reconhecer que a leitura pode ser transformadora, humanizadora e
politica, uma vez que encoraja o individuo a reconhecer-se como sujeito pensante, capaz e
importante no mundo. As obras nos permitem ndo so ler, mas também constatar que o poder

da leitura é revolucionario.
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