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ENTRE O TRABALHO PRESCRITO E O REALIZADO: RELATO REFLEXIVO DE
UMA PROFESSORA EM SALA MULTISSERIADA

BETWEEN PRESCRIBED AND PERFORMED WORK: REFLECTIVE REPORT OF
A TEACHER IN A MULTISERIED ROOM

Maria Gilvanda de Souza
RESUMO

Este artigo tem como objetivo investigar as representacoes do agir docente. Nesse sentido,
procuramos neste artigo, que se insere no campo da Linguistica Aplicada, analisar as
representacoes do trabalho do professor reveladas nos textos produzidos em situacdes de sala
de aula. Utilizamos como metodologia a pesquisa de cunho qualitativo-interpretativista. O
corpus ¢ composto por um relato reflexivo produzido por uma professora de sala
multisseriada da rede municipal do municipio de Sertdozinho/PB. Quanto aos referenciais
tedricos, embasamos nossa andlise nos pressupostos tedricos e metodoldgicos do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) e nos aportes das Ciéncias do Trabalho e da Clinica de
Atividade (BRONCKART, 1999; 2004; CLOT, 1999; 2001). A partir da analise do relato
reflexivo, € possivel perceber indicios das representacdes desta professora sobre seu trabalho
real, realizado e prescrito. Esperamos que os resultados desta investigagdao contribuam com as
pesquisas e discussdes sobre o fazer docente.

Palavras-chave: Salas Multisseriadas. Docente. Linguistica Aplicada. Trabalho Docente.
ISD.

ABSTRACT

This article aims to investigate how the representations of the teaching act. In this sense, we
seek in this article, which is inserted in the field of Applied Linguistics, to analyze the
representations of the teacher's work revealed in the texts produced in classroom situations.
We used as a methodology the qualitative-interpretative research and has as corpus a
reflective report produced by a teacher of multiserid room of the municipal network of the
municipality of Sertdozinho / PB. As for the theoretical frameworks, we base our analysis on
the theoretical and methodological assumptions of Sociodiscursive Interactionism (ISD) and
on the contributions of Labor Sciences and Activity Clinic (BRONCKART, 1999; 2004;
CLOT, 1999; 2001). From the analysis of the reflective report, it is possible to perceive
evidence of the teacher's representations about her real, accomplished and prescribed work.
We hope that the results of this investigation will contribute to research and discussions on
teaching.

Keywords: Multiseriate rooms. Teacher. Applied Linguistics. Teaching Work. ISD.

" Graduanda em Letras Inglés, pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Campus III. E-mail:
mg.mariagilvanda@gmail.com
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1 INTRODUCAO

O trabalho do professor vem sendo objeto de investigacdo a luz de diferentes correntes
de estudo. Nesse sentido, buscamos neste artigo, que se insere no campo da Linguistica
Aplicada, analisar as representacdes do trabalho do professor reveladas nos textos produzidos
em situagoes de sala de aula.

Dentre os elementos que circundam o desenvolvimento desta pesquisa, tragamos uma
discussdo sobre o histérico da educagdo no Brasil, objetivando estabelecer um didlogo entre
estes aspectos € o ensino nas escolas de zona rural, mais especificamente no contexto de salas
multisseriadas. Ao propormos este tema, nosso olhar se volta ao elemento que esta no centro
disso tudo: o professor.

Buscamos analisar como o trabalho de uma professora polivalente’ no contexto de
salas multisseriadas de zona rural se constitui. Para tanto, entendemos que apenas observar o
trabalho do professor ndo nos permite um contato mais aprofundado com seus dilemas,
obstaculos, enfrentamentos e objetivos e assumimos que apenas pelos eventos de linguagem,
materializados em textos, quer sejam escritos ou orais, temos acesso as representagdes
docentes sobre seu agir. Guiados por essas premissas, pautamos nossa investigacao nos
aportes tedricos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), no que diz respeito a compreender
os textos como representagdes das atividades humanas, bem como nas Ciéncias do Trabalho,
que nos ddo suporte para discutir o trabalho a partir das concep¢des de trabalho prescrito,
trabalho realizado e pelo conceito advindo da Psicologia do Trabalho, cunhado por Clot
(2001), denominado trabalho real.

Nesta pesquisa qualitativo-interpretativista, utilizamos um Relato Reflexivo produzido
por uma professora polivalente de sala multisseriada de uma escola da zona rural da cidade de
Sertaozinho-PB como instrumento de analise, uma vez que este relato escrito nos permite
perceber as nuances do trabalho docente e seus enfrentamentos, alinhando-se ao nosso aporte
tedrico e revelando processos constitutivos do trabalho do professor. Assim sendo, nosso
objetivo central nessa investigacao ¢ compreender, por meios de pistas linguisticas, como os
conceitos de trabalho prescrito, trabalho realizado e trabalho real sdo representados no relato

reflexivo produzido por esta professora.

2 Que tem varias fungdes, ensinando diferentes disciplinas em uma mesma sala de aula, normalmente no
contexto do ensino fundamental menor.



Dentre nossos objetivos mais especificos, buscaremos levantar uma discussao sobre o
ensino em zona rural no contexto de salas multisseriadas, bem como abordar a realidade e
dificuldades enfrentadas pela docente, no contexto em que ensina. Nosso artigo
fundamenta-se nas teorias do ISD, (BRONCKART, 1999; 2004), nas Ciéncias do Trabalho e
Clinica de Atividade (CLOT, 1999; 2001) como também nos estudos que discorrem sobre o

percurso histdrico da educagdo em nosso pais (ROSA, 2008).

2 UM BREVE PERCURSO HISTORICO DA EDUCACAO NO BRASIL

O desenvolvimento da educacdo no Brasil acompanha as diversas transformacoes
sociais ocorridas desde o fim da colonizagdo, atravessando a criacao da republica e seguindo
em movimento. O método pedagdgico, por assim dizer, aplicado pelos jesuitas, iniciado por
volta do ano 1549, era pautado em um modelo moral e religioso destinado a colonizagdo dos
povos indigenas e teve fim no ano 1759, com e ap6s a expulsdo dos padres da Companhia de
Jesus pelo Marqués de Pombal. A partir de entdo, a educacao passou por um periodo longo de
escassez deixado pela auséncia do método jesuitico e s6 a partir do século XIX, com a
chegada da familia real ao Brasil, medidas educacionais foram concretizadas. Dentre elas, a
criacdo de academias militares, escolas de medicina e de direito. Entretanto, mesmo com a
Proclamacdo da Republica, a educagdo permanecia inacessivel para os interesses da classe
trabalhadora, ou seja, a maior parte da populagao brasileira. Conforme Calazans (1993, p. 57),
“[...] a educagdo destinada aos trabalhadores do campo s6 ocorreu de forma mais efetiva nos
anos de 1930, surgindo de forma tardia e descontinua”.

A Republica Velha era figurada por duas classes dominantes, sendo a antiga nobreza e
a recém-advinda classe burguesa, que em grande parte era acompanhada do coronelismo, um
termo que remete as oligarquias de cada regido que apoiava autoritariamente os governadores.
Com a revolucao de 1930, esse tipo de regime entra em colapso, especialmente com a quebra
da bolsa de valores de Nova York que debilita o preco do café brasileiro, acarretando
multiplos prejuizos para os latifundidrios. O Brasil, constituido como um pais agroexportador,
enfrenta graves problemas econdmicos e, como alternativa para combater a crise, iniciou a
implantacdo de um parque industrial, dando inicio deste modo a uma acdo migratoria do
campo para a cidade, pela necessidade de mao de obra para alimentar esta atividade.

Com a ascensdo capitalista, as categorias influentes sempre evidenciaram desatengao

diante do valor da educagdo para a classe trabalhadora, assim sendo, o ensino foi se



edificando como uma politica excludente e elitista, como nos mostram o SECADT’, programa
esse que foi criado com a inten¢do de combater essa politica contribuindo para uma educagao
de qualidade.

Contudo, a separagdo entre a educacdo das elites e a das classes populares ndo so
perdurou como foi explicitada nas Leis Organicas da Educagdo Nacional, promulgadas a
partir de 1942. De acordo com essas Leis, o objetivo do ensino secundario e normal seria
formar as “elites condutoras do pais” e o do ensino profissional seria oferecer “formacao
adequada aos filhos dos operarios, aos desvalidos da sorte e aos menos afortunados, aqueles
que necessitam ingressar precocemente na forca de trabalho” (BRASIL, 2007, p. 58).

Nos anos do Estado Novo, foi estabelecida a ideia de uma educagdo que pudesse se
acomodar ao meio rural, individualizando um pensamento educativo intitulado como
“ruralismo pedagdgico”, que foi argumentado no Oitavo Congresso Brasileiro de Educagao
(OCBE), da Associacdo Brasileira de Educagdo (ABE), realizado em Goidnia em 1942 e
apontava como principal alvo fixar o homem no campo, impedindo o éxodo rural, uma vez
que os centros urbanos ja se encontravam lotados e quase sem oportunidades de emprego
formal. Sem nenhum auxilio, o ruralismo pedagdgico ndo resolvia a questdo da educacdo,
para manter o homem no campo, pois, além da educacdo, outros desafios precisavam ser
resolvidos, como a posse da terra e os progressos socioeconomicos adaptados para suprir as
caréncias do homem no campo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1961, em seu art. 105, situou que
“os poderes publicos instituirdo e amparardo servigos e entidades que mantenham na zona
rural escolas capazes de favorecer a adaptacdo do homem ao meio e o estimulo de vocagdes
profissionais” (BRASIL, 1961). E, diante desse cenario, compreender a criagdo € manutengao
das escolas em zonas rurais, a escola do campo, ¢ primordial para uma compreensao sobre a

educacao brasileira.

3 AESCOLA DO CAMPO E AS SALAS MULTISSERIADAS

A escola do campo ¢ uma realidade no Brasil e, ao longo de seu percurso, vem
enfrentando intimeras dificuldades. Dada sua origem, em meio a um contexto historico
colonialista, ¢ possivel observar, apesar das adversidades, que a escola do campo tem resistido

as escassas politicas publicas que a regem. Estdo localizadas nas zonas rurais, em areas de

3 A Secretaria de Educagdo a DistAncia, Alfabetizagdo e Diversidade e Inclusdo é um 6rgdo componente da
estrutura administrativa do Ministério da Educagao (MEC) e foi criada no ano de 2004.
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dificil acesso, em geral, com um numero reduzido de alunos matriculados em diferentes
séries, impondo ao professor a trabalhar, em um mesmo espago escolar, com turmas do ensino
fundamental, formadas por alunos com idades e conhecimentos diversos. Esta realidade
constitui as salas multisseriadas.

Segundo o censo escolar de 2017 realizado pelo IBGE, existem 97,5 mil turmas do
Ensino Fundamental em todo o pais. A LDB, Lei n. 9.394/96, em seu artigo 4°, § X - garante
“Vaga na sala na escola publica de educacgdo infantil ou de ensino fundamental mais proxima
de sua residéncia a toda crianga a partir do dia em que completar 4 (quatro) anos de idade”
(BRASIL, 1996). Assim, a lei assegura a esses alunos o direito aos estudos de qualidade e de
facil acesso, oferecendo ao homem do campo a chance de permanecer estudando no local de
origem, ou seja, na zona rural, onde vive.

Todavia, nos tempos atuais, essas turmas multisseriadas s3o consideradas
ultrapassadas e sofrem criticas por alguns educadores e exclusdo por parte do sistema
educativo. Importante frisar que os alunos das turmas multisseriadas sdo privados de
participar da Prova Brasil* e do Saeb (Sistema de Avalia¢do da Educacdo Basica). Ao longo
da historia da educagdo no Brasil, pouco foi feito para mudar a realidade desses alunos.

Basta dizer que a tnica politica publica implementada pelo Estado brasileiro para as
classes multisseriadas, em nivel nacional, ¢ o Projeto Escola Ativa, desenvolvido a
partir do ano de 1997, mas que se configura como uma agao isolada e se alicerga
numa concepgdo politica e pedagogica que ndo tem resistido as iniimeras criticas

que lhe tem sido direcionada (SANTOS & MOURA, 2010 apud MEDRADO, 2012,
p. 142).

Neste entendimento, ndo basta criar leis, é preciso dar condigdes para executa-las,
gerar politicas publicas para beneficiar as turmas do campo em classes multisseriadas, com
ensino de qualidade, direcionando um olhar diferenciado, que reconhega as necessidades
desses alunos. No entanto, essa problematica das salas de aulas multisseriadas precisa ser
debatida a fim de que tenhamos solugdes para sua funcionalidade e para quem ela se destina.

Dentre os varios objetivos para a criagao da escola do campo, estdo a possibilidade de
levar a sociedade do campo um olhar critico sobre questdes envolvendo desigualdades
culturais, sociais e educacionais, ampliar a visdo dos seus participantes sobre seus
conhecimentos, seus modos caracteristicos de viver e seus direitos como cidaddos. Outra
finalidade para sua criacdo ¢ dar atendimento adequado ao reduzido numero de alunos

residentes em regides interioranas ¢ predominantemente rurais, visando fomentar o acesso a

* Exame para estudantes do 5° ¢ dos 9° anos (antigas 4* ¢ 8* séries) do Ensino Fundamental, que serve para
avaliar o rendimento das escolas publicas do Pais. Testa o conhecimento dos alunos em lingua portuguesa e
matematica. O nome mudou, mas a prova se mantém.
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educacdo e o combate a evasdo, o que ¢ garantido pela Constituicdo e perfeitamente
compativel com o teor do art. 23 da Lei n. 9.394/96, que permite alteragdes da organizacao
escolar para atender ao interesse do processo de aprendizagem, bem como com os principios
do acesso universal a educagdo basica e do melhor interesse da crianga e do adolescente.

E notdrio que esses alunos, devido aos problemas encontrados em seu cotidiano,
enfrentem dificuldades para concluir seus estudos. As adversidades sdo inimeras e se
traduzem em falta de professores, transporte escolar insuficiente, imprevistos causados por
algumas estagdes do ano, em especial o inverno. Acometidos por varios transtornos, alguns
alunos ficam pelo caminho e acabam abandonando os estudos.

Apesar de salas multisseriadas apresentarem uma possivel solugdo para os problemas
das escolas do campo, ¢ preciso destacar que nem todos os profissionais da educagao
concordam com a criagdo dessas turmas multisseriadas. Vejamos o que diz Rosa (2008):

Dessa maneira, a troca de experiéncias e a valorizagdo do individuo e de sua cultura
sdo desconsideradas no processo pedagdgico. A separacdo em classes homogéneas
vem reforcar os privilégios daqueles que tém melhores condigdes. Mesmo assim, por
mais que se busque a homogeneidade, em sua esséncia, isto ndo € possivel. [...] a
complexidade esta presente em cada ser e em sua interagdo social, que, por mais que

se busque a homogeneidade por niveis de aprendizagem, a diversidade estara
presente. (ROSA, 2008, p. 222-237)

Para a autora, esses alunos acabam se isolando na sua propria cultura, deixando de
conhecer outros conhecimentos com alunos das turmas seriadas. A autora afirma que privar os
alunos de estudarem em outras localidades, que ndo seja a sua de origem, ¢ negar a
possibilidade de compartilhar conhecimentos, de se relacionar com outras culturas e de se
desenvolver socialmente. No entanto, esses alunos, quando vao estudar em outras localidades,
acabam se esquecendo de sua origem rural e indo atras de outras oportunidades nas grandes
cidades, isto €, a busca por melhores condigdes de vida, deixando de fixar sua moradia no
campo e de se estabelecer como um produtor agricola, contribuido, assim, com sua
comunidade local, ou seja, o campo.

Em meio a essas constatagdes, ainda existem posicionamentos mais rigidos, que
defendem a exterminagao dessas turmas. Santos e Moura (2011), sobre o tema, discorrem:

Tratada nas ultimas décadas como uma ‘anomalia’ do sistema, ‘uma praga que
deveria ser exterminada’ para dar lugar as classes seriadas tal qual o modelo urbano,

este modelo de organizagdo escolar/curricular tem resistido (SANTOS & MOURA,
2011 apud MEDRADO, 2012, p. 140).

Diante desse cenario, o profissional da educagdo procura se adequar a realidade da sala

de aula, enfrentando os obstaculos de ndo ter formacdo adequada para a realidade de turmas
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do campo nem apoio pedagdgico da secretaria de educagdo municipal. O professor, muitas
vezes, se sente isolado, em sua realidade, sem o apoio de politicas publicas destinadas a
realidade dos profissionais do campo, eles sdo vistos de forma preconceituosa, na maioria das

VECZCS.

3.1 O trabalho do professor da educacio rural

O professor que atua na escola do campo ¢ movido invariavelmente a se reinventar,
instituir formas e instrumentos pedagogicos aptos para atender a diversidade das demandas e
desafios e descobertas nas escolas do campo. Entretanto, a singularidade desses ambientes ¢
as provocagoes precisam ser superados e exigem dos professores, nem sempre especialistas
nessa area, a atuagdo diante de uma realidade para a qual, talvez, ndo foram amplamente
preparados. As inquietudes dos educandos do campo se cogitam em outros contextos, que nao
aqueles atribuidos pelo curriculo transplantado da cidade aos espagos rurais.

Harmonizar o didlogo em meio aos saberes tradicionais dos povos do campo as
cogitacdes ensejadas no adagio moderno e reflexivo das oscilacdes sociais constituidas talvez
seja o caminho para a edificagdo de uma escola mais proxima dos sujeitos.

Assim, investigar as percepgoes desses professores sobre seu trabalho pode nos revelar
aspectos importantes nao apenas sobre o ensino nas salas multisseriadas, mas, sobretudo,
pode revelar as percepcdes desse professor sobre suas praticas, crencas ¢ enfrentamentos na

profissdo.

3.2 O professor revelado em textos: uma compreensao sob o olhar do Interacionismo

Sociodiscursivo

A corrente do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) busca compreender as agdes
humanas e suas dimensdes sociais por meio das praticas discursivas. Nesse sentido, o objetivo
central desta corrente ¢ investigar o papel fundador da linguagem e do funcionamento
discursivo no desenvolvimento humano, observando o agir como unidade de andlise.

Para Bronckart (2009, p. 13), “o agir humano se constitui praxioldgica e
linguageiramente, sendo as condutas verbais entendidas como formas de agir, denominadas
acoes de linguagem”. Segundo Bronckart (2008) apud Lanferdini e Cristovao (2017), “a acao
¢ a unidade de andlise utilizada por Vygotsky para a psicologia, uma vez que ela contempla

tanto as dimensdes fisicas (ou comportamentais) quanto as dimensdes psiquicas (ou mentais)
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das condutas humanas”. A agdo do professor estd relacionada com suas representacdes dos
mundos fisico, social e subjetivo. De acordo com Bronckart (1999), realizam-se, portanto,
nesses mundos, as coordenadas que representam pretensdes a validade, desdobradas em
pretensdo a verdade, relativa ao mundo fisico/objetivo, a eficacia no mundo social e a
autenticidade, no mundo subjetivo.

A partir dessa compreensdo do agir, no nivel ontolégico do fazer humano, podemos
interpreta-lo sob o olhar da acdo e da atividade realizada pelos agentes implicados. Para
Bronckart (1999), acdo ¢ a leitura do agir que implica dimensdes motivacionais e intencionais
mobilizadas em um nivel singular, ja a atividade ¢ mobilizada no nivel coletivo.

Compreender o agir docente vai muito além de planejamento, uma vez que suas a¢oes
promovem interagdo social e sdo realizadas por meio da linguagem. Bronckart (2009 apud
LANFERDINI & CRISTOVAO, 2017, p. 1237) “considera necesséria a interpretagio da acio
humana por meio das verbais realizadas do decorrer do agir”. Portanto, compreender o
trabalho docente e suas representagdes por meio de praticas linguageiras materializadas em
textos orais ou escritos revela dimensoes formativas das condutas humanas. Compreendendo
que ensinar ¢ trabalhar com, sobre e para seres humanos, ¢ que essas relagdes de carater
dialégico se dao por meio da linguagem, entendemos que as agdes humanas se constroem e
reconstroem simultaneamente. Consequentemente, refletem nas praticas pedagogicas que sao
modeladas e readaptadas para se adequar as situagdes vivenciadas pelo docente,
transformando a realidade no espago em que atua.

Machado (2009) discorre sobre o trabalho docente ao afirmar que este ¢ uma
mobilizagdo, por parte do proprio professor, em diferentes situagdes, tanto de planejamento,
quanto de aula e de avaliagdo. Entretanto, importante salientar que o planejamento docente,
dentre outras prescrigdes educacionais, ¢ normalmente estabelecido por outros profissionais
da educacdo que ndo os professores que estdo na linha de frente da sala de aula, atuando
diariamente. Tal modelo de gestdo suscita debates em diferentes niveis, j& que o que ¢
regulamentado e exigido ndo ¢ deliberado, redigido e pensado pelos docentes, cabendo a eles

o papel de executores de agdes demandadas por diferentes instancias.
3.2.1 Os aportes teoricos do ISD: Vygotsky, Saussure e Bakhtin
Aceitando como ponto central a historicidade da humanidade, o Interacionismo social

interessa de tal maneira ao nivel relativo, abrange as categorias sob as quais se ampliam as

formas reservadas da organizacdo social. Para Bronckart (1999, p. 22), o Interacionismo
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Social, por conseguinte, “trata dos processos filogenéticos e ontogenéticos pelos quais essas
propriedades sociossemidticas tornam-se objeto de uma apropriagdo e de uma interiorizagao
pelos organismos humanos™.

Deste modo, o Interacionismo Social, para Vygotsky (2007), ¢ fundamentado
teoricamente no central, principalmente no que se refere a importancia da linguagem no
desenvolvimento humano. O autor aponta que o papel do adulto frente ao desenvolvimento da
crianca ¢ mediar o seu desenvolvimento, cabendo-lhe proporcionar experiéncia diversificada,
enriquecedora, a fim de fortalecer sua autoestima e confianga, diante dos desafios cotidianos.
“Na auséncia do outro, 0 homem nio se constréi homem” (VYGOTSKY, 2007, p. 235). Para
o autor, o sujeito ¢ formado na sua relagdo com o ambiente, relacdo esta que se estabelece de
forma dialética em que homem e ambiente se influenciam reciprocamente.

Com afinidade a nogdo de intercessdo, surge, em Vygotsky (2007), basicamente como
relacionada a interferéncia de um elemento mediador no eixo de uma relagdo, perpetrando
com que esta deixe de ser direta. O pesquisador aborda o carater de informagdes
intermedidrias tanto na amplia¢dao do individuo quanto da espécie.

A inven¢do da utilizagdo simbolos como acessorios para solucionar determinado
problema psicolégico (lembrar, comparar algo, propor, etc.) sdo comparaveis a
invenc¢do e o uso de utensilios, s6 que no campo psicolégico. O simbolo atua como

um utensilio da atividade psicoldgica de maneira homeomorfa ao papel de um
utensilio no trabalho (VIGOTSKY, 2007, p. 52).

Sobre o emprego das simbologias graficas como utensilios da atividade psicoldgica, o
autor destaca, primeiramente, o emprego propositado de certos artificios do cotidiano como
auxiliares o que, mais tarde, desencadeara na utilizacdo dos simbolos no ambito interno, fato
que torna a fungdo psicoldgica significante, em funcdo da internalizacao.

Na teoria de Vygotsky, a mediagdo ¢ essencial, o contato, a relagdo social, tudo ¢
fundamental para desenvolver aprendizado. Portanto, a metodologia de ensino do professor
precisa ser organizada para que tenha essa interacdo nas atividades.

Saussure, ao averiguar o conhecimento do valor linguistico, envolve-se com a analogia
entre lingua, pensamento e sons. Saussure (1995, p. 130) diz que “ndo existem ideias
preestabelecidas, e nada é distinto antes do aparecimento da lingua”. O autor sintetiza seu
posicionamento frente a questao neste trecho:

O papel caracteristico da lingua frente ao pensamento ndo € criar um meio fénico
material para a expressdo das ideias, mas servir de intermediario entre o pensamento
e o som, em condi¢des tais que uma unido conduza necessariamente a delimitacdes

reciprocas de unidades. O pensamento, cadtico por natureza, ¢ forcado a precisar-se
ao se decompor (SAUSSURE, 1995, p. 131).



15

E admissivel compreender a relagdo em meio ao pensamento promulgado por Saussure
e o que ¢ corroborado por Vygotsky: ndo ha pensamento sem lingua/linguagem, o pensamento
se concretiza na aquisi¢ao da linguagem.

Um dos principios descritos por Saussure para o simbolo linguistico ¢ a arbitrariedade
do mesmo. Segundo o autor, “O lago que une o significante ao significado ¢ arbitrario, ou
entdo [...] o signo linguistico ¢ arbitrario” (SAUSSURE, 1995, p. 81). Nesse sentido, reside
todo o apoio de Bronckart a Saussure, ao considera-lo basilar para o ISD.

Ao considerar a Linguistica Geral, como a escrita de Saussure encontrada igualmente
recentemente, Bronckart (2007) assegura que, a relacdo e a significacdo dos simbolos, em
emprego do costume arbitrario, esta s6 pode transcorrer de uma concordata, uma espécie de
concordancia social, de modo que, em um dado estado de lingua, os simbolos se determinam
uns com semelhanca aos outros. Deste modo, conclui o autor: “o valor ou o significado de um
signo ¢ o produto de acordos sociais (relativamente) estabilizados e organizados em sistema”
(BRONCKART, 2007, p. 29-30).

Ainda de acordo com Bronckart (2007), a leitura dos escritos de Saussure consente
compreender uma reavaliacdo do cddigo da fala, de modo a colocé-la como um instituto ativo,
de onde aparecem todas as modifica¢des que, mais tarde, acontecem a unificar o sistema da
lingua. Saussure (1995) emprega o termo “discurso”, afirmando que as modificagdes
absorvidas pelo sistema da lingua acontecem, antes de qualquer coisa, na producao discursiva
textual.

Abordando o cddigo e as categorias de coordenagdo do pensamento consciente
humano, Bakhtin (2004) ampliou a relagdo entre a locucdo interior, integragdo semidtica e
ideologia. Para o autor “o pensamento nao existe fora de sua expressdo potencial e
consequentemente fora da orientacdo social dessa expressao”, ja que “fora de sua objetivagao,
de sua realizagdo num material determinado, a consciéncia ¢ uma fic¢ao” (BAKHTIN, 2004,
p. 117-118). O procedimento e a atividade mental desempenham o movimento dialético: o
procedimento ndo ¢ exclusivamente resultado de uma acdo semioticamente estabelecida como
igualmente atua sobre essa celeridade mental, estruturando a vida interior.

Conforme Bakhtin (2004), o intercdmbio verbal pode ser compreendido de modo mais
atual no dialogo, sendo este ndo exclusivamente face a face, mas toda comunicagdo verbal.
Cada enunciado ¢ um elo de uma cadeia continuada de producdes verbais, permanecendo
ligado a tudo o que veio antes e, pelo fato de ja antecipar uma resposta, igualmente aos
enunciados que surgirdo a partir dele. Deste modo, “qualquer enunciado considerado

isoladamente €, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
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relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso”

(BAKHTIN, 1997, p. 279).

4 COMPREENDER O TRABALHO DO PROFESSOR - O AGIR DOCENTE

O objetivo da educagdo ndo ¢ apenas transferir conhecimento, mas promover reflexdes
criticas, visando desenvolver a criatividade e o protagonismo do aluno. A aprendizagem ¢ um
processo pelo qual o individuo adquire informacdes, habilidades, atitudes e valores por meio
do contato com outras pessoas € do meio social em que esta inserido.

Nesse sentido, a docéncia ¢ uma atividade profissional intricada. Segundo Machado
(2007, p. 90), “um instrumento adequado para enfocar a complexidade da atividade
educacional enquanto trabalho e o real funcionamento do professor enquanto trabalhador”.
Conforme a autora, para que se chegue a tal definicdo, ¢ necessario agregar concepgdes
oriundas das Ciéncias do Trabalho, principalmente, da Ergonomia da Atividade (AMIGUES,
2004) e da Clinica da Atividade (CLOT, 2007; 2010).

Por tratar de algo muito complexo — a compreensdo do trabalho em suas vérias
dimensdes — as Ciéncias do Trabalho analisam o trabalho docente a partir de uma visdo
direcionada aos elementos constitutivos do trabalho pelo olhar do trabalhador, que vai além
dos conteudos ministrados em sala de aula, ou do comportamento dos discentes, mas

mergulha em busca da compreensao dos conflitos internos experienciados pelos docentes.

4.1 O trabalho real x trabalho prescrito

O trabalho do professor acontece dentro e fora do espago da sala de aula e, mesmo
antes de comegar o ano letivo, o professor ja comeca a planejar o curriculo que lhe ¢ cobrado.
Sua a¢do na sala de aula consiste em alcancar os objetivos educacionais e a construgdo dos
conhecimentos cognitivos do discente.

O trabalho do professor ndo se esgota quando ele sai da escola, ao contrario, ¢ um
trabalho continuo. Além das atividades em sala de aula, h4 atividades em casa que parecem
ser interminaveis, tais como corre¢des de tarefas, preparacdo de plano de aulas, entre muitas
outras. Ademais, importante mencionar as demandas do espago escolar como reunides,
discussdes em grupo, conselho escolar e cursos. Para Freire (1996, p. 43), “Por isso € que, na
formacdo permanente dos professores, 0 momento fundamental ¢ o da reflexdo critica sobre a

pratica”. Adotando como ponto de inicio a concepc¢ao do docente, este ambiente caracteristico
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de uma ponderagdo e objeto de discussdo, torna-se capaz de adaptar um ponto de vista
libertador em meio a uma pedagogia que estabeleca o entrosamento sobre suas vidas, saberes
e existéncias. A formagao continua busca aprimorar os conhecimentos do docente em meio as
mudangcas sociais, uma forma de apoio pedagogico na constru¢ao continua do conhecimento.

No entanto, a realidade do profissional docente ndo estd exclusivamente nas maos
dele. Ha uma série de instancias e prescri¢cdes que definem seu trabalho. Desta forma, ha uma
compreensdo de trabalho em varias dimensdes. As ciéncias do Trabalho visam conceituar essa
atividade humana como um elemento de conexd@o voltada para o trabalho como uma atividade
social do individuo, levando em consideracdo os processos cognitivos € emocionais ao
exercer a fungdo prescrita para ele. Associada a Ergonomia, intencionam melhorar a
qualidade da atividade, visando observar a agdo e as condigdes da funcdo exercida pelo
trabalhador.

O trabalho prescrito, sob a configura¢do de ocupacdo, toma corpo e amplia-se com o
aparecimento do Taylorismo, no final do século XIX. Esses conceitos, dentre outros, foram
propostos pelas Ciéncias do Trabalho: o trabalho prescrito e o trabalho real. O trabalho
prescrito comumente € percebido como “o que deve ser feito”, ¢ uma circunscri¢ao dos
procedimentos de trabalho realizado. Ja o trabalho real ¢ o “como ¢ feito”, e comumente ¢
esse procedimento que analisamos durante o trabalho. Assim como o trabalho real ¢
extremamente distinto da tarefa prescrita, nos deparamos com a dificuldade e sugestdes
ergonomicas.

Segundo Clot (2010, p. 144), “qualquer trabalho ¢ uma atividade dirigida, ao mesmo
tempo, pelo sujeito, pela tarefa e para os outros”. Para este autor, o trabalho ¢ uma acao
realizada em um espaco especifico objetivando o cumprimento do dever, nesse caso, a
formacao do discente € priorizada em toda a esfera educacional.

O trabalho real ¢ a prescri¢do colocada na pratica. Diante de todas as dificuldades e
obstaculos, as diferengas sociais e as diversidades de conhecimentos, os imprevistos siao
constantes. Entretanto, a superacdo de todas essas situagdes nesse espago social ¢ importante,
pois o docente ¢ mero instrumento responsavel em conduzir as atividades a serem executadas
na sala de aula, esse processo requer habilidades adaptadas as prescri¢gdes impostas pelo

conselho escolar a serem realizadas.

4.2 As prescricoes para salas multisseriadas
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Estudos realizados nas ultimas décadas apontam que no final do século XIX a criagdo
da Escola Ativa ou Escola Progressiva tem como meta dar suporte as turmas multisseriadas.
A escola ativa € o que temos de novo nessa area educacional, visando melhorar a qualidade de
ensino nas escolas de campo e qualificar os profissionais que atuam nessa area.

Fundamentada na compreensdo, no combate a evasdo escolar, esse projeto visava
melhorar as estratégias metodologicas do docente, prescrevendo: a aprendizagem centrada no
aluno, aprendizagem cooperativa, recuperagao paralela, promogao flexivel. Nessa expectativa,
a Escola Ativa objetivava habitos de colaboracdo e participacdo dos alunos na escola,
enquanto que o docente recebia apoio pedagdgico, livro didatico e materiais de apoio.
Interrelacionado a tudo isso esta o docente, que precisa construir seu proprio plano estratégico
para manter uma boa relacdo com o discente na sala de aula e com as demandas da escola e
das instancias superiores. As habilidades adquiridas ao longo da profissdo, em geral, ndo sio
prescritas pelo sistema. Nesse sentido, analisar o trabalho prescrito e o trabalho realizado ¢
um caminho para compreender a fragilidade da profissdo docente.

Enquanto os contetidos aplicados nas turmas multisseriadas seguem o mesmo
cronograma das turmas seriadas, desde as orientacdes prescritas nas reunides até os materiais
distribuidos, incluindo os livros didaticos e outros, o professor que atua nessas turmas tera na
sua sala de aula mais de um livro a ser trabalhado, a quantidade vai depender do numero de
turmas inscritas. O plano de aula elaborado pelo professor ¢ um desafio, afinal, atender turmas
variadas em um mesmo espaco requer destes docentes muitas habilidades. O docente, além de
estar sozinho diante desse quadro, ainda precisa passar para a turma autoconfianca e
seguran¢a nas suas acgdes. E nesse espago social que se constroi todo o processo de

ensino/aprendizagem das turmas multisseriadas.

S METODOLOGIA

A pesquisa, além de ser uma via para o aperfeicoamento de conhecimento, ¢ base para
o acréscimo humano no mundo cientifico, tecnologico e cultural. E igualmente importante
fazer consultas por meio de questiondrios, dedugdes, alusdes, verificacdes, assim como
mostrar por meio de graficos as andlises e explicagdes dos resultados obtidos com a pesquisa.

A pesquisa qualitativa preocupa-se, deste modo, com exterioridades da realidade que
ndo podem ser quantificadas, centrando-se na inclusao e explicagdo da dindmica das relagdes

sociais. A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
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crengas, valores e atitudes, o que satisfaz a um espaco mais intenso das relagdes, dos métodos
e dos fendmenos que nao podem ser restringidos a operacionalizagdo de variaveis.

Esta pesquisa se enquadra no paradigma qualitativo-interpretativista € tem como
corpus o relato reflexivo escrito por uma professora da rede municipal da cidade de
Sertdozinho-PB. O relato ¢ um instrumento que se enquadra nos aportes do ISD e das
Ciéncias do Trabalho, uma vez que revela em texto escrito as representagdes do agir docente
de uma professora em servico.

Durante a concepgdo do relato, a professora ensinava nas turmas 3°, 4° e 5° ano, sendo
03 alunos da turma 3° ano, 09 alunos da turma 4° ano ¢ 05 alunos da turma do 5° ano, em
escola da zona rural, de carater multisseriado, composta por 14 alunos que variavam na faixa
etaria de 09 a 13 anos de idade. O relato foi produzido durante uma atividade proposta que
consistia em aprimorar as producdes escritas, através da producao textual e exploracdo das
palavras e suas classificagdes no contexto dos vocabularios no processo da escrita.

Foram observadas pistas linguisticas, como a presenga de verbos no passado, em
primeira pessoa, pronomes pessoais e operadores argumentativos que identificassem as
representacoes da professora sobre a constitui¢do de seu trabalho, mais especificamente sobre
as representacdes do trabalho prescrito, real e realizado que emergiram em seu texto.

Buscamos averiguar a ideia norteadora deste estudo que ¢ investigar como o0s
elementos nos textos revelam as representacdoes desta professora sobre seu trabalho,
identificando elementos que configurem o trabalho prescrito, o trabalho real e o trabalho

realizado.

6 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

Relatos reflexivos possibilitam ao profissional docente reavaliar suas agdes, em
diversas situacdes, como apds a realizacdo de uma aula ou do planejamento de estratégias de
ensino/aprendizagem. Neste caso, o docente ¢ o protagonista do género “relato reflexivo” e
responde pelas suas agdes durante o percurso da escrita. Esse tipo de instrumento vem sendo
amplamente utilizado em pesquisas académicas que objetivam estudar as praticas docentes.
Esta secdo apresenta a andlise do relato reflexivo escrito pela professora colaboradora,
baseada nos conceitos advindos da Ergonomia e das Ciéncias do Trabalho que versam sobre o
trabalho prescrito, o real e o realizado. Destacamos trechos do relato que ilustram estes trés

conceitos.



20

6.1 Trabalho prescrito

O Ministério da Educagcdo (MEC) ¢ a instancia que prescreve o trabalho docente em
toda a esfera educacional: Fundamental I, Fundamental II, Ensino Médio e Ensino Superior.
De outro lado, o docente busca executar as tarefas para ele prescritas, seguindo um conjunto
de normas e regras repassadas por um coletivo de pessoas para serem adaptadas a realidade de
sua sala de aula. Portanto, adequar-se a essas normas ¢ uma realidade para adentrar neste
campo profissional.

Representagdes da professora sobre o trabalho prescrito aparecem neste trecho do
relato em que a docente revela ndo conhecer muito bem ainda as necessidades e regras da
escola, entretanto, ainda assim, aceitou trabalhar com salas multisseriadas:

Quando me ofertaram essa turma ndo pensei duas vezes, aceitei. Naquele momento
0 que mais queria era fazer parte do quadro de professores do municipio, sem
experiéncia com turmas multisseriadas, pesquisei nas redes sociais sobre o assunto,

ouvir depoimentos de professores que ja tinham trabalhado com essas turmas,
confesso que ndo estava pronta, mas topei o desafio.

O fragmento “Quando me ofertaram essa turma ndo pensei duas vezes” revela uma
professora em descoberta, propensa ao aprendizado, desenvolvendo a curiosidade sobre o
novo. Clot (1999) afirma que uma das caracteristicas do professor iniciante ¢ o desejo pelo
conhecimento. O trecho “/...] sem experiéncia com turmas multisseriadas, pesquisei nas
redes sociais sobre o assunto [...]” revela indicios do trabalho prescrito, ja que mesmo ainda
fora do sistema escolar, a docente ja tinha conhecimento sobre o funcionamento das
instituigdes. A colaboradora decidiu pesquisar, se informar sobre as regulamentagdes da turma
em que iria atuar.

Santos (2010) afirma que o trabalho do professor se inicia muito antes de ele entrar na
sala de aula propriamente. O professor pesquisa e investe tempo em sua formagado que, neste
caso especifico, refere-se as salas multisseriadas. Santos (2010) reitera que os saberes
docentes dos professores de classes multisseriadas sdo construidos cotidianamente nas suas

salas de aulas, as suas histérias de vida.
6.1 Trabalho realizado
O trabalho realizado ¢ a atividade mental que o sujeito faz para realizar uma tarefa, ou

seja, uma prescri¢do. Entende-se como o trabalho que vemos na pratica e que realmente

acontece na sala de aula. Importante salientar que este espago ¢ dividido entre o aluno e o
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professor. Portanto, imprevistos como intervengdes e questionamentos podem acontecer. Nos
termos de Bronckart (2006), o trabalho realizado ocorre durante a acdo em si do trabalho
desenvolvido, visivel e concreto, contribuindo para que a prescrigdo seja alterada.

Este fragmento exemplifica a nog¢do de trabalho realizado:

...] a atividade da turma do 5° foi improvisada, mandei produzirem um texto, o que
p p q
fugiu complemente do contexto que eu estava trabalhando |[...].

No ambito escolar, ¢ comum haver arbitrariedades ao realizar uma atividade, pois nem
sempre o que se planeja tem bons resultados, principalmente para a professora.
[...] ja havia trabalhado antes em outra escola, mas essa turma da zona rural estava

exigindo mais de mim, pelo fato de ser trés séries na mesma sala, ou seja, turma
multisseriada.

Trabalho real

O “trabalho real” (CLOT, 1999) surge na perspectiva da Psicologia do Trabalho, no
campo das Ciéncias do Trabalho, referindo-se aquilo que deveria ser realizado, mas nao foi,
tudo o que nao ocorreu devido a algum impedimento, as atividades contrariadas que foram
impedidas de serem desenvolvidas. Este trabalho engloba a efetividade, a avaliacdo e os
imprevistos. Importante lembrar que essa atividade esta direcionada “para” o aluno e “pelo”
aluno. Este trabalho esta sujeito as mais diversas implicacdes, que vao desde a execucdo do
planejamento a uma mudanga repentina para adequar o contetido a uma situagdo especifica.
Desta forma, a professora discorre no relato sua experi€éncia em relacao as expectativas das
alunas do 5° ano da turma multisseriada durante sua aula sobre as classifica¢cdes das palavras
em monossilabos, dissilabos, trissilabos e polissilabos:

[...] Foi quando uma aluna questionou a aula: ‘Professora essa aula ndo é para nos
do 5° ano’. A situagdo foi constrangedora ndo sabia como agir. Novamente a aluna
questiona: A senhora vai passar o que para nos do 5°ano? Na realidade ndo tinha

planejado outra atividade, mais na hora falei que ainda ia passar a atividade delas
e pedi que aguardasse |[...].

Nos termos de Clot (1999), esses conflitos contribuem significativamente para o
desenvolvimento humano, por constituirem apenas o inicio de uma diversidade de a¢des que o
trabalhador pode vivenciar, mas que, paulatinamente, vao se transformando em agdes
vencedoras. A situagdo vivenciada ndo estava planejada, mas, naquele momento, precisava

que alguma ac¢do fosse tomada.
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Na realidade ndo tinha planejado outra atividade, mais na hora falei que ainda ia
passar a atividade delas e pedi que aguardasse [...].

A professora demonstrou estar atenta as necessidades das alunas, conseguindo manter
a harmonia entre as turmas, mesmo admitindo o constrangimento que a situag¢do lhe causou
diante dos demais alunos das séries 3° e 4° ano presentes na sala. Contudo, ao admitir sua
incapacidade, revelou estar aberta ao aprendizado: “/...] a situagdo foi constrangedora nao
sabia como agir”.

No “trabalho real” (CLOT, 1999), as contrariedades, as atividades ndo-realizadas ¢ as
emocgdes causam sofrimento, frustacdo e estresse no trabalho, sobretudo quando se estar
diante de um profissional sem experiéncia nessa categoria de ensino, como € o caso da
professora.

[...] contudo me senti fatigada e angustiada por que a aula ndo transcorreu como
planejei, deveria ter feito uma aula, mas ludica de maneira que todos participassem.
Se tivesse feito um caga palavras ou talvez palavras cruzadas, a aula teria sido mais

atrativa para a turma do 5° ano, assim elas teriam se envolvido e participado
melhor.

As maneiras de compreender a distancia entre o trabalho prescrito (planejado) e o
trabalho realizado e o real, o sucesso ou fracasso da atividade ndo se remetem exclusivamente
ao professor, pois existe um coletivo por trds da execu¢do da profissdo. Vimos no relato da
professora-colaboradora conflitos emocionais numa turma multisseriada, no entanto, essas
problemadticas vém se arrastando por anos no sistema educacional, em especial, nas escolas de

zona rural.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Vimos que diversas situagdes nas turmas multisseriadas sdo pontes para abrirmos
discussdes sobre as condi¢des do ensino no Brasil e sobre o trabalho dos professores em meio
a essas incertezas.

A multissérie € avaliada como uma anormalidade no sistema de ensino brasileiro atual,
algo que, de forma pratica, e em concordancia com os discursos de multiplos educadores e
pesquisadores do ensino, ja deveria estar abolida de nosso sistema de ensino. No entanto, por
meio das investidas concretizadas em meio a esta analise, ¢ admissivel averiguar que, mesmo
com multiplos fatores internos, a realidade das entidades educacionais, perante o modelo

educativo da multissérie, ¢ os enigmas enfrentados pelos educadores, os métodos de
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ensino/aprendizagem sdo expressivamente concretizados com éxito, e que obtém o
desenvolvimento dos educandos.

Este estudo buscou investigar as representacdes de uma professora em sala
multisseriada sobre seu trabalho. E nesse contexto que as preocupagdes, tomadas de decisdes,
solugdes de problemas sdo evidenciadas nos textos produzidos em um relato reflexivo. O
trabalho docente analisado através do olhar do ISD e da Ciéncia do Trabalho nos permite
compreender como o educador vé seu proprio trabalho, seus impedimentos € como pode lidar
com 0s mesmos.

Pudemos perceber por meio da anélise do relato reflexivo, as preocupacgdes em relagao
as prescricdes, refletidas em trechos no texto sobre o cumprimento das mesmas, a despeito de
todos os impedimentos. Em relacdo ao trabalho realizado, percebemos no texto da professora,
o esforco em realizar o que se ¢ pedido bem como o modo como 0 modo como lidou com os
impedimentos na busca por realizar sua tarefa. O trabalho real foi evidenciado, nos trechos
direcionados a tudo aquilo que pensou, organizou, mas que por algum motivo ndo se
concretizou. Ainda € perceptivel no relato a descrigdo de suas emocdes, frustracdes e
sentimento de estresse em relagdo ao seu trabalho.

Tais constatagdes sobre como esta professora se vé diante de seu trabalho, revela a
maneira como sua atividade impacta sua propria vida, em um movimento de (re)construgao,
pois, a0 mesmo tempo que exerce sua funcao, a professora reflete e reconfigura sua atividade.

Evidenciamos que este trabalho podera contribuir com a pesquisa sobre ensino e
trabalho do professor em salas multisseriadas e em um aspecto mais amplo, com a formagao

de professores que atuardo neste contexto educacional.

REFERENCIAS

AMIGUES, R. Trabalho do professor e trabalho de ensino. In: MACHADO, A. R. (org.) O
ensino como trabalho: uma abordagem discursiva. Londrina: Eduel, 2004. p. 35-53.
ARROYO, M. G. Escola — Terra de Direito. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2010.

AZZI, S. Trabalho docente: autonomia didética e constru¢do do saber pedagdgico. In:
PIMENTA, S. G. (Org.). Saberes pedagégicos e atividade docente. Sao Paulo: Cortez, 2002.

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. In: . Estética da Criacdo Verbal. 2. ed. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1997.



24

. (VOLOCHINOV). Marxismo e Filosofia da Linguagem. 11. ed. Sao Paulo:
Hucitec, 2004.

BRASIL. DECRETO LEI n° 7.352/2010. Art. 1° paragrafo 1°. Disponivel em:

<http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/ At02007-2010/2010/Decreto/D7352.htm>. Acesso
em: 01 jul. 2020.

. Lein. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional. Diario Oficial da Unio, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

. Lei n®4.024, de 20 de dezembro de 1961. Fixa as Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional. Diario Oficial da Unido. Brasilia, 1961. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes _escritas/6 Nacional Desenvolviment
0/1db%201ei1%201n0%204.024,%20de%2020%20de%20dezembro%20de%201961.htm>.
Acesso em: 13 out. 2020.

BRONCKART, J. P. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um interacionismo
sociodiscursivo. Sdo Paulo: EDUC, 1999.

. A analise do signo e a génese do pensamento consciente. In: MACHADO, A. R;
MATENCIO, M. L. M. (Org.). Atividades de linguagem, discurso e desenvolvimento
humano. Campinas: Mercado de Letras, 2006. p. 93-120.

. Os géneros de textos e os tipos de discurso como formatos das interagdes
propiciadoras de desenvolvimento. In: MACHADO, A. R; MATENCIO, M. L. M. (Org.).
Atividades de linguagem, discurso e desenvolvimento humano. Campinas: Mercado de
Letras, 2006. p. 121-160.

. A atividade de linguagem em relagdo a lingua — Homenagem a Ferdinand de
Saussure. In: GUIMARAES, A. M. M.; MACHADO, A. R.; COUTINHO, A. (Org.). O
interacionismo sociodiscursivo. Campinas: Mercado de Letras, 2007. p. 19-42.

CALAZANS, M. J. C. Para compreender a educagdo do estado no meio rural. Tragos de uma
trajetoria. In: TERRIEN, J.; CALAZANS, M. J. C. Educacio e Escola no Campo.
Campinas: Papirus, 1993. Disponivel em:

<https://pt.scribd.com/document/281441666/1-CAL AZANs-Para-Compreender-a-Educacao-
Do-Estado-No-Meio-Rural-1>. Acesso em: 27 jun. 2020.

CLOT, Y. E a Clinica da Atividade. In: Psicologia, trabalho e processos psicossociais, 2018.
Disponivel em:
<https://trabalhoepsicologia.com.br/2018/04/15/yves-clot-e-a-clinica-da-atividade/>.
Acesso em: 06 nov. 2020.

CLOT, Y. Trabalho e poder de agir. Trad. Guilherme Jodo de Freitas Teixeira e Marlene
Machado Zica Vianna. Belo Horizonte: Fabrefactum, 2010.

. A funcio psicologica do trabalho. Tradugdo de Aldair Sobral. Sao Paulo:
Editora Vozes, 1999.


http://www.planalto.gov.br/CCIVIL_03/_Ato2007-2010/2010/Decreto/D7352.htm
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/6_Nacional_Desenvolvimento/ldb%20lei%20no%204.024,%20de%2020%20de%20dezembro%20de%201961.htm
http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/fontes_escritas/6_Nacional_Desenvolvimento/ldb%20lei%20no%204.024,%20de%2020%20de%20dezembro%20de%201961.htm
https://pt.scribd.com/document/281441666/1-CALAZANs-Para-Compreender-a-Educacao-Do-Estado-No-Meio-Rural-1
https://pt.scribd.com/document/281441666/1-CALAZANs-Para-Compreender-a-Educacao-Do-Estado-No-Meio-Rural-1
https://trabalhoepsicologia.com.br/2018/04/15/yves-clot-e-a-clinica-da-atividade/

25

CORREA, Marcia Cristina. Linguagem, interagio e trabalho docente. Signo. Santa Cruz do
Sul, v. 41, n. nesp, p. 03-19, jan./jun. 2016. Disponivel em:
<https://online.unisc.br/seer/index.php/signo/article/view/7321>. Acesso em: 10 out. 2020.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

IBGE. Censo escolar. 2017. Disponivel em:
<http://portal.inep.gov.br/web/guest/resultados-e-resumos>. Acesso em: 10 out. 2020.

LANFERDINI, Priscila Azevedo da Fonseca; CRISTOVAO, Vera Liicia Lopes. O agir
docente revelado no trabalho de planejamento e produgao de uma sequéncia didatica:
contribui¢des para a constru¢do de uma semiologia do agir. D.E.L.T.A., v. 33, n. 4, 2017, p.
1235-1269. Disponivel em:
<https://www.scielo.br/pdf/delta/v33n4/1678-460X-delta-33-04-1235.pdf>. Acesso em: 10
out. 2020.

LIBANEO, J. C. Didatica: velhos e novos temas. Goidnia: Edicdo do Autor, 2002.
. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

MACHADO, Anna Rachel. Por uma concep¢ao ampliada do trabalho do professor. In:
GUIMARAES, Ana Maria de Mattos; MACHADO, Anna Rachel; COUTINHO, Anténia.
(Orgs.). O interacionismo sociodiscursivo: questdes epistemologicas e metodologicas.
Campinas: Mercado de Letras, 2007. p. 77-97.

MACHADO, Anna-Rachel, BRONCKART, Jean-Paul. (Re-)configura¢des do trabalho do
professor construidas nos e pelos textos: a perspectiva metodologica do grupo ALTER-LAEL.
In: MACHADO, A.R. Linguagem e Educac¢io. O trabalho do professor em uma nova
perspectiva. Campinas: Mercado de Letras, 2009. p. 31-77.

MEDRADO, Carlos Henrique S. Praticas Pedagdgicas em Classes Multiseriadas.
Entrelacando: Revista Eletronica de Culturas e Educagdo. Ano III, n. 6, v. 2, p. 133-148,
set./dez 2012.

ROSA, Ana Cristina Silva da. Classes multisseriadas: desafios e possibilidades. Educac¢io &
Linguagem. v. 11, n. 18, p. 222-237, jul./dez. 2008. Disponivel em:
<https://www.metodista.br/revistas/revistas-ims/index.php/EL/article/view/116>. Acesso em:
10 out. 2020.

SAUSSURE, F. de. Curso de linguistica geral. 20. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 1995.

VIGOTSKI, L. S. A formacéo social da mente: o desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. 7. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

. Pensamento e linguagem. 4. ed. S3o Paulo: Martins Fontes, 2008.
VILHENA, Graga. LDB - Lei n° 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacio - Parte

01. 2016. (30m57s). Disponivel em: <http://youtu.be/SGSvOhBakWOQ>. Acesso em: 10 out.
2020.



https://online.unisc.br/seer/index.php/signo/article/view/7321
http://portal.inep.gov.br/web/guest/resultados-e-resumos
https://www.scielo.br/pdf/delta/v33n4/1678-460X-delta-33-04-1235.pdf
https://www.metodista.br/revistas/revistas-ims/index.php/EL/article/view/116
http://youtu.be/5GSv9hBakWQ

26



27

AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, pai da divina misericordia, que esteve comigo em todos os
momentos dessa caminhada, pois tinha um propdsito para minha vida. A virgem Maria, que
retirou os obstaculos do meu caminho.

Ao meu marido Jailson Carlos da Silva, que sempre acreditou na minha capacidade e
me apoiou a continuar estudando, assim como aos meus filhos Erick Luan de Souza Silva,
Elton Ramon de Souza Silva e José Joaquim de Souza Neto, quantas vezes deixados em
segundo plano, pois precisava priorizar os trabalhos académicos. Ao meu irmdo Gilvando
Marinho de Souza, pois sua for¢ca de vontade em aprender uma segunda lingua estrangeira me
contagiou.

In memoriam, agradeco ao meu pai, José¢ Joaquim de Souza, comerciante
semianalfabeto, mas que, com sua sabedoria de vida, soube cuidar dos oito filhos, nao
deixando faltar o essencial para nossa sobrevivéncia. Sua partida me fez voltar aos estudos
aos 44 anos, a principio, uma terapia, depois virou paixdo pela profissdo docente. Minha
querida e saudosa mae Maria Jos¢ Marinho da Costa que me deixou no terceiro periodo do
curso, mas ainda viu o inicio do meu sucesso académico, professora concursada, a quem eu
admirava muito, o estudo veio tardio na sua vida, mas o sucesso profissional aconteceu gracas
a sua forca de vontade. Uma mulher de fé e coragem, assim dizia: “Para Deus, nada ¢
impossivel”. A professora Marta Furtado, que demostrou dedicagio e carinho pela turma no
terceiro periodo, lecionando a disciplina Inglés III.

Aos professores da Instituicdo de Ensino que trabalhei como secretaria escolar, em
especial ao professor Luiz Wesley de Freitas Silva e a professora Alexssandra Costa de
Oliveira, colegas de trabalho que me ajudaram a crescer profissionalmente.

A minha professora e orientadora Ana Carolina Dias da Costa, a quem sempre admirei
pelo seu carisma e comprometimento com a turma, em suas aulas, sempre renovava meus
animos e o desejo de aprender a LE (inglés). Sua alegria contagiava a todos, em especial a
mim, que deixava a sala com as energias renovadas. Aos professores da Universidade
(UEPB), que contribuiram para a constru¢do dos meus conhecimentos e¢ amadurecimento
pessoal e profissional. Em resumo, agradego as trés pessoas da Santissima Trindade: Ao Pai,

ao Filho e ao Espirito Santo, que escreveu minha historia desde o ventre da minha mae.



APENDICE

28



29

RELATO REFLEXIVO

As aulas comecaram 02 de marco de 2020, minhas turmas eram multisseriadas de 3°,
4° e 5° ano, totalizando 14 alunos a faxetaria de idade variava entre 09 anos a 13 anos. Na
Escola Municipal professora Onaldina Teixeira, localizada na zona rural do municipio de
Sertdozinho/PB.

Quando me ofertaram essa turma ndo pensei duas vezes, aceitei. Naquele momento o
que mais queria era fazer parte do quadro de professores do municipio, sem experiéncia com
turmas multisseriadas, pesquisei nas redes sociais sobre o assunto, ouvir depoimentos de
professores que ja tinham trabalhado com essas turmas, confesso que ndo estava pronta mas

topei o desafio.

Primeira semana de aula a confusdo foi inevitavel, séries diferentes, diversidades de
conhecimentos, faixa etaria de idade, livro didatico, um quadro para trés turmas, tudo isso
dificultava o processo de ensino/aprendizagem na sala de aula, sem material pedagogico
adequado para a turma multisseriada e vivenciando a realidade dos alunos da zona rural,
os acertos e erros eram inevitavel, consciente de toda situag¢do precisava planejar uma
estrategia para melhorar meu plano de ensino, naquele momento o que tinha ao meu favor
era o perfil dos alunos, que apos dias de convivéncia ja estava conhecendo-os melhor, foi
quando decidir  juntar a turma do 3° ano e 4° ano no mesmo conteudo, pois elas
apresentavam as mesmas dificuldades de leitura e escrita, enquanto a turma do 5° tinha o
dominio da leitura, mas precisava melhorar a escrita, apos tomar essa decisdo, informei a
diretora e depois a equipe pedagogica que me apoiaram. As aulas em todas as disciplinas
tinham a primeira parte e segunda parte: Leitura e depois escrita. As leituras eram
individuais e oralizadas, uma maneira de quebrar a timidez e inseguranc¢a dos alunos, porque
alguns principalmente a turma do 3° ano tinham vergonha dos erros. Assim
todos participavam das leituras de maneira iguais, os textos faziam parte dos livros didaticos,
ndo podia despreza-los porque eram meus aliados, e todos alunos estava de posse do seu nas
devidas séries e estavam animados e ansiosos para usa-los e tinham todo direito.

A aula teve inicio com a apresenta¢do das letras (alfabeto), depois a apresentagdo das
silabas, em seguida o processo de formagdo de palavras e sua classificagdo conforme os
numeros de silabas: monossilabos, dissilabos, trissilabos e polissilabos.

Apos distribuir as silabas impressa, com os alunos das series 3° e 4° ano, dividir o

quadro em dois e comegamos a formagdo de palavras, a turma do 3° e 4° estavam animadas,
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enquanto a turma do 5° demostravam desinteresse pela a aula e insatisfagdo com o conteudo.
Com o quadro negro dividido em dois, deum lado as palavras formadas, do outro a
classificagdo conforme o numero de silabas, a participagcdo era espontdnea, meu objetivo era
mostrar aos alunos o processo para desenvolverem a escrita e a leitura, e como as letras iam
se juntando formando silabas e depois palavras, e sua classificagdo conforme a quantidade
de silabas que as mesmas possuiam. Foi quando uma aluna questionou a aula: “Professora
essa aula ndo e para nos do 5° ano”. A situa¢do foi constrangedora ndo sabia como agir.
Novamente a aluna perguntou: A senhora vai passar o que para nos do 5° ano? Na realidade
ndo tinha planejado outra atividade, mais na hora falei que ainda ia passar a atividade delas
e pedi que aguardassem, meio confusa pedi que fizessem um texto, foi quando todas
perguntaram: Qual é o tema? Mais uma vez pensei rapido, ‘‘falem sobre as férias”. Ja de
posse da situa¢do e mais calma a aula continuou normalmente.

A atividade desenvolvida para os alunos do 3° e 4° foi desenvolver frases com as
palavras formadas, a atividade da turma do 5° foi improvisada, mandei produzirem um texto,
o que fugiu complemente do contexto que eu estava trabalhando. Na realidade eu pensei em
da uma ocupacgdo as alunas do 5° ano, pois a mesma ndo estava achando a aula atrativa nem
apropriada para a série que cursavam.

Apos término das atividades todos fizeram a leitura de sua escrita, para a turma do 5°
ano voltar a interagir com os conteudos, com os alunos das séries 3° e 4° pedir que retirasse
do texto que produziram as palavras trissilabos e polissilabos, deixando os monossilabos e
dissilabos para os alunos do 3° e 4° ano.

Contudo me sentir fatigada e angustiada por que a aula ndo transcorreu como
planejei, deveria ter feito uma aula, mas ludica de maneira que todos participassem, se eu
tivesse feito um caga palavras ou talvez palavras cruzadas, a aula teria sido mais atrativa
para a turma do 5° ano, assim elas teriam se envolvido e participado melhor. Eu ja havia
trabalhado antes em outra escola, com turmas do 6°a 9° ano, no entanto essa turma da zona
rural estava exigindo mais de mim, pelo fato de ser trés séries na mesma sala, ou seja turma

multisseriada.



