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“O principal objetivo da educacao é criar
pessoas capazes de fazer coisas novas e
nao simplesmente repetir o que outras
geracoes fizeram.” (Jean Piaget)



RESUMO

O ensino de Matemética, ao longo dos tempos, é objeto de criticas e reflexdes tendo
em vista a importancia do conhecimento matematico para a sociedade como um todo.
Aprender no contexto social contemporaneo pode assumir outras caracteristicas que
superam a tao questionada postura passiva diante do que deve ser estudado. Isto se
deve as abordagens de ensino que estdo sendo implementadas como tentativa de
desenvolver, aprimorar e inovar o modo como as pessoas se relacionam e como 0s
estudantes se relacionam com o conhecimento. Assim, objetivo geral desta
investigacao se constitui em analisar como as metodologias ativas podem contribuir
no processo de ensino-aprendizagem nas aulas de Matematica. De modo especifico,
identificar fatores que possam colaborar no ensino-aprendizagem, através de novas
metodologias de ensino e caracterizar a Metodologia Ativa na préatica educacional.
Trata-se de uma pesquisa exploratéria associada ao estudo de caso com
caracteristicas empiricas, pautada na analise qualitativa de dados. Esta pesquisa teve
como aporte um questionario online como instrumento de coleta de dados. Os sujeitos
pesquisados foram 36 discentes do curso de Licenciatura em Matematica da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) — Campus VII, na cidade Patos-PB. Diante
dos resultados obtidos, constatou-se uma maior compreensdo dos conteudos
ministrados, mesmo com a pouca utilizacdo das metodologias ativas nas aulas da
graduacédo. Destarte, esta investigacdo soma-se a outras tantas que diante dos dados
amostrais sinalizam que a aplicabilidades desses métodos estimulam a participacao,
a interacdo, a motivacdo e um ganho de autonomia, contribuindo para minorar as
limitacdes do ensino Tradicional da matematica.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Educacdo Matematica. Metodologias Ativas.



ABSTRACT

The teaching of Mathematics, over time, has been the object of criticism and reflection
in view of the importance of mathematical knowledge for society as a whole. Learning
in the contemporary social context can take on other characteristics that go beyond
the much-questioned passive attitude towards what must be studied. This is due to the
teaching approaches that are being implemented in an attempt to develop, improve
and innovate the way people relate and how students relate to knowledge. Thus, the
general objective of this investigation is to analyze how active methodologies can
contribute to the teaching-learning process in Mathematics classes. Specifically,
identify factors that can collaborate in teaching-learning through new teaching
methodologies and characterize the active methodology in educational practice. This
is an exploratory research associated with a case study with empirical characteristics,
based on qualitative data analysis. This research had as input an online questionnaire
as a data collection instrument. The researched subjects were 36 students of the
Licentiate Degree in Mathematics at the State University of Paraiba (UEPB) — Campus
VII, in the city of Patos-PB. Given the results obtained, there was a greater
understanding of the contents taught, even with the little use of active methodologies
in undergraduate classes. Thus, this investigation adds to many others that, given the
sample data, indicate that the applicability of these methods stimulate participation,
interaction, motivation and a gain in autonomy, contributing to alleviate the limitations
of traditional mathematics teaching.

Keywords: Teaching-learning. Mathematics Education. Active Methodologies.
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1 INTRODUCAO

O ensino de Matemética, ao longo dos tempos, tem se mostrado objeto de
criticas e reflexdes tendo em vista a importancia do conhecimento mateméatico para a
sociedade como um todo. Aprender no contexto social contemporaneo pode assumir
outras caracteristicas que superam a tdo questionada postura passiva diante do que
deve ser estudado. Isto se deve as novas abordagens de ensino que estdo sendo
implementadas como tentativa de desenvolver, aprimorar e inovar o modo como as
pessoas se relacionam com o conhecimento.

Ensinar e aprender Matematica no formato Tradicional, em que o conhecimento
e a aula estdo centrados de forma excessiva no professor tem desgastado tantos aos
docentes quanto aos estudantes. Os professores, de uma forma geral, tém suas aulas
marcadas pelo pouco interesse e interagcdo dos discentes com o0 que os docentes
propdem. Alunos, por sua vez, ndo conseguem encontrar vinculos entre o que vivem
e 0 que estudam na sala de aula, ndo se motivam nem se envolvem. Aprendem muito
pouco ou mesmo desenvolvem estigmas em relacéo a Matematica.

Os dados das avaliacbes escolares, os indices de repeténcia e até de
abandono escolar refletem essa problematica no ensino da Matematica e esse cenario
€ tema de estudo de varios autores, dentre os quais podemos destacar D’Ambrosio
(2009). Os dados organizados pelo Instituto Nacional de Estudos Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) e Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacédo Basica (SAEB)
demonstram preocupantes resultados da Matematica na Prova Brasil, entre outras
avaliacdes em larga escala.

As sinteses estatisticas desses bancos de informacdes apresentam asituacao
critica em que se encontra o ensino de Matematica no pais. Exemplo disso pode ser
visto observando os dados da Prova Brasil 2019 disponibilizado no QEdu?. Conforme
o portal, nesta edi¢cdo, os numeros mostram que na competéncia de resolucdo de
problemas, o 9° ano, ao concluir o Ensino Fundamental, apenas 18% sabem o
suficiente de Matematica para essa fase escolar. No Ensino Médio os resultados séo
alarmantes, 95% dos estudantes que concluem esta etapa nao alcancaram a

aprendizagem esperada em Matematica.

! Portal educacional que disponibiliza o tratamento dados estatisticos do IDEB e ENEM:
https://www.gedu.org.br


http://www.qedu.org.br/
http://www.qedu.org.br/
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Compreender e buscar formas de intervencdo deve ser uma atividade coletiva,
dentre as quais ndo podemos menosprezar o papel da Universidade como instituicdo
gue forma academicamente os professores da Educacdo Basica. Em especial, no
Curso de Licenciatura em Matemética se faz importante e necessario analisar varios
aspectos da formacao dos futuros professores, tais como a natureza do conhecimento
matematico, os curriculos, as praticas pedagdgicas docentes e as metodologias de
ensino. Portanto, a contribuicdo deste estudo se da como colaboracédo no processo
de reflexdo sobre as alternativas metodoldgicas para ensinar Matematica.

Nesse sentido, estudar essa tematica tornou-se relevante devido as
experiéncias em sala de aula, tanto como professora de Matemética como residente
no Programa de Residéncia Pedagdgica, em relacédo as dificuldades dos alunos em
aprender, desenvolver e aprimorar 0s conteudos matematicos.

De acordo com panorama exposto, apresentamos as perguntas norteadoras de
pesquisa: o que sabem licenciandos em Matematica sobre Metodologias Ativas? Tais
conhecimentos foram elaborados durante a licenciatura como contribuicdo de
disciplinas especificas? As metodologias ativas foram vivenciadas durante a
licenciatura?

Diante disso, esta pesquisa tem como objetivo principal analisar como as
metodologias ativas podem contribuir no processo de ensino-aprendizagem nas aulas
de matematica. Contando com os seguintes objetivos especificos, a fim de responder
0 questionamento apontado: identificar fatores que possam colaborar no ensino-
aprendizagem, através de novas metodologias de ensino, conceituar e caracterizar a
Metodologia Ativa na pratica educacional e identificar a percepcao dos discentes do
curso de Licenciatura em Matematica sobre as metodologias ativas durante sua
formacéao inicial.

Esse estudo esta fundamentado em autores como D’Ambrosio (1889),
Starepravo (2004), Pavanelo (2017), Bacich e Moran ( 2018), Almeida (2020), entre
outros. Além disso, buscamos auxilio nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN
do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998) e Ensino Médio (BRASIL, 2000) e na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017).

Esta pesquisa trata-se de uma pesquisa exploratéria associada ao estudo de
caso com caracteristicas empiricas, pautada na analise qualitativa de dados.
Realizada na Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) — Campos VI, na cidade de

Patos-PB. O instrumento de coleta de informagées foi um questionario (APENDICE A)
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online no Google Forms. A amostra da pesquisa é constituida de 36 estudantes do
Curso de Licenciatura em Matematica, dos quais estdo cursando do 5° ao 9° periodo.
O trabalho esta estruturado em capitulos. No primeiro capitulo abordamos, dentre
outros elementos, a teméatica, 0s objetivos e a problematica que nos levou a escolher
este tema. O segundo capitulo € composto pela fundamentacao tedrica, subdividida
em secoes, discorrendo sobre metodologias ativas e ensino de Mateméatica. No
terceiro capitulo, expomos a metodologia utilizada na pesquisa, justificando as
escolhas no campo dos procedimentos metodoldgicos e descrevemos sobre 0s
resultados e analises dos dados adquiridos e por fim, no quarto e Ultimo

capitulo teremos as consideracdes finais dessa pesquisa.
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2 APONTAMENTOS ACERCA DA MATEMATICA COMO DISCIPLINAESCOLAR

A Matematica, no Brasil, surgiu com a necessidade de defender a colénia dos
ataques que vinham sofrendo dos paises inimigos, 0s quais lutavam para tomar posse
das terras até entdo ditas como terras de Portugal. De acordo com Valente (1999, p.
193), os conteudos matematicos se davam por meios de textos escritos por José
Fernandes Pinto Alpoin, militar portugués, com objetivo principal de possibilitar aos
militares maior eficiéncia no combate e execuc¢ao de suas tarefas.

A partir dai, outras obras, como de Bélidor e Bésout, foram trazidas pelas
autoridades devido as necessidades e preocupacgdes obtidas por eles em relacdo a
organizagdo escolar, chamada de “escola institucional”’, da qual Valente (1999)
distingue como um periodo de saber matematico distinto que antecedeu os saberes
da Matematica escolar da escola nova e posteriormente da “Matematica Moderna”.

O autor considera que a escola institucional foi o “embrido da organizagao
escolar”, pois foi a partir desse periodo que algumas mudancas foram surgindo, como
por exemplo, a introducdo do novo sistema de peso e medidas, nova estruturacdo da
aritmética, entre outras, que se tornaram fundamentais para o ensino e aprendizagem
da Matematica.

Na década de 1930, foi criado no Brasil, a primeira universidade com curso de
licenciatura, a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de S&o Paulo
(FFCLUSP). Segundo D’ Ambrdsio (1996, p.56), foi nesse periodo que surgiu as
primeiras producdes didaticas brasileiras, das quais destacamos, entre outros autores,
Euclides Roxo e Julio César de Melo e Souza, ambos professores de Matematica.

No entanto, é importante salientar que somente apds a formatura das primeiras
turmas de licenciatura em Matematica é que obtemos de fato professores licenciados

para lecionar Matematica no Brasil. Segundo Duarte (2010, p.05),

A formacao de professores de Matematica em curso voltado especificamente
para tal finalidade se inicia, no Brasil, a partir da criacdo da Faculdade de
Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo (FFCLUSP), em
1934. Antes disso, os professores de Matematica eram, em grande parte,
engenheiros e muitas vezes professores autodidatas sem formacao em nivel
superior.

Depois, ja na década de 60, uma nova reforma surgiu no Brasil, a “Matematica

Moderna” que ficou conhecida devido Jean Piaget apresentar as no¢des de conjunto
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com base no pensamento operatério?. Porém, na pratica, o construtivismo piagetiano
acabou sendo substituido pelo ensino de teorias dos conjuntos sem levar em
consideracao o conhecimento construido pelo aluno e a loégica subjacente as suas
acles, que para Piaget era sua principal preocupacéao.

A partir dai muitas discussfes comegaram a ser levantadas contra os métodos
utilizados no ensino da Matematica, como por exemplo, a linguagem formal e o rigor
de tais conhecimentos que, por sua vez, tornavam-se limitados para formacgéo de

cientistas e inapropriados para o ensino elementar e secundario.

E as discussdes sobre a modernizacéo do ensino da Matemética que visavam
entre outras questdes a proposicdo de um ensino contextualizado, contribuiu
para fomentar as discussdes e para ajudar a formar grupos de professores
em varios estados brasileiros com o propésito de estudar a Matematica
Moderna e tentar implementar a nova proposta. (FRANCA, 2011).

Tais discussoes, acabaram ocasionando manifestacdes a favor de um ensino
de Matematica voltado mais para cultura e conhecimentos prévios dos alunos, capaz
de colaborar na educacdo dos mesmos de forma significativa, uma vez que a
sociedade vem se tornando cada vez mais complexa. ApOs esses movimentos, surge

entdo uma Educacdo Matematica mais voltada para o novo século.

2.1 O processo de ensino-aprendizagem da Matematica

A transformacdo do processo de ensino-aprendizagem de Matematica
desdobra-se na reestruturacdo dos conteudos programaticos e nos métodos didatico-
pedagodgicos, este Ultimo dentro de uma perspectiva mais contextualizada e
problematizadora no que se refere a relacdo entre conteudos a serem estudados e

cotidiano do aluno.

Essas transformacfes, no entanto, ainda vém sendo aplicadas isoladamente,

uma vez que a grande maioria dos professores utilizam métodos tradicionais em suas

2 Pensamento operatério consiste em agrupar varias representacdes em estruturas equilibradas,
ocorrendo mudancas na natureza dos esquemas, além de acessar a um raciocinio hipotético-dedutivo.
Podendo chegar a conclusdes a partir de hipéteses, sem ter necessidade de observacéo e manipulagao
reais (PIAGET, 1998).
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aulas, onde trabalha-se com aulas expositivas atreladas a férmulas e regras

Matematicas e atividades de fixacdo de conteido. Segundo Starepravo (2004 p.19),

Enquanto o trabalho com a Matematica continuar privilegiando o ensino de
féormulas e de técnicas que serdo usados posteriormente para resolver os
exercicios propostos, a escola ndo passara de uma instituicao transmissora
de informagdes.

Contudo, é importante salientar que embora a afirmativa do autor citado acima
ndo seja recente, dentro do contexto do ensino de Matemética, em geral, pouco tem
mudado. Uma parcela dos professores prioriza a dimenséo quantitativa, preocupando-
se mais em cumprir 0 curriculo escolar do que em buscar novas metodologias de
ensino com potencial para a mudanca qualitativa das aprendizagens. Essa postura
educacional contribui para que os alunos se tornem mero expectadores, sem
participacdo ativa no processo de ensino e de aprendizagem, a qual dificulta o
processo de construgcdo do conhecimento matematico.

Vale ressaltar que as dificuldades encontradas neste processo, sao
investigadas por diferentes frentes, uma vez que podem ocorrer por diferentes fatores
como os associados a mecanizacgao do ensino, metodologias tradicionais, dificuldades
trazidas dos anos anteriores, falta de interesse pela disciplina e pré-conceito fixado de

que a mesma é dificil. Segundo D’Ambrdsio (1989, p.15),

Sabe-se que atipica aula de Matemética [...] ainda é uma aula expositiva, em
que o professor passa para 0 quadro negro aquilo que ele julga importante.
O aluno por sua vez, cOpia da lousa para seu caderno e em seguida procura
fazer exercicios de aplicac@o, que nada mais sdo do que uma repeticdo de
um modelo de solugéo apresentada pelo professor.

Diante dessa premissa, entendemos que o ambiente educacional deve ser um
espaco integral de saberes, considerando que os alunos sdo seres integrantes da
sociedade do conhecimento e que a todo momento movimentam-se em novos
espacos em busca de expressar-se, ter seu contexto proprio e vivenciar experiéncias

Unicas. Nesse sentido,

Pesquisas recentes afirmam que, em todos os niveis, 0s estudantes devem
aprender a se comunicar matematicamente, que o0s professores devem
estimular o espirito de questionamento e levar 0os seus alunos a pensar e
comunicar ideias. (SMOLE, 2008, p.112).
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Desse modo, acreditamos que promover uma educacao ativa é necessario que
se caminhe juntos, de maos dadas, onde o espectador e o protagonista “troquem” de
papeis, de modo que amplie e consolide os saberes, oportunizando o
desenvolvimento dos alunos nas aulas de Matematica.

Contudo, é importante ressaltar que para que isso aconteca, as praticas de
ensino deverdo ser inovadoras, a fim de potencializar e incorporar 0S Novos
conhecimentos através de praticas de ensino, como por exemplo, as metodologias
ativas.

Assim como nos aponta PCN,

[...] o ensino de Matematica prestara sua contribuicdo, a medida que forem
exploradas metodologias que priorizem a criacdo de estratégias, a
comprovacao, a justificativa, a argumentacéo, o espirito critico, e favorecam a
criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa pessoal e a autonomia advinda do
desenvolvimento da confianga na prépria capacidade de conhecer e enfrentar
desafios (BRASIL, 2000, p. 31).

Diante disso, a Metodologia Ativa no ensino da Matematica visa contribuir de
maneira significativa no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, uma vez que,
a mesma estimula a participacao ativa dos alunos de maneira dinamica, atrativa e

inovadora, de modo a superar certas limitacdes dos modelos tradicionais de ensino.

2.2 Metodologias ativas e ensino da Matemaética

Vive-se um periodo em que o0s procedimentos de ensino séo tdo importantes
quanto os préprios contetdos de aprendizagem. E notorio que as técnicas adotadas
pelo ensino Tradicional é tema de estudos de varios tedricos que buscam identificar
tanto as deficiéncias existentes ao se aplicar esse método quanto a propor novas
metodologias de ensino-aprendizagem.

No ensino Tradicional, baseado na transmissdo de conteudos, o aluno tem
postura passiva diante dos processos de ensino e de aprendizagem, recebendo e
absorvendo uma quantidade enorme de informacgdes apresentadas pelo docente. Em
oposicao a isso, ao desenvolver as praticas pedagogicas através das metodologias
ativas o aluno passa a assumir postura ativa, exercitando atitude critica e construtiva

gque poderéo fazer dele um cidadao e profissional melhor preparado.
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A Matemética, segundo Miskulin (2003, p.07),

deve ser mediada, ndo simplesmente por modelos obsoletos, que néo
contribuem de modo significativo para o desenvolvimento e transformagéo do
individuo, mas por metodologias alternativas em que o ser em formacgéo
vivencie novos processos educacionais, que facam sentido e tenham relacéo
com os seus significados e valores. Sem uma Educacdo Matematica, com
qualidade, o jovem, futuro professor, talvez n&do tenha oportunidades de
crescer no saber matematico, saber esse, importante para sua qualificacéo
profissional em qualquer area.

Para mudar tal situacdo, o ato de aprender precisa tornar-se um processo
ressignificado e reconstrutivo, que permita ao aluno estabelecer diferentes relagbes
entre fatos e objetos em diferentes contextos. Conforme Moran (2015) “as
metodologias ativas sdo pontos de partida para avangar nesse processo”, uma vez
gue ela leva em conta o conhecimento prévio e a capacidade de compreenséo do ser
humano como sujeito epistémico, ou seja, 0 aluno torna-se o protagonista de sua
aprendizagem e o docente o mediador desse processo de ensino. Porém, vale
ressaltar que a mudanca fundamental esta no papel que o docente assume, passando
de protagonista para coadjuvante do processo de aprendizado de seus alunos.

Diante disso, ao refletir sobre a atual conjuntura da Educacdo Matematica
frente as novas metodologias de ensino, entendemos que as metodologias ativas se
tornam de suma importancia, ndo somente para o ensino da Matematica, mas também
para todas as areas da educacdo, uma vez que esses métodos inovam ou rompem
com os modelos de ensino Tradicional trazendo importantes ganhos para o0 processo
pedagogico.

De modo especifico, no cenario atual da educacao brasileira percebemos uma
certa urgéncia em buscar novas formas para inovar as metodologias aplicadas em
sala de aula a fim de promover uma aprendizagem mais significativa para os alunos.
No entanto, promover tais inovac¢des requer uma reorganizacdo na concepg¢ao do
ensino, um novo papel institucional e uma nova postura docente perante a sociedade,
uma vez que o curriculo escolar e os métodos tradicionais estao arraigados no sistema

educacional.

Nos dias atuais a sociedade possui grande influéncia da tecnologia,
habituando-se a transmissbes de dados em alta velocidade e troca de
informacdes em tempo real. A Educacdo ndo pode ficar para tras, urge a
necessidade de se repensar os moldes tradicionais de ensino. (PAVANELO;
LIMA, 2017).
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Entretanto, falar de metodologias ativas na atual conjuntura, requer muitas
mudancas, motivo de encontrar de certa resisténcia em inovar por parte de alguns
docentes, muito mais por se sentirem inseguros em relacéo a essas mudancas do que
por questionamentos que esse tipo de metodologia pode levantar. Pois se nao forem
bem administradas podem ocasionar prejuizos ao processo pedagoégico, tanto dos
docentes que né&o atingirdo os seus objetivos quanto os discentes que podem nao
aprender o esperado. As transformacdes qualitativas no processo com o uso das
Metodologias € um exercicio que requer estudo, bom planejamento, flexibilidade e
persisténcia para que tanto ele quanto os estudantes se familiarizem com esse tipo
de abordagem. Nesse contexto, vale reforcar que o docente que escolher trabalhar
com esse tipo de metodologias precisa estar disposto a conhecé-las, organizar as
situagdes didaticas de forma detalhada e testa-las de maneira gradual.

Assim como nos pontua Bacich; Moran (2018) € preciso que o0 docente va
introduzindo aos poucos algumas técnicas em sua disciplina, explicando para os
alunos os objetivos e sua real intencédo, tudo deve ser preparado e planejado,
colocando o aluno como protagonista no processo de aprendizagem, a fim de ampliar
seu engajamento e comprometimento.

Diante disso, é importante ressaltar que buscar novas metodologias requer
calma e deve ser preparada de forma consciente antes de ser aplicada em sala de
aula. Assim como nos diz José Moran, “Elas precisam acompanhar os objetivos
pretendidos e dar inicio ao avanco dos processos mais complexos de reflexdo, de
integracao cognitiva, de generalizacao e de reelaboragéo de novas praticas. (BACICH;
MORAN, 2018).”

Sabemos que as metodologias ativas “Séo estratégias centradas na
participacéo efetiva dos estudantes na construcao do processo de aprendizagem, de
forma flexivel, interligada e hibrida.” (BACICH; MORAN, 2018, p. 4). Dessa forma, o
docente devera buscar atividades simples, porém criativas que incentivem o interesse
dos alunos no processo de ensino-aprendizagem, conduzindo a formacao critica dos
mesmos e tornando-a mais significativa.

Segundo Bacich, as Metodologias Ativas levam em consideracdo a
“participacdo efetiva dos alunos na construcdo da sua propria aprendizagem,
valorizando as diferentes formas pelas quais ele pode ser envolvido nesse processo
para que aprendam melhor em seu préprio ritmo, tempo e estilo.” (BACICH; MORAN,
2018, p. 15).
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Assim, acreditamos que reconhecer e aceitar uma abordagem positiva, como a
Metodologia Ativa, nas aulas de Matemética irA melhorar a aprendizagem sobre os
conceitos matematicos, pois permitira que os alunos compartilhem diferentes ideias e
experiéncias, produzindo assim uma resposta mais favoravel para resolver problemas
envolvendo Matematica durante as aulas.

Diante disso, o principal objetivo de se introduzir metodologias ativas nas aulas
de Matematica é buscar incentivar os alunos a aprenderem de forma autbnoma e
participativa a partir de problemas e situagfes reais que tem a intencionalidade de
“fazer com que os estudantes produzam conhecimentos por meio de desafios e
solugdes problemas.” (SOUZA et al 2020, p.35).

Pelo exposto como lacunas dos processos de ensino cuja participacdo do
estudante se reduz a estudar conceitos e procedimentos matematicos com limitadas
capacidades de elaboracdo pessoal de um pensamento matematico autbnomo e da
argumentacdo em torno da sua elaboracéo, inferimos que o uso de metodologias

ativas nas aulas de Matematica nao é so importante, mas essencialmente necessario.

2.3 Diferentes formas de abordagem das Metodologias Ativas

Diante dos novos desafios do século XXI e a necessidade por mudancas no
processo de ensino e aprendizagem, como ja mencionado neste trabalho, a educacéo
busca se reinventar através de novos caminhos e praticas de ensino que visem inovar
e potencializar a aprendizagem. Como vimos discorrendo em defesa dessa
metodologia desde o inicio do texto, um desses caminhos € o modelo chamado
Metodologias Ativas. Elas tém como principal objetivo tornar o aluno um agente ativo

na construcdo do seu conhecimento. Nesse sentido,

Parte da literatura brasileira mostra essas metodologias como estratégias
pedagdgicas que colocam o foco do processo de ensino e aprendizagem no
aluno, em oposi¢éo a abordagem pedagdgica do ensino Tradicional, centrada
no professor. (VALENTE et al, 2017, apud ALMEIDA et al, 2020, p. 53)
Dessa forma, 0 uso das Metodologias Ativas nas aulas de Matematica pode ser
um caminho para um curriculo mais flexivel, dinamico, cooperativo e dialdgico,
centrado mais no aluno, nas suas necessidades e expectativas. Simas e Behrens

(2018, p. 185) acreditam que a aprendizagem se torna mais significativa quando:
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Ambientes e contextos de aprendizagens mais dindmicos e flexiveis,
cooperativos e solidarios, éticos, dialégicos, de respeito as diferencas,
reconhecendo diversidades culturais, de estilos de aprendizagens,
ampliariam a capacidade de reflexdo, autoconhecimento, interiorizagdo e
facilitariam processos de construgdo de conhecimento voltados ao
desenvolvimento humano.

As metodologias ativas vém sendo consolidadas como estratégia pedagdgica
para desenvolver as competéncias dos alunos. No entanto, é importante ressaltar que
elas “precisam dialogar também com as diferentes iniciativas, projetos e espagos
pedagodgicos existentes na dinamica da escola.” (SOUZA; VILACA; TEIXEIRA, 2020,
p. 40).

Assim, entendemos que um dos meios para atender as necessidades de
aprendizagem dos alunos € por meio de metodologias ativas, que por sua vez tem
como porta de entrada o Ensino Hibrido. Para Bacich (2015, p. 9), o Ensino Hibrido &
uma das vias de acesso para essa abordagem visto que “Ele é caracterizado por uma
mescla entre situacdes dentro e fora da sala de aula Tradicional e um aspecto
importante nele, € o papel exercido pela tecnologia”.

Esse modelo de ensino permite ao aluno estudar de forma presencial (sala de
aula) e de forma remota e autdnoma (fora do ambiente escolar) através dos recursos
digitais. O Ensino Hibrido permite que o aluno desenvolva seu pensamento critico,
uma vez que 0 mesmo tera acesso mais amplo aos conteudos estudados,
ocasionando assim uma conexao entre a teoria e a pratica.

Nessa perspectiva, podemos considerar dois modelos de Ensino Hibrido, a

saber: o0 sustentado e o disruptivo:

O Modelo Sustentado — que mantém caracteristicas do ensino Tradicional e
€ mais utilizado por ndo apresentar muitos esfor¢os para aplicacdo e o
Modelo Disruptivo — que rompe com as metodologias tradicionais e demanda
mais esforco para ser utilizado e por isso ainda € pouco utilizado na educacéo
basica. (LIMA, 2020, p.392).

Um exemplo do modelo sustentado que podemos citar € a Sala de Aula
Invertida, em que ha uma inversao das praticas da sala de aula, esta opcao foi a
escolhida para a pesquisa de campo. Nessa abordagem, o aluno é instigado a realizar
uma explanacdo teorica previamente pesquisada por meio das Tecnologias de
Informacédo e Comunicacao (TIC’s). Presencialmente, tirar as duvidas, analisar, aplicar

e criar dentro da sala de aula, explorando o contetudo trabalhado. J& o tipo disruptivo,
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ao contrario do modelo sustentado, rompe totalmente com o ensino Tradicional. Um
exemplo deste tipo que podemos apresentar € o modelo A La Carte que, apesar de
manter a escola fisica Tradicional, o modelo oferece disciplinas em um ambiente
100% virtual (LIMA, 2020 p. 392).

Passamos a apresentar uma sintese acerca das opc¢des pedagdgicas
disponiveis nas Metodologias ativas. Iniciamos com a Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABProb). Esta abordagem utiliza problemas reais como ponto de partida,
dos quais os alunos deverao identificar os problemas por meio da observacdo da
realidade que a problematica esta inserida, utilizando os conhecimentos previamente
adquiridos em busca da resolucdo do problema detectado. Os Parametros

Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (PCN) ressaltam:

dentro da importancia desta metodologia que o problema deve ser utilizado
como ponto de partida, no qual o aluno deve ser levado a interpretar o
enunciado, utilizando de conhecimentos previamente adquiridos e
articulando-os para resolver o problema e ampliar seus conhecimentos
(BRASIL, 1997).

Ja a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABProj), o aluno é estimulado a sair
da sua zona de conforto afim de enriquecer seu conhecimento, explorar solucdes
dentro de um contexto especifico e coloca-lo em situacfes problemas dos quais ele
necessita compreender, analisar e projetar de modo a soluciona-lo. Segundo Moran
(2018, p.17) esse método:

Os alunos se envolvem com tarefas e desafios para resolver um problema ou
desenvolver um projeto que tenha ligacdo com sua vida fora de sala de aula.
No processo, eles lidam com questdes interdisciplinares, tomam decisdes e
agem sozinhos e em equipe.

A Base Nacional Curricular Comum (BNCC) traz uma competéncia que vai de
encontro com os objetivos da aprendizagem baseada em projetos, ela nos diz que o

estudante deve:

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer & abordagem propria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testas hipéteses, formular
e resolver problemas e criar solug@es (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas (BRASIL, 2018, p. 9)

No hall da abordagem ativa, uma outra alternativa € a gamificacdo. Esta € uma

metodologia que permite a utilizacdo de varios elementos e técnicas dentro dos jogos
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e por promover um cenario desafiador na resolucdo dos problemas apresentados,
torna-se uma metodologia interessante aos olhos dos alunos. Para Fardo (2013), o

termo gamificagao:

E atual e compreendido como resultado direto da popularidade e
popularizagdo dos games e da capacidade destes de motivar intrinsecamente
seus usuarios a resolucdo dos problemas, potencializando, assim,
aprendizagens nas mais diversas areas do conhecimento.

Devido sua grande capacidade de atrair e reter a atencdo dos alunos e por

oferecer situacdes envolventes e desafiantes, a gamificagédo tornou-se grande aliada
no processo de ensino-aprendizagem, uma vez que ela possui varias possibilidades

de ferramentas que potencializam o ensino dos conteudos abordados em sala de aula.
Contudo, a gamificacdo deve ser engajada em sala de aula como um método

de ensino-aprendizagem, a fim de realizar uma sequéncia didatica predeterminada

com progressoes de desafios a serem acompanhados pelo professor.

Para que o ciclo de progressdo de desafios aconteca, é importante que o
professor se atente ao ciclo de engajamento, o qual, por sua vez, tem a
finalidade de analisar cada etapa de forma minuciosa e detalhar se houve
retrocesso ou se o processo de gamificacdo esta fluindo assim como o
professor planejou. (SILVA, 2020 p. 316)

No entanto, independente de qual Metodologia Ativa a ser utilizada, é de suma
importancia oportunizar aos alunos diversas atividades que contemplem o interesse e
as habilidades dos mesmos. Ou seja, 0 docente deve ser o principal agente motivador
e inspirador do processo de ensino-aprendizagem em todos 0s contextos, tais como
explicar bem os conteldos que serdo abordados, respeitar a individualidade dos
alunos, estimular e acompanhar os alunos, propor atividades diversificadas nas aulas,
acompanhar os alunos que possuem dificuldades, identificar as aptidées e interesses

dos mesmos, entre outros.

2.4 Sala de Aula Invertida

Outra metodologia utilizada no processo de ensino-aprendizagem é a Sala de
Aula Invertida, a metodologia utilizada no instrumento de pesquisa para captar a
percepcao e o conhecimento dos sujeitos investigados a respeito dessa abordagem

de ensino. Ela visa substituir parte das aulas expositivas por conteudos virtuais, dos
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guais os alunos tém acesso aos assuntos de maneira digital, fora da escola.
Posteriormente, o tema é discutido em sala de aula com os colegas e com o professor
sobre aquilo que o estudante apreendeu. O aluno tem espaco para expor suas ideias,
relacionando-as com os demais conhecimentos incorporados, construindo-se assim

um processo significativo de aprendizagem. Souza (2020, p. 41) diz,

A Sala de Aula Invertida — em inglés, flipped classroom— é uma Metodologia
Ativa onde o0 estudante tem acesso aos conteldos on-line.
Consequentemente 0 tempo em sala se torna mais participativo e produtivo,
€ menos expositivo. Paraisso, € necessario que os estudantes cheguem com
conhecimento prévio, pois assim podem aproveitar o tempo em sala tirando
davidas com os professores e interagindo com os colegas.

Neste método entende-se que o tempo na escola deve ser otimizado. Um dos
principais objetivos da Sala de Aula Invertida € desenvolver no aluno autonomia e
autorregulacdo no seu processo de aprendizagem. No entanto, os estudantes
envolvidos no processo devem chegar a sala de aula com conhecimento prévio do
contetdo que sera discutido. Esse preparo se da por meio de pesquisas realizadas
pelo proprio estudante ou materiais disponibilizados pelo docente de forma
antecipada.

Para Moran (2014), a Sala de Aula Invertida € uma das teorias pedagdgicas
mais interessantes da atualidade, por mesclar metodologia de ensino com tecnologia
e por proporcionar a autonomia do estudante na aquisicdo de conhecimento. Essa
autonomia provoca um maior comprometimento do aluno com o que esta sendo
inserido, os conteudos passam a fazer sentido e o estudante se sente parte do
processo ao se perceber também responsavel pela prépria formacao.

Contudo, é importante ressaltar, antes de tudo, que o docente deve estar
disposto para mudar a forma como vé o processo de aprendizagem. Neste sentido,
refletir acerca das formas de ensinar e aprender torna-se consequéncia, uma vez que,
esse método rompe com as concepc¢les enraizadas que orientam as formas de
ensinar e aprender.

No entanto, a mudanca na pratica pedagdgica ndo deve acontecer de forma
impositiva para o docente nem para o aluno. “A opc¢ao por uma Metodologia Ativa deve
ser feita de forma consciente, pensada e, sobretudo, preparada para néao tirar do
professor a alegria de ensinar’ (BORGES; ALENCAR, 2014, p. 120).
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Os desafios sdo grandes para implementagéo do modelo Sala de Aula Invertida
no ensino de Matematica. Dentre eles, podemos citar o fato que parte dos docentes e
também dos alunos ainda estdo acostumados ao modelo Tradicional e a proposta de
uma pratica inovadora torna um ponto para o desconhecido. Entretanto, “essas
dificuldades vém sendo superadas, a medida que as tecnologias digitais estdo sendo
utilizadas na implantacéo dessas metodologias ativas.”(ALMEIDA et al, 2020, p. 53).

Enfim, compreende-se que a Sala de Aula Invertida nos permite confrontar o
método Tradicional de modo que os alunos entendam que a exposi¢cado de contetdos,
memorizacao e repeticdo ndo gera uma aprendizagem significativa. Existe, portanto,
a necessidade de buscar ferramentas que incentive os alunos a pensar
matematicamente e propor solugbes para situacbes problemas, enriquecendo o
processo de transmissao de conhecimento e respeitando o tempo e a individualidade

de cada aluno.
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3 PERCURSO METODOLOGICO E EVIDENCIAS PEDAGOGICAS DA PESQUISA

Neste capitulo buscamos descrever o percurso metodoldgico para realizacdo
dessa pesquisa. Assim, apresentaremos a abordagem da investigagéo, 0s sujeitos e
os procedimentos de coleta de dados considerando a necessidade de compreensao
do fendmeno educacional na realidade formativa por eles vivenciada.

Trata-se de uma pesquisa de campo, também chamada de pesquisa aplicada,
gue segundo BRENNAND (2012, p. 68), resume por:

Ocupa-se em procurar solugées encontrados em campos especificos do
conhecimento, valendo-se de coletas de dados que possibilitem entender o
fendmeno na realidade, a partir de vestigios (informacdes) reunidos e
analisados a partir de arcaboucos tedricos.

Quanto aos métodos empregados e sobre a natureza dos dados, a pesquisa

se caracteriza como qualitativa, que na concepc¢ao de Brennand et al (2012, p.66):

O foco ndo é a quantidade, mas a compreensdo particular e geral do
fendbmeno estudado e a qualidade dos resultados da pesquisa. Neste sentido,
0s pesquisadores, através da metodologia qualitativa, buscam explicitar o
porqué das coisas, sem quantificar os valores e sem submeter os dados a
testes.

Nesse sentido, a abordagem qualitativa caracteriza-se pela necessidade de
compreensao detalhada daquilo que se propdés, estudar, investigar. No caso deste
trabalho compreender determinados porqués das dificuldades que envolvem o ensino
da Matematica e quais metodologias poderiam contribuir para a melhoria do ensina
desta matéria.

Sobre 0s objetivos gerais, a pesquisa € definida como exploratoéria, porque tem
como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema e com as variaveis
relacionadas, visando tornar mais explicitas para debates posteriores. Percebem-se

outras caracteristicas bem comuns nas pesquisas exploratorias:

Seu planejamento tende a ser bastante flexivel, pois interessa considerar os
mais variados aspectos relativos ao fato ou fenbmeno estudado. (...) Pode-se
afirmar que a maioria das pesquisas realizadas com propdsitos académicos,
pelo menos num primeiro momento, assume 0 carater de pesquisa
exploratéria, pois neste momento é pouco provavel que o pesquisador tenha
uma definicdo clara do que ira investigar. (GIL, 2010, p. 27).
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Portanto, essa pesquisa foi desenvolvida com o intuito de proporcionar uma
visdo geral acerca de determinado fenémeno, cujo conhecimento sobre o assunto
necessita de maiores informacgdes, possibilitando ver sob um angulo ainda nao
explorado. Dessa forma, a pesquisa exploratoria, fornece subsidios que propiciara o
atendimento direto de método qualitativo.

Quanto ao delineamento desta pesquisa, levando em consideragéo o ambiente,
sua abordagem tedrica e as técnicas de coleta e analise de dados, trata-se de um
estudo de caso, pois como afirma LUDKE (1986) “Os estudos de caso procuram
retratar a realidade de forma complexa e profunda, e o pesquisador busca revelar a
multiplicidade de dimensdes presentes numa determinada situagéo.”.

Os dados foram obtidos através do Google Forms, por meio de uma Unica
coleta disponibilizado no periodo de 04 a 21 de maio de 2021, na busca por um perfil
atual da amostra. A pesquisa tem interesse cujo objeto de pesquisa e seus sujeitos
situam-se no tempo presente, visamos descrever a amostra qualitativa, por meio das
informacdes coletadas pelo questionario online, contemplando as perspectivas dos
licenciandos pesquisados acerca das vivéncias do ensino de Matematica
experimentadas durante a graduacdo. Aléem dos dados empiricos, foram objeto de
estudo e compreensao artigos, monografias e livros abordando sobre o ensino de

Matematica e a utilizacdo de Metodologias ativas.

3.1 Sujeitos e instrumentos da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida com licenciandos do curso de Mateméatica da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) Campos VII, situada na cidade de Patos
no sertdo da Paraiba. O grupo de investigados foi composto por 36 estudantes de
diferentes periodos da licenciatura, cursando do 5° ao 9° semestre uma vez que 0
guestionario no formato online, via plataforma Google Forms cujo link foi distribuido
via grupos de WhatsApp destas turmas. O questionario “possui a vantagem de os
respondentes se sentirem mais confiantes, dado o anonimato, o que possibilita coletar
informacdes e respostas mais reais” (CERVO, 2007, p.53). Este instrumento foi,
portanto, a principal fonte de coleta empirica de informacbes. O formulério foi
estruturado com 12 questdes investigativas sobre as abordagens metodoldgicas

vivenciadas durante nas aulas de Matemética na graduacao em curso.
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3.2 Procedimentos de coleta de dados

Ap6s decidirmos o campo de pesquisa, escolhemos os sujeitos. Definimos os
periodos que colaboraram com o estudo, conforme antecipado no tdpico anterior
considerando o fato de alguns componentes curriculares terem possibilidade indireta
ou oficial de utilizarem as metodologias ativas no processo de ensino. Quando nao
necessariamente do uso da abordagem em aulas de Matemética propriamente ditas,
mas dispondo de espaco curricular propicio a abordarem a tematica como forma de
reflexdo e conhecimento para o ensino-aprendizagem para a atuagéo dos futuros
professores de Matematica na Educagéo Basica.

Para a investigacao desta pesquisa foi aplicado um questionario (ver modelo
no Apéndice A) via Google Forms, no periodo 04 a 21 de maio de 2021. O link para
acesso ao questionario foi enviado aos discentes via WhatsApp, através dos grupos
de amigos e contatos pessoais existentes do pesquisador. Para Gil (1999 p. 128),

guestionario é uma,

técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crencgas, sentimentos, interesses, expectativas,
situacdes vivenciadas etc.”

Ainda tomando como base o entendimento de Gil (1999), suas vantagens estao
ligadas ao fato de que tal instrumento atinge um namero maior de pessoas, estejam
estas proximas ou ndo; permite que os participantes o respondam no momento que
Ihes for mais conveniente, além de mobilizar menores gastos e permitir que 0s
respondentes se mantenham anénimos.

Neste estudo, o questionario foi utilizado com o propdsito de obter informacdes
acerca dos métodos e praticas docentes aos licenciandos durante sua formacédo. Em
sua elaboracado, consideramos aspectos relacionados a utilizacdo de Metodologias
Ativas no curso de Licenciatura em Matematica e, posteriormente, buscamos
conhecer a pratica dos estudantes e sua relacdo com as metodologias ativas durante
sua formacao.

O instrumento envolvia algumas questdes de multipla escolha com informacdes
iniciais como periodo de formacédo, idade, género, bem como questdes sobre a

tematica pesquisada (questbes 1, 2, 3,5, 6, 7, 8, 9 e 11). A questdo de numero 4



27

acompanha duas situagbes problemas elaboradas pela pesquisadora no intuito de
analisar a comparacdao de duas abordagens de ensino: a Tradicional e uma
envolvendo Metodologia Ativa. Por fim, outras duas questdes (10 e 12) discursivas
exploraram a percepcéo e opinido dos sujeitos investigados acerca da presenca das

Metodologias Ativas em seu processo formativo.

3.3 Descricéo e analise dos dados

Nesta secdo apresentamos o0s resultados referentes ao questionario
(APENDICE A) aplicado aos discentes participantes da pesquisa. A partir dai
refletimos e discutimos as informac¢des mais significativas presentes no instrumento
da pesquisa, compreendendo as percepc¢des dos discentes em relacdo ao uso de
Metodologias Ativas nas praticas pedagodgicas para o ensino da Matematica.

Na graduacéo, uma das principais tarefas € desenvolver, ao longo da formacéo,
uma postura que vai além de conhecimentos prontos e reprodutivos produzidos por
terceiros. No caso do curso de Licenciatura em Matematica € de suma importancia
gue prepare os discentes para o0 ensino desta matéria na educacéo basica, de modo
gue, além de serem capazes de reelaborar e construir uma percepcao propria do
mundo que os cercam, possam compreender 0s elementos e processos deste ensino,
produzindo interpretacdes e conhecimentos proprios da area.

O presente estudo apresenta o esforco académico e formativo no sentido de
melhor compreender o ensino de Matematica, especificamente através de
Metodologias Ativas como recurso didatico no processo de ensino-aprendizagem,
colocando a tematica sob investigacdo tedrica e pratica, cujos procedimentos sdo
explicitados neste trecho do trabalho.

Para fins de andlise de dados deste estudo, organizamos a tabula¢éo de alguns
dados de forma quantitativa, facilitando a visualizacdo dos resultados. Dessa forma,
os dados foram organizados em gréficos, seguindo a ordem das questfes, ou seja,
grafico 1 faz relacdo a questdo de nimero 1 e assim consecutivamente até a ultima
guestdo. No entanto, é importante salientar que as questées de 4, 10 e 12 nédo
possuem graficos por ser questdes discursivas, ou seja, questdes que trazem a

percepcgao e opinido dos participantes acerca das metodologias ativas.
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Os participantes da pesquisa foram 36 discentes exclusivamente do curso de
Licenciatura em Matemética da Universidade Estadual da Paraiba — Campos VII, na
cidade de Patos-PB, cursando entre o 5° ao 9° periodo do referido curso. Assim, como

podemos observar o grafico de numero 1.

Grafico 1 - Periodo do curso dos participantes da pesquisa

@ 5° periodo.
@ 6° periodo.

7° periodo.
@ 8° periodo.
@ 9° periodo.

Fonte: Da pesquisa, 2021

No grafico 1, fica evidente que o maior numero de participantes da pesquisa
esta no 9° periodo com 44,4% do total, ou seja, 16 participantes, o 6° periodo com
33,3% (12 participantes) e em seguida temos o 8° periodo com 6 discentes
participantes, resultando em 16,7%. Por fim, restando apenas o0 5° e o 7° periodo com
apenas 1 participante (2,8%) de cada turma, totalizando os 36 discentes (ou egressos)
gue responderam o formulario de forma voluntaria, afim de contribuir com o presente

estudo.

O grafico 2 representa o perfil dos participantes dessa pesquisa. No entanto,
faz-se necessario salientar que os nomes dos mesmos foram preservados e
substituidos por “P” (Participante), seguidos de numeros sequenciais. Este
procedimento visa assegurar o sigilo dos investigados bem como o aspecto ético da

pesquisa.
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Gréafico 2 - Faixa etéaria dos participantes

@® 18 a25anos
@ 26 a 30 anos
Acima de 30 anos.

Fonte: Da pesquisa, 2021

No grafico 2, podemos observar que a faixa etaria dos discentes participantes,
em sua maioria, esta entre 18 a 25 anos (80,6%). seguida de 8,3% dos participantes
com idade entre 26 a 30 anos e 11,1% dos participantes estdo acima dos 30 anos. Os
dados obtidos referente a idade dos discentes pesquisados do referido curso em
nossa Universidade estad dentro da média segundo as pesquisas de Gatti (2010,
p.1362) que diz: “a faixa etaria que mais se destaca se insere no intervalo de 18 a 24
anos” e ao tratar da licenciatura em Matematica, a autora aponta o percentual de 65%
da presenca de jovens no curso, entretanto, nossa representacado na pesquisa € de
80,6%.

A guestdo 3, trata-se do género dos participantes, dentre os 36 respondentes
a pesquisa, observamos que o género masculino tem um percentual de 69,4% e o
género feminino, 30,6%. Ou seja, 0 género masculino sobressai com mais de 35% em
relacdo ao género feminino. Ha varios fatores que podem interferir nesses dados, por
ora, ficamos com o pensamento de Melo (2017, p.190) “No que diz respeito a
Matematica e as ciéncias exatas de modo geral, o interesse masculino ainda supera
o feminino”. Os dados apontados na investigacao, corroboram essa informacao.

Como ja fora problematizado ao longo desse texto, O ensino de Matematica,
passa por questionamentos, desses processos surgem novas abordagens
pedagodgicas no sentido de dar melhores respostas ao processo de ensinar e aprender
essa ciéncia. Dentre elas, as Metodologias Ativas. Diante disso, para essa pesquisa
apresentamos duas situagbes no intuito de analisar a comparacdo de duas
abordagens de ensino: a Tradicional e a Sala de Aula Invertida, descritas na questéo

de numero 4.
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Na situacdo 1, trazemos uma abordagem de método Tradicional, na qual o
docente de Matematica, apesar de ndo estar satisfeito com o desempenho da turma,
permanece utilizando métodos tradicionais para abordar um novo contetdo de Func¢éo
Polinomial do 1° grau (Funcdo Afim). O faz por meio de aulas expositivas atreladas a
formulas e regras Matematicas, exemplos e atividades de fixacdo de contetdo para
serem resolvidos individualmente e posterior corregao.

Na situagdo 2, apresentamos o método da Sala de Aula Invertida, o docente
avisa os alunos com antecedéncia a tematica da qual irdo estudar, divide os alunos
em grupo e distribui tarefas de pesquisa do contetdo que sera abordado, o docente,
junto com os estudantes fazem um planejamento das etapas a serem investigadas
para resolucdo da situacdo-problema. Apds a conclusédo da investigacdo e com 0s
dados coletados, na sala de aula, com a mediagao do professor, 0s grupos formados
deverdo checar quais informac¢des adquiridas que caracterizam uma funcao afim,
construir graficos no computador, apresentar suas conclusdes e compartilhar suas
experiéncias e ideias com os demais grupos, permitindo um maior aprofundamento
do conteudo estudado.

Apoés apresentarmos as duas situacdes fizemos o0 seguinte questionamento
aos licenciandos: colocando-se como estudante, qual das abordagens apresentadas
nas situacdes 1 e 2 eles prefeririam estudar. Dos 36 participantes da pesquisa, trinta
e dois (32) responderam que preferem a abordagem da situacao 2, trés (03) preferem
a situacao 1 e apenas um (01) dos discentes optou por mesclar as duas abordagens.
Observe o quadro abaixo com algumas consideracdes dos participantes em relacéo

as situacbes 1 e 2.

Quadro 1 - Sobre preferéncia entre as abordagens das situacdes 1 e 2
P13 | “Situacdo 2. Pelo fato de parecer ser algo mais atrativo e dindmico, nessa aula,
o aluno vai ser autor de sua aprendizagem e trocar experiéncias com os colegas.”

P29 | “Acredito que na situagdo 2 a aprendizagem do conteudo tenha sido bem mais
eficiente. Por exigir do aluno um esfor¢co e atencdo maior na hora de buscar
possiveis solugBes para os problemas apresentados. Logo, gostaria de aprender
por esse método.”

P32 | “A situacdo 2. Pois esse método da Sala de Aula Invertida faz com que o aluno
tenha conhecimento do conteldo antes da aula, facilitando a compreensédo do
aluno e contribuindo para que haja uma interagao maior na aula.”

P33 | “Com a abordagem de Metodologia Ativa, porque sai do modelo Tradicional e
deixa o aluno com a liberdade de elaborar seus préprios conceitos sobre o
assunto, despertando sua curiosidade.”

P36 | “A que envolve Metodologia Ativa. Pois enquanto estudante, vejo que uma
abordagem que me envolva mais no processo, serd mais produtiva, do que a
situacdo 1, onde serei apenas um receptor de conhecimento!”
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P15 | “A primeira, pois, como estudante, costumo valorizar mais a metodologia de
ensino Tradicional, sabendo que é algo que funciona melhor para mim.”

P17 | “1 pois precisa ser Tradicional a parte tedrica.”

P22 | “A Situacdo 1 visto que muitos alunos ndo pensam em procurar aprender, a
maioria espera que o professor repasse o conteudo.”

P34 | “No meu ver temos que mesclar essas duas metodologias vendo em quais
situagBes cada uma se encaixa melhor tornando o processo de ensino-
aprendizagem mas efetivo.”

Fonte: Da pesquisa, 2021

Na questdo 5, questionamos sobre quais das situacOes apresentadas na
guestdo anterior traria mais beneficios para a consolidacdo da aprendizagem dos
contetdos tratados. Ao analisar os dados, podemos observar que 97,2% dos
entrevistados, escolheram a abordagem de Metodologia Ativa — Situacao 2, ou seja,
35 participantes acreditam que o método de Sala de Aula Invertida traria beneficios
para o ensino-aprendizagem dos alunos nos conteudos matematicos e apenas 1
participante 2,8% acredita que o método Tradicional traria tais beneficios, segundo
sua opiniao.

De acordo com Bacich e Moran (2018) a Sala de Aula Invertida deve engajar
os alunos em questionamentos e resolucdo de problemas, revendo, ampliando e
aplicando o que foi aprendido antecipadamente, planejando bem as atividades e
posteriormente o docente deve fornecer aos alunos o feedback referente ao
desempenho deles. Em outras palavras, este método traz mais autonomia e senso de
responsabilidade para o estudante, pois pde em pratica 0 que estudou e troca
informacBes com seus colegas, construindo seu conhecimento de forma colaborativa
tendo o professor como orientador e mediador do ensino-aprendizagem.

Posteriormente, foi perguntado aos participantes como eles definiriam as
caracteristicas da abordagem apresentadas na situacdo 2. Os dados se encontram

no grafico 3.
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Grafico 3: Metodologias Ativas

@ Ensino Hibrido.
@ Gamificacao.
Sala de aula invertida.

Fonte: Da pesquisa, 2021

No grafico 3, fica evidente que os participantes, em sua maioria, ao analisar a
situacdo 2 apresentada, conseguiram identificar as caracteristicas da Sala de Aula
Invertida, uma vez que temos 80,6% dos participantes que marcaram a opg¢ao correta
da abordagem aplicada, seguida de 13,9% que acreditam ser ensino hibrido e 5,6%
marcaram gamificagdo sendo a Metodologia Ativa abordada conforme as
caracteristicas apresentadas na referida situacao.

A Sala de Aula Invertida proporciona ao estudante um cenario que exige
autonomia e responsabilidade ao se preparar, com antecedéncia, para as aulas com
os materiais disponibilizados pelo docente. J4 0 ensino hibrido permite o estudante
estudar de forma presencial (sala de aula) e de forma remota utilizando os recursos
digitais. Esse modelo de ensino visa desenvolver pensamento critico e a resolucéo de
problemas, uma vez que o estudante tera acesso mais amplo aos conteudos
estudados, ocasionando assim uma conexao entre a teoria e a pratica. Dentre as trés
abordagens descritas no grafico 3, a gamificacdo, aos olhos dos estudantes torna-se
uma metodologia interessante. Além de permitir a utilizacdo de varios elementos e
técnicas dentro dos jogos, possui varias possibilidades de ferramentas que
potencializam o ensino dos conteudos abordados em sala de aula, tornando um
cenario desafiador na resolucdo dos problemas apresentados em sala de aula.

Na questado 7, buscamos analisar o conhecimento dos participantes em relacao
as capacidades que esse tipo de Metodologia Ativa pode desenvolver nos alunos
durante as aulas de Matemética. A analise coletada esta apresentada no grafico 4 a

sequir.
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Grafico 4: Desenvolvimento das capacidades

Autonomia 31 (86,1%)

Colaboragéo e cooperagao. 34 (94,4%)
Memorizag&o.
Planejamento. 31(86,1%)
Reproduc&o.

Reflexao.

29 (80,6%)
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Fonte: Da pesquisa, 2021

O Gréfico 4, antes de analisarmos, é importante salientar que pedimos aos
participantes que assinalassem todas as alternativas que julgassem pertinentes.
Observe que entre as capacidades, intercalamos duas capacidades que remetem ao
método Tradicional abordado na situacédo 1, memorizacdo e reproducdo. Esse item
foi assinalado por 27,8% dos participantes, ou seja, 10 discentes acreditam que a
capacidade de memorizar e reproduzir os conteudos estudados nas aulas de
Matematica sejam pertinentes ao desenvolvimento dos alunos em sua
aprendizagem e fazem parte do método apresentado na situacdo 2.

De acordo com Moran (2015), existe uma parte de professores que utilizam as
novas metodologias de trabalho. Em contrapartida, ha um grupo resistente, ou seja,
0s métodos de memorizar e reproduzir os conteudos matematicos ainda prevalecem
como forma de ensino, onde uma parte dos docentes acreditam que esses métodos
contribuem na aprendizagem dos alunos nas aulas de Matematica.

Em relacdo as demais capacidades apresentadas, podemos observar que a
capacidade que mais se destacou entre todas: o desenvolvimento de colaboracéo e
cooperacao com 94,4%, seguida de autonomia e planejamento, ambas com 86,1%,
e por fim a capacidade de reflexdo com 80,6%.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000, p. 31) nos diz que o
ensino de Matematica deverd prestar sua contribuicdo priorizando estratégias que
favorecam a criatividade, o trabalho coletivo, iniciativa pessoal, autonomia e reflexdo
dos alunos advindos do desenvolvimento da confianga na propria capacidade de
conhecer e enfrentar desafios. Os métodos utilizados na Sala de Aula Invertida trazem

alternativas pedagdgicas que priorizam o processo de ensino e de aprendizagem,
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envolvendo os alunos na aprendizagem por descoberta, investigacao ou resolucao de
problemas.

Desse modo, segundo os dados apresentados no gréfico 4, os participantes da
pesquisa acreditam que a situacdo 2 (Sala de Aula Invertida) favorece o
desenvolvimento das capacidades de autonomia, colaboracdo e cooperacao,
planejamento e reflexdo dos alunos, uma vez que o percentual maior se encontra
nessas capacidades apresentadas.

Procurando captar o entendimento dos discentes pesquisados em relagao as
caracteristicas que fazem parte de uma Metodologia Ativa aplicada ao Ensino de
Matematica, atingiu-se o seguinte resultado, observado no grafico 5 abaixo.

Gréfico 5: Caracteristicas de Metodologias Ativas

Participagéo ativa dos alunos no

. —36 (100%)
contexto de sua aprendizagem.

O professor € o narrador dos
fatos e os alunos, os ouvintes.

Percepgéo do papel do professor
como facilitador efetivo e medi...

O aluno é um ser “passivo” que
deve assinalar os conteldos tr...

Contetdo abordado, inicialmente,
em linguagem mais préxima do...
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Fonte: Da pesquisa, 2021

Ao analisarmos o percentual das assertivas marcadas no gréafico 5, podemos
identificar que os discentes pesquisados compreendem as seguintes op¢des como
caracteristicas de uma Metodologia Ativa aplicada ao ensino de Matematica: 100%
(36) dos participantes acreditam que Participacao ativa dos alunos no contexto de sua
aprendizagem fazem parte das caracteristicas aplicadas de uma Metodologia Ativa,
83,3% (30), também marcaram a opcado Percepcdo do papel do professor como
facilitador efetivo e mediador do conhecimento, 75% (27) assinalaram Conteudo
abordado, inicialmente, em linguagem mais proxima dos alunos. Em contrapartida,
apenas um participante 2,8% marcou a alternativa O professor € o narrador dos fatos
e 0s alunos os ouvintes e nenhum dos participantes marcaram a opc¢éo que diz O
aluno € um ser “passivo” que deve assimilar os contetdos transmitidos pelo professor
e dominar o contetudo que lhe foi transmitido, deixando evidente que ambas op¢oes,
segundo a percepcédo dos participantes da pesquisa, ndo fazem parte de uma

caracteristica utilizada como Metodologia Ativa.
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Na questao 9, buscou identificar se durante o curso, os discentes perceberam
0 uso das Metodologias Ativas, nas disciplinas que eles cursaram ou estavam
cursando no momento. O gréfico 6 a seguir mostra as respostas obtidas a esta
pergunta.

Grafico 6- Uso de Metodologias Ativas durante a formagéo

® sim.
@® Nao.

Poucas vezes.

Fonte: Da pesquisa, 2021

Podemos perceber que 63,9% dos discentes informaram que durante o curso
poucas vezes identificaram o uso das Metodologias Ativas nas disciplinas que os
mesmos cursaram ou estavam cursando. Outros 25% disseram que sim e 11,1% dos
participantes da pesquisa disseram que néo, durante o curso nao identificaram o uso
de Metodologias Ativas nas disciplinas que ja cursaram ou estariam cursando.

Diante das respostas obtidas, podemos perceber evidéncias de que néao foi
constante a aplicacdo das Metodologias ativas durante o periodo investigado.
Inferimos isto, considerando que 0s sujeitos participantes correspondem entre 5° e 9°
periodos, captando um intervalo de cerca de 2 anos e meio na licenciatura, sendo que
essa tendéncia permanece entre os estudantes dos dois ultimos periodos

Tais evidéncias confirmam as observacées de Oliveira (2009) sobre a
necessidade de os docentes repensarem sobre os métodos de ensino, rever algumas
praticas, afim de oferecer aulas mais dindmicas e atrativas com finalidade de
despertar o interesse dos discentes. De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 265).

Apesar de a Matemética ser, por exceléncia, uma ciéncia hipotético-dedutiva,
porque suas demonstracdes se apoiam sobre um sistema de axiomas e
postulados, € de fundamental importancia também considerar o papel
heuristico das experimentagfes na aprendizagem da Matematica.

Na gquestéo seguinte (questdo 10), perguntamos como as Metodologias Ativas

agregou na formacéo dos participantes como futuros docente. Tendo por base as
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declaracbes obtidas, nota-se que eles reconhecem que as Metodologias Ativas no
ensino de Matematica trazem contribuicdes para uma aprendizagem significativa.
Percebem ainda que vivenciar e/ou apreender essas estratégias de ensino centradas
na participacao efetiva dos estudantes, na constru¢éo do processo de aprendizagem
pode favorecer a aplicacdo destas em suas praticas como futuros professores.
Ressaltam ainda que as Metodologias Ativas séo flexiveis e permitem a juncéo
de um amplo leque metodolégico os quais permitem a retida do aluno da passividade
nas aulas de Mateméatica. Agregam no processo sobretudo por trazerem o estudante
para o centro do processo de ensino-aprendizagem, permitindo-lhe um papel ativo e
protagonista na construcao da sua aprendizagem. O quadro a seguir mostra algumas

consideracoes dos participantes envolvidos na pesquisa.

Quadro 2 - Metodologias Ativas e suas contribuicdes durante a formacao

P03 | “Ela me ajudou a compreender o processo de ensino-aprendizagem como um
todo. Fiz grandes reflexdes que com toda certeza tera grandes contribuicdes e
positivas na minha carreira como docente.”

P14 | “Me fez ver mais ainda a necessidade de ser um professor que saira do
Tradicionalismo, que tentar4 através de outros métodos, praticar o ensino-
aprendizagem da melhor forma possivel para a compreensao do aluno.”

P17 | “Um novo olhar para o exercicio da fungédo docente.”

P18 | “Me fez ver o método Tradicional de outra forma, onde antes era a melhor forma
de se transmitir um contetdo e hoje se tornou apenas uma das inmeras formas
que podemos abordar um conteudo na sala de aula.”

P19 | “Acarreta uma bagagem muito importante ndo apenas no aspecto de
sensibilidade, na questdo de se importar em construir uma aprendizagem que
faca sentido aos alunos, também é um 6timo propulsor da formacéo continuada e
pesquisa de sala de aula, em vista que trazer os conteddos para uma linguagem
mais proxima para os alunos requer planejamentos e pesquisas pertinentes e
continuos em vista que a sala de aula € um ambiente singular e muito variavel.”

P20 | “Agregou positivamente, abrindo minha mente para novas vertentes dentro do
ensino da Matematica. Ndo que o método Tradicional tenha perdido o seu uso,
tenha se tornado ultrapassado, mas sim tenha que ser revigorado, adaptado e
melhorado. Pois o "ensino Tradicional" ainda surte muito efeito no alunado.”

P23 | “Foi de grande importancia, pois € uma maneira mais compartilhada, entre
professor e aluno, de apresentar os conteddos. O que gera, ha minha opinido,
um maior aprendizado aos alunos.”

P28 | “Me deu uma nova visao de aprendizagem e uma maneira diferente e interativa
para trabalhar futuramente como docente.”

P35 | "Me estimulou a proporcionar aos meus futuros alunos aulas mais colaborativas
onde os alunos estardo produzindo o préprio conhecimento com a
intermediacdo do professor, principalmente para quebrar essa barreira de que
a Matematica é dificil."

Fonte: Da pesquisa, 2021
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A décima primeira questdo versava sobre como eles avaliavam o uso de
Metodologias Ativas para o ensino de Matematica. No grafico 7, podemos observar as

respostas obtidas a essa pergunta.

Grafico 7 - Uso das Metodologias Ativas para o ensino de Matematica

@ Necessario.
@ Necessario, mas com ressalvas.
Desnecessario.

Fonte: Da pesquisa, 2021

Ao observar, € perceptivel que dos 36 entrevistados, vinte e seis (72,2%)
acreditam que o uso das Metodologias Ativas para 0 ensino de Matematica €
necessario. No entanto, dez (27,8%) marcaram que apesar de ser necessario é
preciso ter cautela, ou seja, necessario, mas com ressalvas. Comparando esses aos
resultados da questdo 10, podemos confirmar que os discentes participantes da
pesquisa acreditam que o uso de Metodologias Ativas para o ensino de Matematica,
além de necessario trazem contribuicbes para ensino-aprendizagem dos alunos de
forma significativa, pois ao trabalhar dessa forma, o docente forma habilidades de
investigacao, reflexdo e autonomia na busca do conhecimento e na aptiddo para
resolucdo de problemas, além de exercitar as competéncias necessarias e descritas

na Base Nacional Comum Curricular.

Por fim, pedimos aos participantes que deixassem uma recomendacao para
docentes de Matematica, emrelacdo ao uso de Metodologias Ativas, afim de contribuir
para melhoria da aprendizagem no ensino de Matematica. As recomendacdes dos

sujeitos pesquisados estao organizadas no quadro 3 a seqguir.
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Quadro 3 - Recomendacgdes para docentes de Matematica

P02 | “Que os professores fagam o uso das metodologias ativas para agregar a
aprendizagem dos alunos.”

P10 | “A Matematica muitas vezes é vista como uma disciplina enfadonha, sem
contextualizag&o e significado. O uso de Metodologia Ativas pode proporcionar
aos alunos uma visao diferente dessa ciéncia. Sugiro a vocé, professor de
Matematica, que planeje e apligue uma aula baseada em metodologias ativas
(recomendaria o uso de problemas) para que assim, seus alunos possam ter
contato com a Matematica contextualizada e tenham maior participacéo nas
aulas.”

P13 | “O exemplo utilizado da situagao 2, € uma recomendagao que eu daria.”

P15 | “Metodologias ativas sdo extremamente eficientes porém requerem muito
planejamento e um conhecimento sobre seus alunos para prever as
possibilidades sobre o que pode dar errado e o0 que com certeza daria certo.”

P17 | “Utilizar em momentos oportunos com planejamento e pontualidade para que
nao haja o uso excessivo ou nenhum uso.”

P18 | “Uma das inUmeras formas de abordagem de contetdo é o uso de Metodologias
ativas onde o aluno ir4 adquirir algum conhecimento do contetido antes mesmo
de ser apresentado em sala e com isso surgira mais davidas para que sejam
explicadas pelo professor durante a aula. E também despertara o interesse dos
alunos pois se trata de algo diferente.”

P23 | “A utilizagdo da gamificacdo em sala de aula.”

P24 | “Para que professores vejam resultados verdadeiramente significantes de
aprendizagem € necessario que explorem o aluno e colaborem de forma eficaz
neste processo, utilizando como auxilio novas metodologias.”

P32 | “A resolugao de problemas tem se mostrado excelente alternativa para tornar as
aulas mais produtivas e mais interativas, tornando o aluno um ser autbnomo e
ativo no processo de aprendizagem.”

P35 | “O ponto chave dessas metodologias é trazer uma Matematica voltada para o
contexto social do aluno, envolvendo o dia a dia do mesmo, assim mostrando
que a Matematica esta na rotina de todos.”

Fonte: Da pesquisa, 2021

Diante das recomendac@es descritas no quadro acima, observamos que alguns
participantes recomendaram Sala de Aula Invertida (citada na situacdo 2 do
formulério), Gamificacdo e Resolucdo de Problemas. Essas modalidades se diferem
do método Tradicional enquanto estrutura e abordagem, onde os alunos se envolvem
com a construcdo das atividades, proporcionando um ambiente colaborativo,
participativo, reflexivo e produtivo. Essas abordagens visam estimular a criatividade e
a inventividade para resolver problemas reais, tornando-os pertencentes e
aprendendo de forma significativa. Vale ressaltar que as Metodologias Ativas serdo
benéficas quando o docente realmente entender a sua posi¢cédo ao longo do processo

de ensino-aprendizagem. Gaeta e Masetto (2015, p. 88) ressaltam que,

[...] € muito importante que o professor assuma o papel de mediador no
processo de aprendizagem, com atitudes de parceria e trabalho em equipe
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com os alunos. Ele deve formar grupos de trabalho, estabelecer objetivos
muito claros de aprendizagem e organizar um programa construido
coletivamente para sua consecugdo em um ambiente que inspire confianca
entre professor e alunos.

Dessa forma, podemos inferir que a Metodologia Ativa requer postura e
comprometimento por parte do docente, mudar de “detentor do conhecimento” para
mediador de um processo no qual busque educar os discentes em um ambiente mais
colaborativo com objetivos claros de aprendizagem para que 0s mesmos se sintam
confiantes, autbnomos e reflexivos perante as propostas dos contedudos a serem

estudados durante as aulas de Matematica.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

No cenério atual da educacédo brasileira percebemos uma certa urgéncia em
buscar novas formas para inovar as metodologias aplicadas em sala de aula a fim de
promover uma aprendizagem mais significativa para os alunos, tendo em vista que
estamos vivenciando um momento que requer reflexdo, principalmente no que se
refere as préaticas de ensino. Durante o processo de realizacdo desse estudo, assim
como, durante a escrita dessa pesquisa, varias aprendizagens foram adquiridas, tais
como, considerar a relevancia do assunto pesquisado, escolher um tema em que o
pesquisador tenha afinidade e acima de tudo pela contribuicdo que esta pesquisa
pode trazer.

A analise de dados evidenciou que diante dos desafios atuais interpostos a
educagao de distintos niveis, modalidades e contextos, & notério que 0 ensino
Tradicional, com exposicao de contetudo, em que o discente aprende de forma passiva
ainda é muito arraigado nas aulas de Matematica. Essa caracteristica foi destacada
pela a maioria dos pesquisados e identificaram baixa utilizacdo das Metodologias
Ativas nas disciplinas que cursaram ou estavam cursando. Porém, fica evidente que,
apesar dos discentes terem experimentado poucas vivéncias com tais abordagens,
eles compreendem a importancia de inovar as praticas de ensino, principalmente nas
aulas de Matematica, retomando o significado, o sentido e as possibilidades de
desenvolvimento da pratica pedagdgica por meio das Metodologias ativas,
corroborando os estudos.

Considerando a objetividade de identificar como a insercdo de Metodologias
Ativas podem contribuir no processo de ensino-aprendizagem nas aulas de
Matematica. Este estudo, ainda que cientes das limitacdes relacionadas ao pequeno
namero de discentes pesquisados, proporcionou indicios que a utlizacdo de
Metodologias Ativas na formacao inicial do curso de Licenciatura em Matematica
trouxe boas reflexdes e contribuicbes para pratica docente dos professores em
formacdo, uma vez que a maioria ressalta como ponto forte dessa abordagem a
retirada do estudante da passividade e o trazem para o centro do processo de ensino,
exercendo um papel ativo e protagonista na construcédo da sua aprendizagem.

No entanto, vale ressaltar que apesar da maioria dos discentes pesquisados
compreenderem a importancia das metodologias Ativas no processo de ensino-

aprendizagem, percebemos que 0s mesmos ainda possuem pouco conhecimento
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sobre a tematica estudada, seja porque o curso de Licenciatura ndo tem em sua grade
curricular uma disciplina especifica que tenha como principal tema de estudos as
Metodologias Ativas para formagao docente ou porque durante sua formacao poucos
docentes as utilizam como recurso didatico em suas aulas. O que nos inquieta
enquanto pesquisadores a continuar o trabalho de estudo e contribuicbes acerca das
Metodologias Ativas na formagéao docente, seja ela na formacao inicial ou formacao
continuada.

Por fim, gostariamos de destacar a importancia de se ampliar as discussdes
acerca de Metodologias Ativas para o ensino de Matemética, a fim de colaborar nos
processos de ensino e aprendizagem e também para a descoberta de novas
potencialidades dessa metodologia. A Matematica trata-se de ciéncia abrangente da
gual seu processo de ensino nao pode limitar-se ao método Tradicional, consistindo
majoritariamente na memorizacdo de regras, técnicas e definicbes formais dos
conteudos. Estas aulas, reforcamos, devem ser um espaco no qual os discentes
aprendam a trabalhar de forma coletiva e cooperativa, sendo protagonista da sua
aprendizagem e se tornando pertencentes do processo e aprendendo de forma

significativa.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Caro(a) académico(a), este formulario online € o instrumento utilizado para a
realizacédo de pesquisa vinculada ao Trabalho de Concluséo de Curso o qual investiga
abordagens metodoldgicas para o ensino de Matematica.

Sua resposta a este instrumento serd automaticamente compreendida como um
consentimento para a utilizacéo das informacoes fornecidas na elaboragéo do referido
TCC.

Agradeco antecipadamente a sua valorosa colaboracéo,

Angela Vanessa de Lima Alves Cezar
1. Periodo em que esta cursando a Licenciatura em Matematica:

() 52 periodo

() 6° periodo

() 7° periodo
() 8° periodo
() 9° periodo

2. ldade.

( )18 a25anos
( )26 a30anos
() Acima de 30 anos
3. Género.

() Masculino
() Feminino
() Outros.

O ensino de Matematica, tem passado por inUmeros questionamentos, desses
processos surgem novas abordagens pedagdgicas no sentido de dar melhores
respostas ao processo de ensinar e aprender essa ciéncia. Dentre elas, as
Metodologias Ativas. Diante disso, para essa pesquisa apresentaremos duas
situacdes no intuito de analisar a comparagcdo de duas abordagens de ensino: a

Tradicional e uma envolvendo Metodologia Ativa.
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. Situacéo 1

O(a) docente de Matemética chega em sala de aula para iniciar a abordagem de um
novo conteutdo. Distribui as provas bimestrais, comentando o baixo desempenho da
turma. Em seguida apresenta a definicdo e caracteristicas da Funcao Afim, expde a
formula utilizada para essa funcédo, resolve alguns exemplos. Pede para os alunos
abrirem o livro didatico, refor¢a os conceitos que ja tinha exposto e passa 0s exercicios
de fixacao do livro como atividade para serem resolvidos individualmente e posterior
corregao.

. Situacéao 2

O(a) docente em sala de aula avisa com antecedéncia que trabalhardo com a temética
Funcao Polinomial do 1° grau (Funcéao Afim). Divide a sala em grupos e distribui entre
eles as tarefas de pesquisar sobre a tematica a ser estudada. Pede para os alunos
gue fagam uma investigacao sobre uma situacao-problema em que, de alguma forma,
a funcdo afim seja usada para o calculo de sua producdo. Antes da investigagéo, o
planejamento das etapas para resolucdo da situacédo-problema é realizado com a
participacdo dos estudantes. Apos a conclusdo da investigagdo e com os dados
coletados, na sala de aula, com a mediacéo do professor, cada grupo ird checar quais
informacdes adquiridas caracterizam uma funcéo afim, definem sua lei de formacéo,
constroem graficos no computador, apresentam suas conclusdes e compartilham suas
experiéncias e ideias com o0s demais grupos, permitindo um maior aprofundamento
do conteudo estudado.

4. Colocando-se como estudante com qual das abordagens preferiria estudar. Por
qué?

5. Analisando as situacfes 1 e 2, qual abordagem de ensino, em sua opinido, traria
mais beneficios para a consolidacdo da aprendizagem dos conteudos tratados.

() A abordagem Tradicional - Situacdo 1

() A abordagem de Metodologia Ativa - Situacao 2

6. Conforme as caracteristicas da abordagem da Situacdo 2, vocé a definiria como:
( ) Ensino Hibrido

() Gamificacao

() Sala de Aula Invertida

7. A situacao 2, segundo sua analise, favorece o desenvolvimento das seguintes
capacidades: (Assinale todas as alternativas que julgar pertinentes).

() Autonomia
() Colaboracéo e cooperacao

() Memorizagéao
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() Planejamento
() Reprodugéao
() Reflexédo

8. Das assertivas abaixo, assinale as caracteristicas que acredita fazerem parte de
uma Metodologia Ativa aplicada ao Ensino de Matematica:

() Participacéo ativa dos alunos no contexto de sua aprendizagem.
() O professor € o narrador dos fatos e os alunos, 0s ouvintes.

() Percepcao do papel do professor como facilitador efetivo e mediador do
conhecimento.

() O aluno é um ser “passivo” que deve assimilar os conteudos transmitidos pelo
professor e dominar o conteudo que Ihe foi transmitido.

() Conteudo abordado, inicialmente, em linguagem mais proxima dos alunos.

9. Durante o curso, vocé pbde perceber o uso das Metodologias Ativas, nas disciplinas
gue vocé cursou ou esta cursando?

( )Sim

( ) Nao

() Poucas Vezes

10. O que essa abordagem agregou em sua formacao como docente?

11.Como vocé avalia o uso de Metodologias Ativas para o ensino de Matematica?
() Necessario

() Necessario, mas com ressalvas

() Desnecessario

12. Se vocé acredita que o uso de Metodologias Ativas pode contribuir para a melhoria
da aprendizagem em Matematica, escreva uma recomendacdo de uso dessa
abordagem para docentes de Matematica.
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