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RESUMO

Este trabalho busca discutir como o racismo se consolidou na estrutura educacional
brasileira e verificar quais as suas herancas comportamentais na Educacéao Infantil, a
partir da analise geral da obra Minha mé&e é Negra sim! de Patricia Santana, e, de
forma especifica, da observacdo comportamental de dois personagens: a professora
e 0 aluno Eno. Assim, visamos compreender, através de uma pesquisa bibliogréfica,
como o racismo esta presente dentro e fora da sala de aula, observando, por meio
dos seres ficcionais, atitudes de preconceito e resisténcia. Deste modo, importa-nos
discutir acerca da formacdo docente, bem como refletir sobre o Movimento da
Negritude, tendo em vista suas contribuicbes para a autoafirmacao identitaria. Além
do exposto, objetivamos averiguar a postura da professora para com a mae do
protagonista, a qual nos permite pensar sobre questdes raciais e de género. Para
tanto, utilizaremos, como aporte tedrico, as contribuicdes de autores que se dedicam
ao estudo da Negritude; do Género, categoria abordada sob a perspectiva do
Feminismo Negro; da Educacéo Brasileira e da Literatura Infantil. Considerando que
a sociedade, ainda, reforca 0s preconceitos raciais e que esse comportamento
discriminatorio converge para a escola, é imprescindivel analisarmos como esses
lugares de aprendizado séo afetados por posturas racistas e combaté-las.

Palavras-chave: Negritude. Racismo. Educacéo Infantil. Literatura Afro-Brasileira.



ABSTRACT

This paper seeks to discuss how racism was consolidated in the Brazilian educational
structure and, verify what their behavioral inheritances in Early Childhood Education
from the general analysis of the work Minha Mae é Negra sim!, by Patricia Santana
and, specifically, to analyze the behavior of two characters: the teacher and the student
Eno. Thus, we aim to understand, through a bibliographic search, how racism is
present inside and outside the classroom, observing, through the characters, attitudes
of prejudice and resistance. In this way, we seek to discuss about teacher training and
reflect on the Negritude Movement, in view of its contributions to identity self-
affirmation. In addition, we aim to investigate the teacher's attitude towards the
protagonist's mother, which allows us to think about racial and gender issues. To this
end, we will use as a theoretical contribution, authors who are dedicated to the study
of Negritude; gender as a category approached from the perspective of Black
Feminism; Brazilian education and children's literature. Considering that society still
reinforces racial prejudices and that this discriminatory behavior converges to the
school, it is essential to analyze how these places of learning are affected by racist
attitudes to combat them.

Keywords: Blackness. Racism. Education. Afro-Brazilian Children's Literature.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem o objetivo de fomentar discussdes acerca do
preconceito racial no ambito educacional, mais precisamente na sala de aula. O
racismo estruturado adentra espacos sociais, nos quais as pessoas tém dificuldades
de lidar com situagfes discriminatérias, seja pela falta de conhecimento seja por se
sentirem constrangidas. Por isso, deve ser discutido e combatido na sala de aula, a
fim de contribuir com a valorizacao historica, étnica e racial, por meio de um processo
de autoafirmacao identitaria, capaz de suscitar, nos professores e alunos, estratégias
de enfrentamento ao racismo.

A abordagem exposta, neste estudo, propde um didlogo entre a Lei 10.639/03,
a qual prevé a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-
brasileira na sala de aula; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
RelagBes Etnico-raciais e a literatura infantil, tendo em vista que, conforme defende
Candido (1999), essa arte ao tempo que expressa a realidade, motiva reflexdes sobre
ela.

Desse modo, a literatura infantil pode contribuir ndo apenas com a insercao de
tematicas voltadas a Lei 10.639/03, nas escolas, mas estimular uma mudanca de
postura dos/as profissionais da educagéo, os/as quais, comumente, silenciam diante
do racismo cotidiano. Tal constatacdo, estimula a reproducdo de um comportamento
preconceituoso, por parte das criancgas, pois a auséncia de puni¢ao sugere permissao
e afeta, ainda mais, as vitimas; ja que os/as professores/as que deveriam representar
seguranca Sao coniventes com a opressao.

Ademais, a desinformagéo ameniza ou apaga inUmeros casos de racismo, iSso
porque comportamentos sutis sdo desconsiderados. Logo, naturalizados e frequentes,
até mesmo na Educacdo Infantil a partir de atividades simples, como colorir um
desenho, assim como expresso na obra, de Patricia Santana, que se constitui corpus
desta pesquisa: Minha méae € negra sim! Tal fato demonstra: a escola néao esta livre
do racismo; além disso, ndo combate, eficazmente, essa pratica em sala de aula,
tendo em vista a problematica que emerge a partir do lapis de colorir.

Nessa perspectiva, enxerga-se, por meio da literatura infantil, possibilidades de
efetivacdo de uma educacao antirracista, voltada ao desenvolvimento de habilidades

cognitivas e socioemocionais, tanto nessa etapa educacional quanto nas
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subsequentes. Nesse sentido, a discussdo de obras literarias como Minha méae é
negra sim!, pode contribuir para o estabelecimento de relacdes étnico-raciais
respeitosas, visando a superagdo de preconceitos e evitando situacbes de
discriminagdo racial, além de possiveis traumas relacionados a autoimagem e,
conseguentemente, a autoestima de criancas negras, pois as impressdes da escola,
neste primeiro momento, podem ocasionar memdarias positivas ou negativas,
estimulando ou desmotivando as criangas.

O presente trabalho monogréfico esta dividido em trés capitulos. No segundo,
intitulado NEGRITUDE E RESSIGNIFICACAOQ, apresentamos uma discussdo sobre
como o menino Eno ressignificou o ser negro diante da atitude da professora,
reconhecendo sua cor e valorizando sua cultura, mesmo com pouca idade.

O capitulo |, esta dividido em dois subtépicos: O poder da ressignificacéo e
Da palavra a acao, nos quais sugere-se que a ressignificacdo do ser negro seja feita
a partir de atitudes como a de Eno, de modo a denunciar situa¢des discriminatérias e
exigir direitos e mudancgas de postura, principalmente, na sala de aula, tendo um
cunho politico ou sendo apenas uma resisténcia ao que foi imposto. A discussao é
pautada no trabalho de autores como Gomes (2003), Bernd (1984), Munanga (2004),
Cavalleiro (2001; 2005), Roméao (2001), Santos (2001), Fanon (1979) e Hall (2003), a
fim de apresentar reflexdes sobre a importancia das atitudes dos docentes e
discentes, para o combate ao racismo no ambito escolar.

O terceiro capitulo: ENTRE GENEROS: DO RACISMO A AUTOAFIRMACAO
esta dividido em duas sec¢fes. Na primeira, intitulada Literatura infantil em contexto,
apresentamos um panorama acerca do surgimento desse género literario a nivel
mundial e no Brasil, evidenciando as produc¢des de Monteiro Lobato. No subtépico O
Feminismo Negro: pensando as diferencas, abordamos o conflito que ocorre, na
obra, entre a professora e um aluno, devido um desenho que representa a sua mae,
pois o posicionamento da educadora instiga reflexdes acerca da postura de mulheres
brancas, majoritariamente, em relagdo as negras.

Norteiam as discussbes neste capitulo as consideracdes de Santos (1984),
Munanga (1984; 2003), Cademartori (2010), Zilberman (1987), Grimm (1998), Silva
(2016), Coelho (2000), Oliveira (2003), Cunha (2004), Coutinho (1997), Candido
(1972), Gregorin Filho (2010), Hooks, (1981), Cavalleiro (2001; 2006) e Duarte (2010).

No quarto capitulo, MINHA MAE E NEGRA SIM! POR UMA EDUCACAO

ANTIRRACISTA, discutimos sobre racismo e educagdao, com foco na situagao
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narrada na obra literaria Minha méae é negra sim!. Dedicando-nos a refletir sobre a
triade: educacdo antirracista, discriminacdo escolar e resisténcia nas secoes:
Discriminagé&o escolar: O caso da professora e Eno: a presenca da resisténcia.
Para tanto, apoiamo-nos nas ponderacdes de Cavalleiro (1993; 2000; 2001; 2006),
Moore (2012), Rocha (2009), Henriques (2001), Veiga (2008), Fonseca (1987; 2007),
Rosemberg (1987), Schwarcz (2000), Davila (2006), Jaccoud (2008) e Goffman
(1981).

Assim, este trabalho aborda problematicas inerentes a educacéo infantil, na
qual ocorre, normalmente, o primeiro contato da crianca com as outras, as quais
podem ser totalmente diferentes, tanto no que se refere a aspectos fisicos quanto
comportamentais. Por isso, situagdes de discriminacdo e racismo podem acontecer
com mais frequéncia. Dessa forma, os/as professores/as, a gestao da escola e os pais
e maes devem estar preparados para este tipo de situacdo, pois é fundamental
combater o a reproducéo do racismo e o desrespeito desde as séries iniciais.

Ao analisar a obra Minha méae € negra sim! pretendemos responder a algumas
guestdes como: Quais as consequéncias da auséncia de discussbes, sobre as
guestdes étnico-raciais, na sala de aula? E Qual deve ser a postura dos/as
professores/as da educacédo infantil diante dessas situacfes? A fim de perseguir
respostas para essas e outras perguntas, dedicamo-nos a uma pesquisa bibliografica
com o0 objetivo de compreender como a literatura infantil pode contribuir com a
efetivacdo de uma educacéo antirracista desde a infancia.

Nesse sentido, a pesquisa € relevante por colocar em pauta a tematica étnico-
racial na educacao infantil, preenchendo, assim, lacunas de ordem académica, tendo
em vista a crenca de que as criangas ndo sao preconceituosas; porém, observamos
gue tendem a repetir o comportamento dos adultos com os quais convivem. Assim, se
faz necessario que, como educadores/as, busquemos meios para modificar essa

realidade nas escolas brasileiras.

2 NEGRITUDE E RESSIGNIFICACAO

A populacdo negra enfrenta diversas dificuldades, advindas do racismo e da
reverberacdo do processo de escravizagao. Entretanto, a socializagao das criangas

negras acontece, geralmente, sem nenhuma reflexado acerca deste tema ou de como
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ele interfere na autoestima das pessoas vitimas de preconceito. O racismo, dentre
outras tematicas, cujos debates sédo fundamentais para os/as professores/as, estao,
normalmente, ausentes do ambito educacional e, sobretudo, da Educagéo Infantil,
devido a crenca de que as criangas, entre quatro e cinco anos, nem reproduzem
preconceitos nem conseguem compreender suas implicacdes sociais.

Em primeira andlise, é importante destacar que as criancas refletem os
comportamentos dos adultos com os quais convivem. Isto significa que tendem a
repetir suas atitudes, sejam positivas ou negativas. Ademais, propostas pedagdgicas
voltadas a educacao antirracista sdo possiveis e viaveis desde que adaptadas a faixa
etaria, pois ndo devemos subestimar os/as pequenos/as alunos/as. Portanto, é
fundamental a realizacdo de um trabalho docente pautado no respeito, o qual deve
ser estimulado, também, ao longo do Ensino Fundamental, Médio e até superior.

Porém, a omissdo, constatada no sistema educacional brasileiro, implica na
dificuldade, enfrentada pelas criancas negras, para construir sua identidade, tendo em
vista que o curriculo escolar, além de excluir esta representatividade, é eurocéntrico.
Assim, as criangas afrodescendentes, sem um referencial cultural, étnico e religioso,
sao influenciadas a tentar se encaixar nos padrées geralmente apresentados, ou seja,
0 europeu, branco e cristdo. Para Gomes (2003, p. 171), a identidade negra ¢é “[...]
uma construcao social, histérica, cultural e plural. Implica a constru¢cdo do olhar de
um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial
sobre si mesmos, a partir da relagédo com o outro.”

Dessa forma, torna-se notorio que o conceito de identidade negra dialoga com
0 nosso objeto de estudo, a obra Minha méae é negra sim!, pois a proposta da
narrativa infantil € incentivar a autoafirmacéo identitaria, inclusive politicamente, uma
vez que essa discusséo € introduzida ja no titulo da obra, o qual retoma a afirmativa
do protagonista. Nesta perspectiva, importa salientar as ponderacdes de Aimé
Césaire, citado por Bernd (1984, p. 14), a quem € a atribuida a criagdo da palavra
Negritude. Para o poeta, este neologismo deve ser compreendido como uma “[...]
‘revolucéo na linguagem e na literatura que permitiria reverter o sentido pejorativo da
palavra negro para dele extrair um sentido positivo™.

Nessa conjuntura, a identidade negra é ressignificada, na narrativa de Patricia
Santana, a partir da postura de um menino, o qual ressalta a necessidade de formacao
docente para o trabalho com a diversidade étnico-racial brasileira ao propor:

Qualquer dia desses meu vd vem aqui dar aula, pra todos aprenderem sobre a nossa
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historia” (SANTANA, 2008, p. 24). As palavras do personagem ressaltam a identidade
individual atrelada a coletiva, uma vez que “Com a evocagao das origens, da-se o
despertar; a conscientizacéo [...]" (BERND, 1984, p.11) de uma ascendéncia comum
e da necessidade de descobrir as raizes historicas e culturais.

Isso também nos leva a refletir sobre o posicionamento de resisténcia de Eno,
o qual apesar de ser uma crianga, motivado pelo avd, autoafirma-se e resiste ao que
a professora impds. Tal palavra € evocada no sentido de resistir a uma imposicao.
Dessa forma, ndo a utilizamos vinculada a uma resisténcia politica, visto que criancas
nao sdo ativistas, mas apenas apresentam opiniées por meio das acdes. Nesse caso,

a partir da influéncia de um adulto.

2.1 O poder da redefinigao

Apesar dos esteredtipos reproduzidos, desde a época escravocrata, 0s quais
penetraram em diversas mentes perpetuando as ideias eurocéntricas, 0 protagonista,
Eno, ndo renega a sua origem. Por isso, sente-se incomodado com a sugestdo da
educadora, a qual o incentiva a colorir a imagem que representa a sua mae de outra
cor: “Nao havia entendido o porqué de a professora fazer aquela sugestdo, quase
exigéncia, pelo tom e pela dureza de sua fala.” (SANTANA, 2008, p. 6)

Entretanto, o comportamento da professora de Eno pode estar vinculado ao
fato de que no Brasil: “[...] pais que desenvolveu o desejo de branqueamento, ndo &
facil apresentar uma definicdo de quem é negro ou nao”. (MUNANGA, 2004, p. 52).
Ademais, “[...] h& pessoas negras que introjetaram o ideal de branqueamento e néo
se consideram como negras [...]” (MUNANGA, 2004, p 52). Porém, é lucido destacar
gue ndo se trata de definir, mas de incentivar a autoafirmacéo, por meio de um
processo de valorizacdo identitaria, para que as pessoas negras possam se orgulhar
dos seus antepassados, bem como da sua cultura.

Ainda para Munanga (2004, p. 52): “[...] Os conceitos de negro e de branco tém
um fundamento etno-semantico, politico e ideoldégico, mas ndo um conteudo
bioldgico”. Tal debate, superado cientificamente, deve ser evocado, apenas, no
sentido de combater os resquicios das teorias racistas na sociedade contemporanea.
Para tanto, a apropriacdo vocabular € emblematica, pois ao ressignificarmos termos

pejorativos, enfrentamos os opressores com a primeira “arma” utilizada para
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subalternizar: a linguagem. Por isso, importa retomar a definicdo da palavra negritude,

apresentada, oficialmente, em nossa lingua no ano de 1975;

O Novo Aurélio define negritude como [...] Ideologia caracteristica da fase de

conscientizacdo, pelos povos negros africanos, da opressao colonialista, a

gual reencontra a subjetividade negra, observada objetivamente na fase pré-

colonial e perdida pela dominagéo da cultura ocidental. (BERND, 1984, p. 14)

De modo que ao ressignificar o vocabulo, a populacdo afrodescendente,

também, ressignifica o ser negro/a, antes alvo de humilhacdo e segregacdo e agora

sindnimo de resisténcia e conscientizacdo politica e ideoldgica. No entanto, é preciso

empreender esforcos para que esta seja uma realidade compartilhada pela maioria

das pessoas negras, pois registra-se, cotidianamente, inUmeras estratégias de
subordinacgéao, as quais devem ser combatidas de maneira individual e coletiva.

Nesse sentido, os profissionais da educagao devem estar preparados para lidar

com estas questdes e ajudar as criancas negras a autoafirmarem-se identitariamente,

tornando o espaco escolar um local de escuta e acolhimento, assim como auxiliando

na construcdo de uma autoimagem positiva, pois;

[...] em uma sociedade que, historicamente, ensina ao negro, desde muito
cedo, que para ser aceito € preciso negar-se a si mesmo, [esse] é um desafio
[cotidiano] enfrentado pelos negros brasileiros. Sera que, na escola, estamos
atentos a essa questao?” (GOMES, 2003, p. 171).

Na obra Minha mae é negra sim!, o conflito ocorrido entre Eno e a sua
professora é consequéncia, direta, da auséncia de debates étnico-raciais na sala de
aula. No que se refere a necessidade desta abordagem, nas instituicdes de ensino,
vale salientar que a educacdo é uma das pautas mais presentes nas reivindicacdes
do Movimento Negro. A partir de 2003 esta foi contemplada pelo Governo Federal, de
modo que a inclusdo de contetdos voltados a Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana tornou-se obrigatdria com a promulgacéo da Lei 10.639, a qual alterou a Lei
9.394/96, isto €, a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional).

E oportuno também, ressaltar que esta conquista ndo aconteceu de maneira
rapida e pacifica. Por muitos anos, movimentos sociais pressionaram até que, no
primeiro mandato do ex-presidente Luis Inacio Lula da Silva, varias demandas foram
contempladas pelo Ministério da Educacédo, com o objetivo de “[...] corrigir injustigas,
eliminar discriminagbes e promover a inclusdo social e a cidadania para todos no

sistema educacional brasileiro.” (BRASIL, 2004, p. 5).
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Entretanto, passados dezoito anos, verifica-se que a eficacia esperada ndo se
concretizou na pratica, conforme destacado por Gomes (2003, p. 180), a qual defende

tratar-se de;

[...] mais um desafio proposto ndo sé para os professores, mas também para
os centros de formacéo de professores. O que sabemos sobre histéria e
cultura afro-brasileira? O que sabemos sobre histéria da Africa? Como néo
reproduzir leituras e discussfes estereotipadas sobre o negro e sua cultura?
Que temas deveremos privilegiar dentro do vasto campo de estudo sobre a
cultura afro-brasileira?

Essa problematizacao € digna de nota, ja que ndo houve uma proposta viavel,
do MEC, a fim de garantir a formacdo necesséria, para os/as professores/as em
exercicio, com o intuito de capacita-los/las a atuar no &mbito da educacao antirracista.
Por isso, Gomes (2003, p. 18) traz a tona “[...] questionamentos novos que 0S
docentes e os cursos de formagao de professores comecar[am] a fazer.” Estes

altimos, por determinacao, precisam introduzir no curriculo as;

[...] andlises das relacbes sociais e raciais no Brasil; de conceitos e de suas
bases tedricas, tais como racismo, discriminacdes, intolerancia, preconceito,
esteredtipo, raga, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenca,
multiculturalismo; de préticas pedagdgicas, de materiais e de textos didaticos,
na perspectiva da reeducacéo das rela¢des étnico-raciais e do ensino e
aprendizagem da Histéria e Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos.
(BRASIL, 2004, p. 23)

Todavia, ao longo de quase duas décadas, ainda se registra cursos voltados
aos/as profissionais da educacdo, professores/as de forma especifica, que nédo
incluiram em suas grades o disposto na Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Isso porque as orientacbes ndo preveem a criacao de
uma disciplina, mas a incluséo da temética, voltada a histéria e cultura africana e afro-
brasileira, em componentes curriculares ja existentes, a saber, Historia, Arte e,
também Literatura. De qualquer forma, os cursos superiores voltados a formacao de
profissionais para essas areas deveriam se antecipar aos demais, uma vez que Sao
citados. Entretanto, defendemos que a inclusdo em todas € o ideal.

Nessa perspectiva, a luta para ressignificar o ser negro se expande para
desmistificar a democracia racial existente no Brasil. Mito que serve de base para a
manutencado do racismo em diversos espacos; a escola € um deles, pois através de

praticas diarias ou “brincadeiras” efetivadas por alunos, professores e gestores,
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observa-se “[...] um cotidiano escolar prejudicial para o desenvolvimento emocional e
cognitivo de todas as criancgas e adolescentes, em especial as consideradas diferentes
— com destaque para os pertencentes a populagédo negra” (CAVALLEIRO, 1998 apud
CAVALLEIRO, 2005, p. 68).

Essa discriminacao prejudica o processo de ensino-aprendizagem e pode gerar
problemas como repeténcia e evasao escolar, o que incide diretamente na
desigualdade social. Neste contexto, a literatura para criangas se apresenta como
forma de ressignificar o universo da Educacéo Infantil, com o objetivo de incluir as
criancas negras, geralmente apagadas das narrativas, cujos protagonistas sdo
descritos com caracteristicas e comportamentos eurocéntricos.

Além disso, tratar de literatura infantil com tematica étnico-racial, na sala de
aula, faz com que o debate transcenda a pontualidade na abordagem destas questdes
pois: “[...] falar sobre o indio no dia 19 de abril e sobre os afro-brasileiros no dia 13 de
maio pouco contribui para que as criancas se compreendam como originarias de
povos que estdo além da discriminagéo e escraviddo.” (ROMAO, 2001, p. 165)

Ademais, a escolha de materiais didaticos para a escola, também, deve
contemplar a questéo étnico-racial, isto porque: “[...] ainda que a escola sozinha ndo
seja capaz de reverter anos de desqualificacdo da populacdo negra e
supervalorizacdo da populacdo branca, a longo prazo ela pode desempenhar um
importante papel na construgdo de uma nova cultura” (SANTOS, 2001, 102).

Dessa forma, o Movimento da Negritude deve ser uma inspiracao constante a
pratica docente, pois a ressignificacdo do vocabulo negro/a deve servir de exemplo:
“‘Neste sentido a negritude nasce como uma forma de anti-racismo, como um
movimento de ‘legitima defesa’ contra o racismo.” (BERND, 1984, p. 12). Tendo em
vista que “[...] a acdo do herdi da libertagao haitiana — Toussaint Louvertur — e do heréi
do Quilombo dos Palmares — Zumbi — pode ser tomada como marco zero da negritude
[...]” (BERND, 1984, p. 12).

Ainda para fins de contextualizacdo, Zild Bernd, em seu livro O que é
negritude? (1984), apresenta conceitos que, para a autora, Sdo mais adequados. Em
sua opinido a nogdo de identidade negra, deveria ser representada pela palavra
negridade, pois “négre” tem uma conotacao pejorativa, o que faz da palavra negritude
um termo inadequado para ser utilizado no Brasil.

Dessa forma, a autora considera que negridade corresponde melhor a luta

étnico-racial brasileira, pois “[...] num tempo futuro, [0] combate centrado na oposi¢ao
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ao branco se redimension[ard] no sentido da consolidacdo de uma nocdo de
identidade negra, de uma NEGRIDADE” (BERND, 1984, p. 55). No entanto, sem
desconsiderar o mérito da analise semantica, salientamos a presenca do radical “negr”
em ambas as palavras. De forma que ratificamos as contribuicbes do Movimento da
Negritude, pois a ressignificacdo da palavra e do ser negro partiu da atuacdo dos

intelectuais que compunham este movimento.

2.2 Da palavra a agao

A fim de direcionar praticas educacionais voltadas a educacao antirracista, o
MEC (Ministério da Educacéo), em parceria com a SEPPIR (Secretaria Especial de
Politicas de Promocéo da Igualdade Racial), propés as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, documento que visa garantir uma
educacéo inclusiva. Entretanto, além de orientacfes, medidas mais efetivas com o
intuito de melhor preparar o corpo docente para enfrentar os diversos desafios na sala
de aula, ndo foram realizadas por parte do Governo Federal.

De modo que essa lacuna ocasionou omissdes por parte de pessoas que,
devido as fun¢Bes exercidas, poderiam viabilizar a efetivacdo de medidas com vistas
a formacdo continuada dos docentes que ja atuavam no sistema educacional
brasileiro, com o intuito de evitar que, contemporaneamente, situacdes exclusivas
afastem a populacao negra das instituicdes de ensino, a exemplo das que podem ser
observadas ao longo da Histdéria do Brasil, pais no qual o povo escravizado néo tinha

direito a educacgéao, conforme constatado por meio das DCNEREREHCAA:

O Decreto n° 1.331, de 17 de fevereiro de 1854, estabelecia que nas
escolas publicas do pais ndo seriam admitidos escravos, e a previsao
de instrucdo para adultos negros dependia da disponibilidade de
professores. O Decreto n°® 7.031-A, de 6 de setembro de 1878,
estabelecia que os negros s6 podiam estudar no periodo noturno e
diversas estratégias foram montadas no sentido de impedir 0o acesso
pleno dessa populagdo aos bancos escolares.

De maneira que essa parcela da populacdo s6 teve direito ao estudo
tardiamente, enquanto os brancos sempre tiveram acesso. Ja a constituicdo de 1988,
visa um estado mais democratico e assegura, a0 menos nateoria, o direito a educacgéao

a toda populagao. Entretanto, a igualdade, assegurada pelo artigo 5° da Constituicdo
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Federal, ainda ndo faz parte da realidade da populacéo negra, pois vivemos em uma
sociedade desigual.

A educacéao traz inumeras oportunidades. Por isso, é essencial ao exercicio da
cidadania. Apesar desse fato, a porcentagem de pessoas negras nao alfabetizadas
continua alta: 12%* maior do que a de pessoas brancas. Portanto, é urgente a
implementacédo de politicas publicas para a populacdo negra. Nesse sentido, a Lei
10.639/03 foi instituida a fim de contribuir com a diminuicédo das desigualdades sociais
e ressaltar a contribuicdo do povo negro para a sociedade brasileira.

Ainda em 2003 o Governo Federal criou a SEPPIR, com o fito de “[...] promover
alteracdo positiva na realidade vivenciada pela populacao negra e trilhar rumo a uma
sociedade democrética, justa e igualitaria, revertendo os perversos efeitos de séculos
de preconceito, discriminagéo e racismo”. (BRASIL, 2004, p. 8). Nessa perspectiva, a

Lei 9.394/96, (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional), foi alterada;

[...] nos Art. 26, 26 A e 79 B [...] que asseguram o direito a igualdade
de condi¢cbes de vida e de cidadania, assim como garantem igual
direito as historias e culturas que compdem a nagéo brasileira, além do
direito de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos
brasileiros

E importante ressaltar que a luta por estes direitos teve grande participacdo do
Movimento Negro, o qual reivindica o reconhecimento da intelectualidade, da cultura,
bem como da identidade negra. As leis e os documentos que foram produzidos, a
partir destas lutas, visam a valorizacdo deste povo e a ressignificacdo do ser negro/a
no Brasil. Além disso, “E importante salientar que tais politicas ttém como meta o direito
dos negros se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visfées de mundo
préprias, manifestarem com autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos.”
(BRASIL, 2004, p. 10).

O parecer das DCNEREREHCAA apresenta sete subtopicos por meio dos
guais conhecemos direcionamentos e reivindicacdes da populacdo negra. O primeiro
se refere as “Politicas de Reparagdo, de Reconhecimento e Valorizagao de Agbes
Afirmativas” e apresenta uma explanacao sobre a necessidade de reparar o descaso
constatado, historicamente, com relagéo a populacéo afrodescendente, sobretudo, no

gue toca a escravizagéao, pois o art. 205 da Constituicao Federal confirma “[...] o dever

1 Dados da Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relag¢des Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (2004)
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do Estado de garantir indistintamente, por meio da educacéo, iguais direitos para o
pleno desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa, cidaddo ou
profissional.” (BRASIL, 2004, p. 11).

Nesse sentido, as politicas publicas devem garantir 0 acesso, a permanéncia e
0 sucesso escolar dos/as alunos/as negros/as. Para tanto, mudancas sao necessarias
nas instituicdes de ensino, a comecar pelos discursos e a¢des dos/as professores/as
e gestores, para que a escola seja um lugar de acolhimento e respeito, onde o racismo
ou qualquer outro tipo de preconceito € combatido. As politicas de reparagcdo também
incentivam um olhar respeitoso e sensivel para a Histéria da populacdo negra, de
modo a reconhecer a luta empreendida pelas pessoas escravizadas e perceber as
desigualdades sociais como consequéncias de um processo de abolicdo
irresponsavel.

De maneira que os/as docentes devem evitar quaisquer “[...] formas de
desqualificacdo: apelidos depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo
incapacidade, ridicularizando seus tracos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo
pouco das religides de raiz africana.” (BRASIL, 2004, p. 12). Além do conhecimento e
da mudanca de comportamento, € preciso que os/as professores/as mantenham uma
postura vigilante acerca de atos e palavras dos/as estudantes, pois atitudes
discriminatérias emergem, constantemente, de forma que acabam sendo
naturalizadas.

No que concerne a Educacdo das relagbes étnico-raciais, é interessante
comecar a reflexdo a partir do conceito de raca, o qual muitas vezes € utilizado de
forma pejorativa para se reportar as pessoas negras. No entanto, tal nogéo foi
ressignificada pelo Movimento da Negritude. Apesar disso, discriminacdes acontecem
corrigueiramente, de sorte que: “[...] o Movimento Negro brasileiro, tem comprovado o
gquanto € dura a experiéncia dos negros de ter julgados negativamente seu
comportamento, idéias e intengdes antes mesmo de abrirem a boca ou tomarem
qualquer iniciativa.” (BRASIL, 2004, p. 14).

Por outro lado, a populacdo branca demonstra desconhecimento e apatia
perante as consequéncias da colonizacdo. Para Fanon (1979), estes cidaddos nao
tém culpa do que ocorreu, entretanto, podem colaborar para combater o racismo.
Assim, as relagbes étnico-raciais devem estar presentes em discussdes escolares,
visando a troca de vivéncias e respeito entre bancos e negros. A luta contra o racismo

ndo deve ser restrita a escola, mas é nesse espaco que 0 acesso a informagéo e ao
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conhecimento ocorre com maior frequéncia. Por isso, 0 ambiente apresenta grande
potencial para a desconstrucao de estereotipos.

Ademais, atribui-se a escola a funcao social de formar cidadaos capazes de
atuar de forma transformadora no meio onde residem. Desse modo, € preciso investir
tanto na educacdo socioemocional quanto em uma educacdo antirracista, uma vez
gue a raca “[...] € a categoria discursiva em torno da qual se organiza um sistema de
poder socioecondmico de exploragao e exclusdo — ou seja, o racismo [...]". (HALL,
2003, p. 69)

Dessa maneira, projetos que perpassam 0s muros da escola e se estendem a
sociedade sao fundamentais, tendo em vista que a unido de militantes, pesquisadores
e educadores fortalece a educacgao étnico-racial, pois ao tempo que amplia o debate,
também, permite um aprofundamento essencial as/aos docentes, uma vez que
esses/as lidam, cotidianamente, com situacdes inesperadas, as quais exigem um
posicionamento consciente. Essa incerteza, torna o desafio ainda maior para os/as
professores/as.

Nesta perspectiva, a estratégia de combate deve ser estrutural, passando pela
descolonizacdo do curriculo até a coeréncia dos/as educadores/as para resolver
conflitos em sala de aula. A auséncia dessas discussfes ocasiona um despreparo,
perceptivel na maioria dos brasileiros no que se refere ao vocabulario, principalmente,

a utilizacado das palavras negro e preto;

Em primeiro lugar, é importante esclarecer que ser negro no Brasil ndo
se limita as caracteristicas fisicas. Trata-se, também, de uma escolha
politica. Por isso, o é quem assim se define. Em segundo lugar, cabe
lembrar que preto é um dos quesitos utilizados pelo IBGE para
classificar, ao lado dos outros — branco, pardo, indigena - a cor da
populacdo brasileira. Pesquisadores de diferentes areas, inclusive da
educacgao, para fins de seus estudos, agregam dados relativos a pretos
e pardos sob a categoria negros, ja que ambos reinem, conforme
alerta o Movimento Negro, aqueles que reconhecem sua ascendéncia
africana. (BRASIL, 2004, p. 15)

Entretanto, mais de duas décadas ap0s essa redefinicdo, inUmeras pessoas
continuam em duavida, temendo utilizar os vocabulos para ndo serem consideradas
racistas. Ademais, registra-se a omissao de inimeras instituicdes publicas e empresas
privadas, as quais, além de ndo se posicionarem contra 0 racismo, acabam
reproduzindo praticas preconceituosas com 0s usudrios dos servicos ofertados e/ou

os clientes.
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Dessa forma, o mito da democracia racial € fortalecido, pois o silenciamento
sugere uma relacdo respeitosa entre as diferentes racas e culturas no territorio
brasileiro. A fim de confrontar essa visao, o parecer do Conselho Nacional de
Educacao, em seu “[...] art. 26 da Lei 9.394/1996, permite que [as escolas] se valham
da colaboracdo das comunidades a que [...] serve, do apoio direto ou indireto de
estudiosos e do Movimento Negro, com o0s quais estabelecerdo canais de
comunicacao” (BRASIL, 2004, p. 17-18).

O Brasil, enquanto pais multicultural e pluriétnico, deve ter um ensino voltado a
esta realidade. Por isso, as DCNEREREHCAA discutem sobre a “Consciéncia Politica
e Histérica da Diversidade”, com o fito de incentivar o didlogo para superacdo do
racismo, o que sera possivel a partir do “Fortalecimento de Identidades e de Direitos”.
Nessa sec¢do, enfatiza-se a importancia da afirmacéao identitaria, para a qual torna-se
urgente a exclusdo de imagens negativas relacionadas aos povos indigenas e a
populacao negra, do contexto escolar e social, de modo geral.

Sobre as “A¢des Educativas de Combate ao Racismo e a Discriminacdes”, o
documento encaminha para o desenvolvimento de estratégias de ensino que
dialoguem com a experiéncia de vida dos/as alunos/as e professores/as, pondo em
foco, assim, as diversas vivéncias. Também aconselha a escolher, cuidadosamente,
o material didatico, de forma a evidenciar a representatividade negra.

Esses principios ratificam, de acordo com o MEC, a necessidade de a
educacao propiciar mudancas nas “[...] maneiras de pensar e agir dos individuos em
particular, assim como das instituicdes e de suas tradigdes culturais.” (BRASIL, 2004,
p. 20). Ainda segundo as DCNEREREHCAA, os conteudos referentes a Histéria e
Cultura Africana e Afro-Brasileira, devem ser abordados de forma a articular presente
passado e futuro, em todas as etapas educacionais. Por fim, as tematicas também
devem destacar a atuacdo negra nos quilombos como focos de resisténcia.

Dessa maneira, tanto a bibliografia quanto a metodologia devem estar voltadas
para a educacdo antirracista, inclusive em concursos para professores/as. Além
dessas acOes, consideramos oportuna a criacdo de espacos que valorizem os
diferentes grupos étnicos que habitam o Brasil, a exemplo dos museus. Sabemos que
nas dependéncias das escolas, principalmente das publicas, nem sempre havera um
local apropriado, mas o que interessa € o0 apelo visual, capaz de relembrar

cotidianamente, a importancia dos africanos e indigenas para a construcao do Brasil.
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Por fim, o dltimo principio do parecer discorre sobre a “Obrigatoriedade do
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais e
os Conselhos de Educagéo”, objetivando o cumprimento de leis e estabelecendo um
pacto, cujo intuito é resgatar a populacdo negra racial, cultural e socialmente da
margem para onde foi relegada ao longo da historia. Leis como a 10.639/03, ampliam
a formacéo docente e estimulam a percepcédo de questdes especificas, uma vez que
as pesquisas desenvolvidas podem se voltar para a realidade das comunidades, nas
quais os/as professores/as residem ou trabalham.

Na obra Educacdo antirracista, Eliane Cavalleiro apresenta um subtitulo
sugestivo, pois aponta essa pratica como um “‘compromisso indispensavel para um
mundo melhor”. Tal compreenséo acerca das consequéncias do racismo é essencial
para que possamos mudar a realidade da populacéo negra, ja que: “[...] mesmo diante
das desigualdades sociais entre 0s grupos raciais, h4 uma relutancia em aceita-las
como resultantes de processos atualizados de exclusdo do grupo negro.”
(CAVALLEIRO, 2001, p. 143).

Dessa forma, torna-se urgente que as escolas, por meio de seus profissionais,
engajem-se no combate ao racismo, para que esse possa ser eliminado das salas de
aula, do ambiente escolar e da sociedade brasileira. Para tanto, é preciso incentivar,
desde a infancia, o respeito pela diversidade para que criancas negras possam iniciar
0 processo de autoafirmacdo e as ndo negras passem a valorizar as diferencas que
nos tornam pessoas Unicas. Sendo assim, € primordial superarmos a educacao

etnocéntrica, perceptivel,

[...] num contexto de falta de preparo/formacdo ou preconceitos [...]
introjetados, muitos educadores ndo sabem promover em suas préaticas
pedagdgicas a construcdo positiva da identidade das criancas negras,
e ainda negam a existéncia de diferengas pautadas no pertencimento
racial entre as criangas, calcado em préaticas preconceituosas, ou de
forma excludente, a partir da falaciosa ideia de que esta discutindo a
diversidade. (SILVA; RIBEIRO, s.d., p. 2)

A defasagem no “preparo/formacado” dos educadores é observada na obra
Minha mée € negra sim!. Além de cometer discriminacdo, ao ordenar que 0 menino
pintasse a mée da cor que ela indicou, a educadora € insensivel, pois nao percebe
como aquela determinacdo ofendeu o personagem Eno, o qual, apesar da pouca

idade, demonstra respeito pela sua ancestralidade. Uma funcionéria da escola, D. Lia,
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sentiu falta do “[...] sorriso largo de todo dia [...]” (SANTANA, 2008, p. 8), mas também
nao identificou o motivo daquela mudanca de comportamento.

A repreensdo da professora também ocasionou o isolamento da crianca em
casa e o0 desejo de ndo mais frequentar a escola. Essas atitudes costumam sinalizar
a existéncia do racismo ou de qualquer outra forma de preconceito, de maneira que,
assim como as criancas, os/as docentes precisam ser preparados para lidar com
guestdes socioemocionais. Nesse sentido, a figura do avd foi determinante, pois a
valorizagdo da ancestralidade, por meio da histéria contada a Eno, simboliza a
poténcia das discussdes étnico-raciais, uma vez que resgatou a autoestima do
protagonista, o que refletiu na postura do garoto ao retornar a escola, visivelmente,
mais confiante.

Desse modo, a obra infantii Minha Mae é negra sim! permite-nos avaliar
muitos aspectos no que toca o “racismo e antirracismo na educagao”, para mencionar
o titulo da obra de Cavalleiro (2001), valorizando a resisténcia negra e mostrando
como a auséncia dessas discussdes afetam néo s6 a populacdo afrodescendente,
mas toda a sociedade. Assim, é importante compreender como a autoafirmacédo é

importante no combate ao racismo.

3 ENTRE GENEROS: DO RACISMO A AUTOAFIRMACAO

O autor Joel Rufino dos Santos define o racismo como “[...] uma ideia negativa
a respeito do outro nascida de uma dupla necessidade: se defender e justificar a
agressao.” (SANTOS, 1984, p. 19). Sendo assim, o racismo é apresentado as criangcas
através de ideias, crencas, exemplos e comportamentos discriminatorios.

Segundo o referido pesquisador, o preconceito ndo comegou com a cor da pele.

Na Grécia Antiga, por exemplo, todos 0s que ndo eram gregos eram chamados de
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barbaros e considerados inimigos. Na ldade Média, os europeus nhao-cristaos,
também, eram tidos como barbaros e inimigos, a menos que aceitassem a fé crista.
Dessa forma, a religido se constituia uma ferramenta que legitimava o racismo contra
agueles diferentes do padréo de “normalidade” imposto por um determinado grupo.

Na Idade Moderna, o racismo passou a se basear na cor da pele. Na luta
imperialista, as riquezas naturais dos continentes africano, asiatico e americano
comecaram a ser visadas e precisava-se defender estes bens “conquistados” dos
outros, que eram vistos como béarbaros, o0s subjugando a escraviddo e
consequentemente, a discriminacéao racial.

Para Santos (1984), o racismo cresceu em conjunto com o capitalismo. Assim,
compreende-se que o racismo ndo € um produto do capitalismo, mas uma ferramenta
que serviu muito bem a esse sistema econémico. Tal fragmento, € importante por
confirmar como o racismo estrutura algumas questdes econdémicas como salarios e
tratamentos no ambiente de trabalho.

Ainda para Santos (1984, p. 39), “[...] o racismo nao faz parte da ‘natureza
humana’. Nasceu talvez, da necessidade de defender o seu espaco, e é apenas uma
instituicao irracional de prolongada duragao, (assim como a antropofagia e a guerra)”.
Para defender o espaco no Brasil, criou-se uma estratégia inversa: o mito da
“‘democracia racial”’, pois a elite precisava vender esse discurso para manter seus
privilégios sem ser taxada como racista.

Dessa forma, “[...] o racismo no Brasil é mais velado do que em outros paises
como os EUA” (SANTOS, 1984, p. 48) e foi uma heranca do colonialismo, uma vez
gue, outras nacdes colonizadas pela Europa, como por exemplo, Uganda, El Salvador
e Vietnd, apresentam a discriminagéo racial no cerne de suas sociedades.

ApGs a abolicdo brasileira, os povos escravizados foram libertos, sem direito
algum, e substituidos por imigrantes brancos, vindos da Europa, 0os quais eram
considerados mais aptos a modernizar o trabalho. Esse fato é decorrente do
capitalismo e da influéncia de outros paises europeus que haviam aderido a abolicao.
A partir do exposto, movimentos foram organizados e expressdes surgiram, como

explica Santos (1984):

Por volta de 1930 foi que comecaram a aparecer primeiro nos jornais
e nas organizacdes de luta negras, expressdes como “preconceito
racial’,  “segregacdo racial’, “discriminacdo racial’. Eram
desconhecidas antes, porque a sociedade brasileira ndo precisava
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delas. Eram necessarias agora que o capitalismo em desenvolvimento
acirrava as competicdes. (SANTOS, 1984, p. 56)

Dessa maneira, 0S povos escravizados comecaram a se organizar em
movimentos que lutavam por direitos, respeito e igualdade, buscando ressignificar os
lugares dos/as negros/as no Brasil, pois saia-se do lugar de redencao para o de
resisténcia, luta e autoafirmacéo?. O Movimento Negro, contemporaneo, igualmente,
busca a construcdo da identidade negra, para a qual a educacdo pode ser
fundamental, uma vez que esse processo de autoafirmacdo pode ser iniciado na
escola, desde que haja colaboracédo e combate ao racismo nessas instituicoes.

Deve-se considerar, também, que o Brasil enquanto pais miscigenado, deve ter
a educacdo voltada para o respeito a diversidade. De forma que essa miscigenacao
seja evocada para valorizar as especificidades étnicas e raciais, ndo para mascarar 0
racismo. O ambito da literatura infantil, principalmente, apés 2003 mostra-se favoravel
a esse tipo de abordagem, uma vez que, a maioria, das obras €é produzida de forma a
propiciar representatividade e valorizacao cultural.

Assim, a literatura infantil pode incentivar as criancas a ressignificar o ser
negro/a. Para tanto, é preciso que os/as educares/as atuem no sentido de fazé-las
compreender a injustica sofrida pela populacdo afrodescendente, “[...] segmento
étnico-racial excluido da participacdo na sociedade, para a qual contribuiu
economicamente, com trabalho gratuito como escravo, e também culturalmente, em
todos os tempos na histéria do Brasil” (MUNANGA, 1984, p. 187). Essa compreensao
é fundamental para que possam entender os atos de resisténcia narrados em
determinadas obras infantis, os quais nem sempre estivem presentes nas obras

direcionadas as criancas.

3.1 Literatura infantil em contexto

Os negros e as negras sao representados na literatura desde as primeiras
décadas do século XX, mas, na maioria das vezes, aparecem como personagens
secundarios, o que reforca a sua subalternizacdo. Além disso, como explica Souza e

Lima (2006, p. 188): “[...] os personagens negros nao sabiam ler nem escrever, apenas

2 Ver “Movimento Negro Educador” de Nilma Lino Gomes.
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repetiam o que ouviam, ou seja, hdo possuiam conhecimento considerado erudito e
eram representados de um modo estereotipado e depreciativo”.

No entanto, foi a partir da promulgacdo da Lei 10.639/03, a qual prevé a
obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, que a
tematica étnico-racial ganhou notoriedade, tanto na literatura quanto na educacéo do
pais. A partir desse momento, alguns autores, como Patricia Santana, dedicaram-se
a produzir textos ficcionais, de facil compreenséo, que revelam o preconceito racial
em situagfes do cotidiano. A obra utilizada como objeto de estudo, neste trabalho, é
0 segundo livro da supracitada autora e trata do racismo na perspectiva da resisténcia,
isto é, do olhar para si e ter orgulho de se reconhecer como pessoa negra.

A obra relata, como j& citado anteriormente, a discriminacéo racial através de
um personagem que se chama Eno, ser ficcional que se posiciona criticamente, a
partir de uma conversa com o avd, quando sofre preconceito por parte da professora,
a qual Ihe repassa um desenho que representa a sua familia, para ser colorido e tenta
convencé-lo, conforme observado nas ilustracées, a pintar a sua mae negra de
amarelo, alegando ser uma cor mais bonita.

Eno entristecido, vai para casa e fica cabisbaixo. Porém, ao conversar com seu
av0, o protagonista consegue recuperar a sua autoestima e confrontar a professora
por sua postura racista, ensinando, assim, ao leitor que devemos nos posicionar
diante do racismo velado que vivemos no Brasil. Além de chamar a atencéo para esse
fato, a narrativa apresenta valores importantes para a cultura africana, como o respeito
as pessoas idosas.

Historicamente, a literatura infantil apresentava um cenario oposto ao
apresentado na obra de Patricia Santana no que se refere a representacdo dos
personagens negros, pois esses foram colocados a margem historicamente e
inferiorizados também na ficcdo, ocupando sempre um lugar subalternizado ou, até
mesmo, representando vildes, o que contribuiu com a construgdo de uma imagem
estereotipada acerca das pessoas negras, uma vez que eram relacionadas a tais
personagens. Logo, tratadas como suspeitas.

Para Rosemberg (1984), isso era fruto de uma sociedade preconceituosa e
excludente, a qual ndo hesitava em silenciar 0s negros e negras nas histérias infantis,
ao contrario do que faziam com o0s personagens brancos que estavam sempre
presentes e apareciam, corriqgueiramente, como herodis. Contemporaneamente, a

literatura, manifestacdo artistica que utiliza a palavra como matéria prima, toma
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partido de modo a desfazer os equivocos do passado, pois registra-se inUmeras obras
gue denunciam a sociedade escravagista brasileira.

A maioria das histérias infantis que conhecemos, quando criangas, foram
produzidas na Europa, onde a maior parcela da populacdo € branca. Segundo
Zilberman e Magalhdes (1982, p. 15): “[...] as classes produtoras dessas historias
eram 0s camponeses que sabiam que o status quo ndo muda facilmente para pessoas
pobres e de cor”. Por isso, estas eram excluidas também das narrativas direcionadas
ao publico infantil.

Uma excecdao a tal regra, encontra-se no conto de fadas Cinderela, o qual narra
a historia de uma moca branca e pobre, mas com possibilidade de ascenséo social, o
que ndo vemos acontecer com personagens negros/as, cuja mobilidade social é
dificultada, a menos que aceitem se subordinar a pessoas brancas que insistem em
reproduzir a opressao.

As historias infantis foram criadas com o intuito de passar uma licdo, instruir as
criancas e ensinar valores morais. Entretanto, inicialmente as histérias infantis foram
escritas na Europa, privilegiando a representacédo dos habitantes desse continente.
Sendo assim, 0sS personagens que permeiam essas narrativas apresentam tragos
europeus, a exemplo das princesas, as quais reforcam esse padrdo de beleza
eurocéntrico e excluem dessa representacdo 0s povos com caracteristicas fisicas
diferentes das suas, como os africanos e indigenas. Um exemplo disso é que ao longo
das obras dos Irmaos Grimm, apenas um conto apresenta uma personagem negra,
cujo titulo é “Noiva branca e Noiva preta”.

Segundo a voz narrativa, a mae, a filha e a enteada que viviam na zona rural,
receberam a visita de Deus disfargado de mendigo, pedindo informagdes para chegar
em uma aldeia proxima, mas a mae o responde com grosseria, ja a enteada o leva
até o local. Entéo, Deus castigou a mée e a filha a fim de puni-las por terem o tratado
mal, as deixando “pretas como a noite e feias como o pecado” (GRIMM, 1998, p. 180).

Alguns autores, como Silva (2016) e Hobfauer (2006), afirmam que ser negro/a
era considerado castigo pela Igreja, pois a no¢ao de raca que essa instituicdo aceitava
era a do latim medieval, um dos primeiros conceitos; o qual concebia a raca como as
caracteristicas fisicas em comum. Pode-se compreender, assim, a origem do racismo,
a partir de alguns trechos encontrados na biblia. Na mesma linha de raciocinio
Munanga (2003, p. 8), defende:
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[...] o racismo e as teorias que o justificam n&do cairam do céu, eles tém
origens mitica e histérica conhecidas. A primeira origem do racismo
derive do mito biblico de Noé do qual resulta a primeira classificacao,
religiosa, da diversidade humana entre os trés filhos de Noé, ancestrais
das trés racas: Jafé (ancestral da raca branca), Sem (ancestral da raca
amarela) e Cam (ancestral da raca negra). Segundo o nono capitulo da
Génese, o patriarca Noé, depois de conduzir por muito tempo sua arca
nas aguas do dilavio, encontrou finalmente um oasis. Estendeu sua
tenda para descansar, com seus trés filhos. Depois de tomar algumas
tacas de vinho, ele se deitara numa posicdo indecente. Cam, ao
encontrar seu pai naquela postura fez, junto aos seus irmédos Jafé e
Sem, comentarios desrespeitosos sobre o pai. Foi assim que Noé, ao
ser informado pelos dois filhos descontentes da risada ndo linzongeira
de Cam, amaldigoou este (ltimo, dizendo: seus filhos serdo os Ultimos
a ser escravizados pelos filhos de seus irméos.

Assim, para Munanga (2003), a difusdo da narrativa biblica contribuiu para a
consolidacéo do racismo. De forma que o negro, descendente de Cam, passou a ser
concebido como representante do mal, daquele que ndo tem fé; enquanto o branco,
descendente de Jafé, foi, historicamente, associado ao divino e ao bem. Essa crenca,
também, se reflete na obra dos Irméos Grimm quando Deus, no conto “Noiva branca
e Noiva Preta”, concedeu trés desejos a enteada por “pregar o bem sem olhar a
guem”. Ela pede para ser clara como o sol, além de uma bolsa que néo ficasse vazia
nunca e a graca de ir para o céu quando morresse.

Sabemos o quanto é dificil desconstruir estereétipos, principalmente, quando
provém de preceitos religiosos. Por isso, sabiamente, o escritor mo¢cambicano Luis
Bernardo Honwana evocou Deus, no conto “As maos dos pretos”, publicado no livro
N6s matamos o cdo tinhoso, com o intuito de combater o preconceito. Na narrativa,
0 autor apontou como o preconceito racial é disseminado através de ditos populares
e ao problematizar as maos brancas das pessoas negras, inicialmente com uma
analogia a escravidao, retomou o discurso religioso.

Contrapondo o conto do escritor mogcambicano ao dos Irmaos Grimm,
percebemos que o preconceito € reforcado a partir de narrativas que estdo no
cotidiano das criancas que crescem com as concepcgdes transmitidas nessas historias
infantis, as quais, de tdo recorrentes, acabam naturalizando o preconceito na
sociedade. Ainda no que se refere a literatura para criancas, adolescentes e jovens,
Silva (2016) reforgca o que constatamos: 0s negros sao relacionados ao mal desde as

primeiras histérias infantis;
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O negro esta, entdo, associado a maldade, a feiura e a maldicao,
enquanto que o branco a beleza, a bondade e a premiacdo. Dessa
forma, a narrativa dos Irm&os Grimm nos leva a concluir que o racismo
e o0 preconceito estdo presentes na literatura infanto-juvenil ja em suas
primeiras formas de manifestacdo, um preconceito velado sob a
ideologia de que tudo é perfeito, justo e verdadeiro. (SILVA, 2016, p.
22)

Esses valores, repassados para as criangas, por meio de determinadas obras
infantis, ajudam a construir uma sociedade exclusiva, tendo em vista a influéncia que
essas histdrias exercem no publico leitor, o qual tende a reproduzir a visdo de mundo
de cada autor/a. E importante frisar, dentre os elementos da narrativa, que a categoria
personagem influencia de maneira mais direta “[...] em uma historia e permite que, se
ampliem as possibilidades de existir do ser humano” (COELHO, 2000, p. 74).

Nesse contexto, ao ser influenciada por determinado personagem, a crianga
reproduzird, também, os seus discursos. Além disso, como afirma KHEDE (1990, p.6),
“[...] o personagem é um ser de linguagem [...]", de forma que € preciso substituir o
discurso de inferiorizacdo do negro, presente em obras infantis classicas, por um
dialogo inclusivo e de autoafirmacédo identitaria, como o do protagonista da obra
infantil Minha mée € negra sim!. Além das palavras, as imagens utilizadas nas obras
reforcam discursos preconceituosos, como explica Abramovich (2004, 2004, p. 41,

grifos da autora):

[..JPRECONCEITOS NAO SE PASSAM APENAS ATRAVES DE
PALAVRAS, MAS TAMBEM — E MUITO!! — ATRAVES DE IMAGENS
[Saber interpretar o momento, ampliar as referéncias, ndo endossar o0s
dispares impostos, nédo reforcar os preconceitos, € buscar talvez no
estético o momento de ruptura, de transgressao.

A perspectiva de mudanca, defendida por Abramovich (2004), é percebida, no
gue se refere a literatura infantojuvenil, por Oliveira (2003), a qual destaca a presenca
dos/as negro/as em algumas histOrias; porém nas mesmas, SO eram protagonistas
guando o intuito era denunciar a pobreza ou tratar do preconceito racial. Logo, com o
objetivo de demonstrar que vivemos em uma democracia racial, essas narrativas

acabavam refor¢cando esteredtipos, como explica Silva (2016, p. 26),

Dessa forma, se por um lado temos a presenca de uma inovagao no
género que passa a apresentar negros como protagonistas, por outro,
percebemos a contradicdo dessa atitude, pois a forma como as
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personagens sao construidas acaba por reforcar o preconceito com o
qual esta tentando romper.

Nesse sentido, a populacdo negra foi considerada sem alma, sem direitos e
inferiorizada de diversas formas. Em contrapartida, a populacdo branca utilizou seu
fendtipo para se associar ao belo, relacionando os/as negros/as ao feio. Nessa
perspectiva, pode-se compreender que o racismo no Brasil se pauta na cor da pele e
nas caracteristicas fisicas, criando estereétipos acerca da populagéo negra, também,
excluida da literatura infantil e juvenil brasileira.

Sendo assim, a mensagem passada, pelas histérias brasileiras, era da
supremacia branca e da inferiorizacédo negra, conforme observado na representacéo
das mulheres, as quais buscavam o embrangquecimento para mudar sua situacao de
vida. De forma especifica, a consolidacdo da producéo literaria de Monteiro Lobato
oportunizou acompanhar a insercdo de personagens negros/as na literatura infantil
brasileira. Entretanto, ainda de forma estereotipada.

Para alguns pesquisadores, como Cunha (2004, p. 33), sua passagem pela
literatura infantil foi muito importante pois “[...] com Monteiro Lobato, é que teve inicio
a verdadeira literatura infantil brasileira”, ja que, com uma obra diversificada quanto a
géneros e orientacdo, esse autor criou uma literatura centralizada em algumas
personagens, que percorrem e unificam seu universo ficcional.

Nessa perspectiva, a literatura infantil deixava de ser uma copia das histérias
europeias e comecava a expressar particularidades brasileiras, como o folclore
nacional. Por considerar as criangas seres com senso critico, Monteiro Lobato usou
suas histérias para incentivar o imaginario infantil e levar reflexdes sobre o cotidiano,
por meio do Sitio do Pica-pau Amarelo, uma histéria totalmente brasileira com os
personagens negros mais famosos do pais: a Tia Nastacia, o Tio Barnabé e o Saci
Pereré. E positivo o fato desses seres ficcionais aparecerem, na literatura, livres da
escravidao.

Porém, em diversos momentos, observamos os referidos personagens serem
inferiorizados, tendo em vista que, a literatura reflete o contexto social de determinado
periodo, assim como as ideologias dos seus escritores. Um exemplo disso, é o
preconceito sofrido pela Tia Nastacia, a qual vive na cozinha e é inferiorizada,

constantemente, pela boneca Emilia;
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[...] Perdemos o anjinho por sua culpa sé. Burrona! Negra beicuda!
Deus que te marcou, alguma coisa em ti achou. Quando ele protege
uma criatura € por castigo. Essa burrona teve medo de cortar a asa do
anjinho. Eu bem que avisei. E ela, com esse beigédo todo: “ndo tenho
coragem, é sacrilégio...Sacrilégio é esse nariz chato. (LOBATO, 2010,
p. 125)

No excerto, observamos como a boneca Emilia relaciona a negritude a
religiosidade. Apesar disso, Tia Nastécia € tratada afetivamente por Dona Benta. A
associacao do povo negro ao popular, a partir dessa personagem, na obra de Monteiro
Lobato foi considerada inovadora e positiva, pois 0 ato de contar histérias remete a
oralidade, tradicdo africana perpetuada pelos griots, definidos por Hernandez (2008,
p. 30) como: “[...] trovadores, menestréis, contadores de historias e animadores
publicos [...]. Porém, no inicio do século XX a oralidade era desprestigiada pelos
intelectuais da literatura, 0s quais s0 a considerava quando havia transposicéo para a
escrita e publicagao.

Além de Tia Nastacia, o Saci-pereré, uma figura do folclore brasileiro que
Monteiro Lobato adicionou a sua obra, aparece bastante. Nos relatos folcléricos, ele
€ uma entidade maléfica que pode ser presa com uma peneira e uma cruz, o que
reforca a associacdo do negro a seres demoniacos, embora o lado cédmico do Saci

sempre se sobressaia, conforme narra o Tio Barnabé;

-- O saci — comecou ele — é um diabinho de uma perna s6 que anda
solto pelo mundo, armando reinacdes de toda sorte e atropelando
quanta criatura existe. Traz sempre na boca um pitinho aceso, e na
cabec¢a uma carapuca vermelha. A forca dele esta na carapuca, como
a forca de Sansdo estava nos cabelos. Quem consegue tomar e
esconder a carapuca de um saci fica por toda a vida senhor de um
pequeno escravo. (LOBATO, 2007, p. 23)

A imagem do Saci também é descrita por outros autores que o associam a
astlcia e a resisténcia, pois “[...] 0 Saci representa o negro senhor de si, dono de suas
vontades, que ndo se deixa escravizar e se torna uma pedra no caminho branco e
livre.” (SILVA, 2016, p. 39), ja o Tio Barnabé, € um personagem secundario, assim
COMO 0s outros personagens negros, e também conta histérias como a Tia Nastacia.

No Sitio do Pica pau Amarelo, embora haja referéncia a oralidade,
caracteristica do continente africano, o racismo se sobressai, constituindo-se tema de
inUmeras discussfes gue investigam se o autor pretendia representar o preconceito

racial da época ou se, de fato, era racista. Apesar do exposto, Monteiro Lobato €,
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frequentemente, mencionado nos estudos relacionados a literatura infantil brasileira,

pois criou um novo estilo literario para o publico, como afirma Coutinho (1997, p. 295);

O estilo inteiramente novo com que Lobato fazia sua apari¢do. A
maneira original e pitoresca com que langava suas histérias. E a
flagrante realidade dos tipos e cenas que trazia para as paginas dos
seus livros. Ele ndo vinha falar do matuto com imagens mitoldgicas, e
a forca do seu estilo (traindo a principio certo ranco camiliano, quando
a moda era Eca) ndo existia como em tantos outros regionalistas, por
forca de vocabularios regionais, e longe das suas narrativas o simples
pitoresco como prato de resisténcia.

Monteiro Lobato segue como referéncia na literatura infantil, por sua obra
representar o marco inicial e retratar a jovem nacédo brasileira, até mesmo com seus
resquicios de escravidao, pois “[...] ele € o divisor de aguas que separa e marca a
ruptura da dependéncia da producdo literaria brasileira dos estilos e padrdes
europeus.” (SILVA, 2016, p. 40). Pelo exposto, conclui-se que a literatura contribui
com a formagéao social das criancas que se influenciam por seus discursos, imagens

e fantasias, conforme aponta Candido;

Um certo tipo de funcao psicolégica é talvez a primeira coisa que nos
ocorre quando pensamos no papel da literatura. A producéo e fruicdo
desta se baseiam numa espécie de necessidade universal de ficcdo e
de fantasia, que de certo é coextensiva ao homem, pois aparece
invariavelmente em sua vida, como individuo e como grupo, ao lado da
satisfacdo das necessidades mais elementares. E isto ocorre no
primitivo e no civilizado, na crian¢ga e no adulto, no instruido e no
analfabeto. (CANDIDO, 1972, p. 82-83).

Com o desenvolvimento da literatura, a sua utilizagcdo em sala de aula se torna
cada vez mais frequente. Dessa forma, pode ser uma forte aliada na compreenséo de
varias questbes pelas criancas. Por isso, tem sua utilizacdo orientada pela LDB.
Entretanto, os professores devem atentar para o fato de que as criangcas sao
aprendizes de grupos sociais e a obra literaria ndo é neutra, uma vez que carrega a
visdo de mundo do/a autor/a. Assim, sua utilizagéo cria relagbes do presente com o
passado. Autores como Gregorin Filho (2010), chamam a atencéo para o fato de que

a literatura pode proporcionar diversas discussdes para os individuos;

Sobre essas rela¢des do individuo com a sociedade, a propria LDB
preconiza a necessidade de que temas inerentes a sociedade sejam
discutidos em sala de aula. Desse modo, a literatura pode e deve ser
vista como um importante veiculo para tais discussfes, ja que a
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literatura € a expressdo maxima da arte e da alma de um povo.
(GREGORIN FILHO, 2010, p. 2)

Entretanto, o autor evidencia que se deve fazer um preparo para que as
criancas se familiarizem com a sua linguagem, o que causard um melhor
entendimento. O autor ainda exemplifica como os professores podem conduzir a

leitura e auxiliar no entendimento das criancas;

Se o texto for narrativo, permita que a crianca descubra todos os
elementos estruturais da narrativa, como personagens, espaco, tempo,
acles, entre outros. Propicie relagbes entre aquele microcosmo do
texto literario e o macrocosmo do contexto social no qual ela esta
inserida. (GREGORIN FILHO, 2010, p. 3)

Relacionando essas consideracbes a obra Minha mé&e é negra sim!,
acreditamos ser ideal que o/a professor/a ministrante da aula, deixe os/as alunos/as
a vontade para conhecer a historia, mas também fagcam uma analise do contexto social
em que estdo inseridos/as, no sentido de ampliar a visdo de mundo dos/das
estudantes.

Dentre as varias maneiras de usar a literatura infantil, na sala de aula, de modo
interativo e interessante, estd o uso de quebra-cabecas, com as partes do texto; rodas
de leitura, oficinas de dramatizacdo, para que 0s estudantes representem
personagens e compreendam as narrativas, entre outros exemplos citados por
Gregorin Filho (2010). Nessa perspectiva, a literatura em sala de aula auxilia na
formacao de bons leitores e ouvintes, levando em consideracdo que na Educacgéo
Infantil as criancas ainda ndo dominam, plenamente, a leitura e a escrita, mas por
meio da oralidade é possivel tornar os/as estudantes mais atentos/as ao texto e ao
contexto.

A importancia de trabalhar a literatura infantil nas escolas esta relacionada,
também, ao cumprimento da legislacdo vigente, conforme observado na Lei
10.639/03. Nessa mesma direcao, a Lei 11.645/08 ressalta a discussao da identidade
cultural, pois alterou a primeira no sentido de acrescentar a perspectiva indigena,
evidenciando elementos que contribuem para a cultura nacional, os quais devem fazer
parte do curriculo. (GREGORIN FILHO, 2010, p. 2).
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Assim, escolas comprometidas com o cumprimento das leis acerca da tematica
étnico-racial, devem implementar essa discussdo em todos os ambitos, ndo apenas
utilizar a literatura infantil de modo pontual, atentando, igualmente, para a escolha dos
materiais didaticos a serem utilizados, como aponta Gregorin Filho (2010, p. 3):

Na escolha dos livros adotados para o cumprimento dessa lei, deve-se
atentar para aqueles que realmente tragam elementos importantes
para o conhecimento dessas culturas na construcdo da identidade
plural do povo brasileiro, j& que esse mecanismo legal foi responsavel
por trazer a porta da sala de aula varios textos ndo representativos
dessas vertentes culturais.

Sendo assim, € preciso evitar obras literarias que apresentam preconceito e
estereotipizacdo, na escola e fora dela, além de privilegiar o uso de uma literatura que
propde a valorizacdo do povo negro, como a africana e a afro-brasileira. Dessa forma,
a educacdo contribuira com a reducdo, ou erradicacdo, do racismo na sociedade
brasileira, além de contribuir com a autoestima das criancas negras.

A esse respeito, € oportuno mencionar, novamente, a obra Minha mae é negra
sim!, a qual apresenta diferencas significativas em relacao aos livros produzidos por
Monteiro Lobato. Essa constatacéo revela que, embora passados cem anos entre a
publicacdo do primeiro livro de Lobato e a presente pesquisa, ainda encontramos
pessoas com um pensamento racista, herdado de séculos anteriores. Nessa
conjuntura, obras com tematicas étnico-raciais sdo importantes para que ocorram
mudanc¢as no pensamento e nas atitudes, a fim de construirmos uma sociedade que
respeite a diversidade e seja solidaria.

Conforme destacado anteriormente, na obra Minha mae é negra sim! o
preconceito ocorre quando uma professora, branca, orienta um aluno, negro, a pintar
sua mae, também negra, de amarelo, pois o desenho ficaria mais bonito. Nesse
sentido, além de refletirmos sobre como a educacdo pode incentivar ou prevenir
praticas racistas, vale a pena pensar sobre como se construiu, e se constroi, a relacao

das mulheres brancas com as mulheres pretas.

3.2 O Feminismo Negro: pensando as diferencas

O estudo das mulheres remete aos silenciamentos impostos ao longo da

histéria. Logo, esse tema se faz necessario, principalmente, para pensarmos a
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situacdo de mulheres negras, duplamente silenciadas por questdes raciais e de
género, devido aos estereotipos construidos socialmente. No Brasil escravagista, até
1888, a construcdo da familia era baseada em uma estrutura composta por maes e
pais brancos, com um filho e uma ama de leite, geralmente, uma mulher negra
escravizada. Desse modo, a ideia de que as mulheres negras devem servir, por serem
inferiores, se consolidou no pais.

Situacdo semelhante é encontrada nos Estados Unidos, pois as mulheres
negras escravizadas néo tinham tempo para exercer a maternidade, pois: “[...] como
escravas, essas mulheres tinham todos os outros aspectos de sua existéncia
ofuscados pelo trabalho compulsério” (DAVIS, 2016, p. 5). Além disso, as mulheres
negras escravizadas também eram mammys, ou seja, uma espécie de baba, como

aborda Davis (2016, p. 5):

Embora as mulheres negras desfrutassem de alguns duvidosos
beneficios da ideologia da feminilidade, ndo raro presume-se que a
tipica escrava era uma trabalhadora doméstica — cozinheira,
arrumadeira ou mammy na “casa-grande”. Pai Tomas e Sambo sempre
tiveram como companheiras fiéis Tia Jemima e Mammy — estere6tipos
que pretendem capturar a esséncia do papel da mulher negra durante
0 periodo de escravidao.

Essa inferiorizacdo construida, socialmente, fez com que o racismo se
perpetuasse de modo a se consolidar em varios espacos de poder. A supracitada
autora afirma, ainda, que as mulheres, ao serem referidas de tal forma, comumente,
pensavam apenas nas consequéncias do racismo sem questionar sua origem ou
impacto na histéria, limitando-se, na maioria das vezes, a refletir sobre experiéncias
pessoais. Por isso, é importante refletir sobre como o sistema escolar ajuda a moldar
esses silenciamentos.

A auséncia de discussoes, a esse respeito, causa uma compreensao limitada
do racismo, fazendo com que ele seja concebido como um mal remediavel, nédo
levando em consideracao sua ligagdo econémica com a sociedade capitalista. Porém,
a discriminacéo racial segue atrelada a essa sociedade, com o apoio de instituicoes
gue velam a sua compreenséo, também, como ideologia politica, conforme apontado
por hooks (1981, p. 87):

A maioria de nés compreende o racismo como um mal social
perpetuado por brancos preconceituosos que se podem derrotar
através de vinculos entre negros e brancos liberais, através do protesto



38

militante, mudando as leis ou a integracdo racial. As instituicdes de
educacdo académica nada fizeram para aumentar a nossa
compreensédo limitada do racismo como uma ideologia politica. Ao
invés, os professores sistematicamente negaram a verdade,
ensinando-nos a aceitar a polaridade racial na forma da supremacia
branca e polaridade sexual na forma de dominio masculino.

Essa consciéncia limitada nos tornou reféns do imperialismo racial e do
patriarcado, como diz hooks (1981, p. 88), ja que: “[...] o imperialismo racial iria manter-
nos para sempre na escravidao”. Além disso, o sistema de ensino é formado de
maneira opressiva e, dentro dele, as mulheres se encontram no grupo oprimido, uma
vez que ndo ha igualdade entre elas, dentre outros motivos, devido as divergéncias
decorrentes da multiplicidade de perfis femininos e da hierarquia criada entre as
mulheres brancas e negras. Além desses fatores, o0 ndo reconhecimento ou
desrespeito das diferengcas, no ambito social, sdo, normalmente, apontados como
causa do rompimento que ocasionou a criagdo do feminismo negro.

Assim, para hooks (1981, p. 88) “[...] ultrapassar as barreiras que separam as
mulheres umas das outras implicaria confrontar a realidade do racismo e ndo apenas
o0 racismo como um mal geral da sociedade, mas o odio racial que elas podiam abrigar
nas suas proprias mentes”. Sob essa o6tica, o racismo dificulta a unido por género,
tendo em vista que se torna uma ferramenta do imperialismo.

Sendo assim, a partir da reflexdo sobre a postura da professora em relacao a
mae de Eno, evocamos o Feminismo Negro, pois esse, também, pode contribuir com
uma proposta de educacéao antirracista. Desse modo, pensando acerca da obra Minha
mae é negra sim!, percebemos um sentimento de superioridade quando a professora,
uma mulher branca, se sente confortavel ao pedir a Eno que pinte sua mée de uma
cor diferente da que ele queria, alegando que o amarelo ficaria mais bonito que o
preto. Tal atitude, remete a falta de empatia observada no feminismo ocidental, no
qual mulheres brancas costumam lutar pelos proprios direitos, desconsiderando as
demandas das mulheres negras.

Essa estratégia objetiva manter a supremacia branca, também, nas questdes
de género, ignorando o fato de que as mulheres negras além de lutarem contra o
sexismo, precisam combater o racismo e a opressdo socioecondmica. Dessa forma,
o Feminismo Negro se atrela a educagcdo ao combater o preconceito e enfatizar a

importancia da liberdade, para que possamos alcancar a igualdade;
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Ter mais liberdade para fazer as coisas que sdo justamente
valorizadas é (1) importante por si mesmo para liberdade
global da pessoa e (2) importante porque favorece a
oportunidade de a pessoa ter resultados valiosos. [...]. Ter mais
liberdade melhora o potencial das pessoas para cuidar de si
mesmas e para influenciar o mundo, questBes centrais para o
processo de desenvolvimento. (SEN, 1999, p. 33).

Vale salientar que, historicamente, a relagdo entre mulheres brancas e negras
ficou ainda mais conflituosa quando essas passaram a atuar na industria, vendendo
sua forca de trabalho, formalmente, se distanciando dos campos e saindo da posicéo
de servical, ou seja, de servidoras diretas das mulheres brancas. Relacionando esse
contexto com a obra Minha mae é negra sim!, percebemos que a sociedade
brasileira, assim como a estadunidense, herdou do periodo da escravocrata a pseudo-
superioridade do povo branco em relacdo ao povo negro.

A medida que o movimento feminista conseguia alcancar os direitos
reivindicados, a lideranga era mantida por mulheres brancas, as quais permaneciam
nao considerando as reivindicacdes e, até mesmo, a existéncia das mulheres negras.
Nos Estados Unidos por exemplo, o termo “mulher” ndo era estendido a todas,
referindo-se, apenas, as mulheres brancas.

Dessa forma, a professora ndo percebe que, ao sugerir a Eno uma
representacdo diferente da sua méae, esta sugestéo se caracteriza como negacao da
identidade materna e da sua como filho, logo, seu descendente. Além disso, essa
mera sugestdo se constitui uma forma de violéncia, devido a falta de alteridade,
decorrente do pensamento colonialista demonstrado pela docente.

Do mesmo modo que a personagem da professora, portam-se as feministas
ocidentais. Essas, normalmente, enxergam-se como um grupo oprimido apenas por
questdes de género. Por isso, ndo costumam demonstrar solidariedade, enquanto
movimento, com as mulheres vitimas de racismo. Ademais, o exemplo das
estadunidenses é preocupante, pois representa o comportamento majoritario no
mundo. A partir do exposto, constatamos que as mulheres negras costumam se
afastar do feminismo ocidental ndo por serem contra o feminismo, mas por nao se
sentirem representadas, ja que esse movimento, desde as origens, privilegia apenas
as demandas de mulheres brancas de classe média.

A ausente discusséao sobre o racismo, por parte de mulheres brancas, se reflete

também na obra Minha mée é negra sim!, no momento em que a professora nao se
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desculpa com Eno pela discriminacdo cometida, pois sO percebe a gravidade do ato
posteriormente. Esse déficit na formacdo docente ocasiona diversas situacdes
semelhantes e complexas, pois sem 0 apoio emocional que o garoto obteve do avo, o
desfecho poderia ser diferente. Portanto, torna-se urgente uma intervengéo, por parte
do Ministério da Educacao, no sentido de garantir que o disposto na Lei 10.639/03 se

concretize na pratica, a fim de garantir que situacées como essa sejam evitadas,

Para tanto, os sistemas de ensino e os estabelecimentos de Educagéo Basica
[...] precisardo providenciar [...] Inclusdo de discusséo da questéo racial como
parte integrante da matriz curricular, tanto dos cursos de licenciatura para
Educacédo Infantil, os anos iniciais e finais da Educacdo Fundamental,
Educacdo Média, Educacao de Jovens e Adultos, como de processos de
formacdo continuada de professores, inclusive de docentes no Ensino
Superior. (BRASIL, 2004, p. 23)

No que toca a relacdo entre mulheres brancas e negras, fora do ambiente
escolar, ressaltamos a organizagcdo que resultou na criagdo do Feminismo Negro.
Assim, é perceptivel que a polarizacdo existente desde o periodo escravocrata,
persiste contemporaneamente, isso porque, segundo bell hooks (1981, p. 110): “[...]
Antes da escravatura, a lei patriarcal decretou as mulheres brancas como os seres
inferiores mais baixos, grupo subordinado da sociedade. A subjugacao do povo negro
permitiu-lhes desocupar essa posigao e assumir um papel superior”.

Nesta perspectiva, 0 Feminismo Negro € essencial para o debate de uma
educacdo que promova a igualdade e o respeito, considerando o nivel infantil,
obviamente. Tonet (2012) ressalta a necessidade de uma educagdo que construa
cidaddos criticos e capacitados para um processo produtivo que resulte na
consciéncia de seus direitos e deveres, formando cidadaos e cidadas que participem
da construcdo de uma sociedade justa.

Este tipo de educacéo, é interessante para toda a sociedade, pois além de
pessoas brancas, ha algumas pessoas negras que: “[...] absorveram a mentalidade
do colonizador, descreve[m] a mulher branca como o simbolo da perfeita natureza
feminina e encorajaram as mulheres negras para se esforcarem para atingir tal
perfeicdo usando a mulher branca como modelo”. (HOOKS,1981, p. 111)

Desse modo, o movimento feminista ocidental, apesar de conseguir direitos,
nao se posicionou em termos de raga, gerando a separagdo das mulheres em
movimentos distintos. Quanto ao feminismo negro, esse nasceu, publicamente, com

a figura de Sojourner Truth, que, ao discordar dos discursos proferidos por homens
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brancos, interveio, e no momento da explanacdo, demonstrou como as mulheres
brancas sao privilegiadas em relacdo as negras. Para tanto, relatou sua experiéncia
qgquando era escravizada, ressaltando a obrigacdo de trabalhar tanto quanto os
homens, apesar das agressdes verbais, torturas fisicas e psicologicas.

A partir dos seus discursos, outras mulheres negras comecaram a se expressar
também, mas eram invisibilizadas nos movimentos de mulheres. Esse apagamento
ainda permanece na sociedade, conforme observado na obra Minha mée é negra
sim!. Na referida narrativa, o fato de colorir a mae do protagonista Eno, de amarelo,
pode ser interpretado como um apagamento das mulheres negras. Da ficcdo a
realidade, outra figura importante na luta das mulheres negras, foi Mary Church
Terrell, a qual lutou por direitos na esfera educacional, buscando iguais condi¢des de
desenvolvimento nessa area.

A educacdo sempre esteve em pauta no Movimento Negro, pois através dela
as pessoas negras podem acender socialmente. Entretanto, a violéncia e o descaso
vivenciado, principalmente, pelas mulheres negras durante a historia, faz com que
outras pautas se sobressaiam, sobretudo, aquelas que garantem a sobrevivéncia em
um mundo racista e sexista. Desta forma, alguns autores como Gonzaléz (1984)
defendem que, sob uma perspectiva do feminismo afrolatinoamericano, as mulheres
negras além de compartilhar as herancas do processo de escravizacdo, sexismo e do
racismo, compartilham a resisténcia, e sobretudo, educam seus filhos sob a
perspectiva do “pretugués”, repassando valores como a linguagem falada pelos povos
negros escravizados no solo brasileiro, como um conhecimento descolonizado para

as geracdes mais novas;

E quando a gente fala em funcdo materna, a gente ta dizendo que a
mae preta, ao exercé-la, passou todos os valores que lhe diziam
respeito pra crian¢a brasileira, como diz caio Prado Junior. Essa
crianca, esse infans, € a dita cultura brasileira, cuja lingua é o
pretugués. A funcdo materna diz respeito a internalizacéo de valores,
ao ensino da lingua materna e a uma série de outras coisas
(GONZALEZ, 1984, p.235).

O esteredtipo de mulheres negras como “naturalmente” cuidadoras, fez com
que essas mulheres também se vissem dessa forma e se colocassem como
coadjuvantes na vida das pessoas ao seu redor. Podemos observar que a mae de

Eno, em Minha mae é negra sim!”, se preocupa mais em cuidar do filho quando ele

sofre discriminagdo. Essa representacdo e lugar de coadjuvante € alvo de criticas por
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parte de muitas ativistas negras, as quais comec¢aram a lutar contra esse estigma, o
ressignificando com resisténcia e protagonismo, a exemplo de Anna Cooper, a qual
defendia o direito a educacao para as mulheres negras nos Estados Unidos, a fim de
que pudessem se preocupar consigo, deslocando-se do papel de coadjuvante,
imposto pela estrutura patriarcal.

Entretanto, a luta pelo sufragio nos Estados Unidos, demonstrou que as
mulheres negras tém um longo caminho a percorrer, pois, mais uma vez, foram
colocadas na posicéo de coadjuvantes, tendo em vista que suas reivindicacdes foram
negadas pelo feminismo ocidental, e essa divergéncia entre o feminismo classico e o
negro reverbera por todo o globo.

Tal situagéo, ocasionou a restricdo de mulheres negras ao feminismo ocidental,
tendo em vista que a luta contra o racismo € uma demanda primordial que deve unir
homens e mulheres. Assim, o confronto entre os géneros deve ser evitado, em um
primeiro momento, pois além de nao resolver a situacao, enfraquece a luta contra o
racismo, principal inimigo a ser vencido pelo povo negro. Para tanto, a educacao é
uma importante aliada, desde que esteja vinculada a perspectiva antirracista.

4 MINHA MAE E NEGRA SIM! “POR UMA EDUCAGAO ANTIRRACISTA”

A escola é um espaco onde perpassam discursos e praticas, os/as alunos/as
aprendem e vivenciam em conjunto a experiéncia da aprendizagem. Dessa forma, as
relacfes raciais ndo podem passar despercebidas pelos/as professores/as. Na obra
Minha méae é negra sim! podemos observar que a situagado de racismo ocorre devido
a nao percepcédo da professora em relacdo a sua atitude, esse fato torna a situacéo
ainda mais grave, pois ao nao ter consciéncia de que esta sendo racista com o aluno
Eno, ela pode repetir esse comportamento com outras crian¢as. Por ser um lugar
frequentado por criancas e adolescentes em formacao, a escola ndo deve negar a

existéncia de praticas preconceituosas;

[...] tendo em vista que o racismo opera de maneira tanto consciente
quanto inconsciente, as pesquisas académicas indicam o0s
profissionais da educacdo como agentes reprodutores da discrimina-
¢do e do racismo no espaco escolar, desde aqueles que atuam em
educacéo infantil, até mesmo aqueles que atuam em niveis escolares
mais elevados. N&o por outro motivo, a subjetividade e a afetividade
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nas relacdes estabelecidas no cotidiano escolar sdo aspectos a serem
levados em conta quando da analise das desigualdades no
desempenho escolar. (CAVALLEIRO, 2006, p. 82)

Dessa maneira, a escola deve acompanhar as criancas de forma atenta no que
se refere as relagBes étnico-raciais, pois no espaco escolar as ideias racistas podem
ser reproduzidas de diversas formas como por meio de atitudes, palavras, piadas,
entre outras. Além da escola, o ambiente familiar pode favorecer o racismo.
Analisando a obra Minha mée é negra sim! percebe-se que a familia de Eno é atenta
as questdes raciais e respeita 0 espaco da crianga para que essa possa se expressar
sobre diversas situacdes. Outro ambiente que, também, pode divulgar discursos
racistas é a igreja. Por isso, € preciso manter a vigilancia para que criancas brancas

nao sejam privilegiadas e as negras inferiorizadas;

No que diz respeito ao sistema de ensino em uma sociedade racista,
as criancgas brancas e negras — desde a educacao infantil, por meio do
curriculo escolar — contam com uma série de atividades que, de
maneira sub-repticia, Ihes apresentam atitudes e comportamentos
socialmente hierarquizados em relacdo as pessoas pertencentes a
diferentes grupos raciais. (CAVALLEIRO, 2006, p. 84)

Nessa perspectiva, as criancas que estdo em fase de desenvolvimento podem
incorporar pensamentos e atitudes racistas de forma inconsciente. Por isso, se faz
necessario o acompanhamento do/a professor/a, como observa Cavalleiro (2006, p.
85):

Nesse processo gradativo de desenvolvimento, a crianga, além de
aprender a ‘“realidade objetiva”, desenvolvera também uma
subjetividade: aos poucos, tomara consciéncia de que possui
caracteristicas fisicas e emocionais e atributos préprios — seu

autoconceito —, elaborando imagens a respeito de si que a diferenciem
das demais pessoas.

A subjetividade em desenvolvimento, nas criangas, passa por um nivel de
consciéncia de si e de suas caracteristicas. Isso fica claro em Minha mée é negra
sim! quando Eno senta para conversar com o seu av0 sobre a ancestralidade do seu
povo, entendendo o processo de preconceito e discriminagdo que a populagao negra
enfrentou e ainda enfrenta.

Na obra, Eno consegue reconhecer na fala do avé um sentimento de

pertencimento que gera autoestima nele. Entretanto, isso ndo € o0 que acontece
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comumente. Criancas que sofrem racismo e crescem sem uma orientacao iréo
permanecer afetadas pelo ocorrido de modo que ndo consigam reagir a situagao,
enquanto quem pratica, desde a infancia, se ndo receber a devida orientagdo, se
tornara um adulto preconceituoso, capaz de discriminar as pessoas por fatores sociais

e fisicos. Pelo exposto, vale ressaltar o que Carneiro (1993) aponta sobre a identidade;

A identidade é, antes de tudo, resultado de um processo histérico-
cultural. Nascemos com uma definicdo bioldgica, ou seja, homens ou
mulheres. Ou nascemos com uma defini¢cao racial: brancos ou negros.
E sobre essas definicbes sexuais e raciais se construird uma
identidade social para esses diferentes individuos, homens e mulheres,
negros e brancos. (CARNEIRO, 1993, p. 3).

Na obra Minha mé&e é negra sim!, podemos perceber o processo de
autoafirmacao identitaria da crianga protagonista, pois Eno afirma a descendéncia
africana da sua mée e, consequentemente, a sua. Por isso, enfrenta a professora,
posteriormente. Desse modo, € preciso refletir que, quando a escola ndo aborda as
questdes étnico-raciais nem se posiciona contra o racismo, os/as estudantes podem

agir de forma diferente de Eno, conforme destaca Cavalleiro (2006, p. 87);

O entendimento sobre o desenvolvimento e a construcdo da auto-
estima, do autoconceito e da identidade nos leva a crer que a
despreocupacao com a convivéncia multiétnica, quer na familia, quer
na escola, concorre para a construcao de individuos preconceituosos
e discriminadores. O ndo-questionamento dessa questdo pode levar
inlmeras criancas e adolescentes a cristalizarem aprendizagens
baseadas, muitas vezes, no comportamento acritico dos adultos a sua
volta.

7

Desse modo, o debate sobre racismo e discriminacdo na sala de aula é
fundamental, como também é o tratamento dos/das aluno/as de maneira igual, com
carinho e respeito, pois as atitudes dos/as professores/as marcam as criangas por
toda a vida. Na obra em analise, ao ndo reconhecer o ato praticado e considerar outros

motivos para explicar a chateagdo do menino, a professora de Eno desloca;

[...] @ questdo étnica da condicdo de problema central, desviando-a
para um nivel secundério, tentando tracar uma linha paralela de
igualdade entre conflitos distintos, fazendo com que o conflito racial
figue em segundo plano. (CAVALLEIRO, 2006, p. 89)
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Dessa forma, os funcionarios das escolas, especialmente, os/as professores/as
devem estar preparados/as para abordar temas voltados a diversidade, seja cultural,
de género ou de raca, e ao respeito mutuo, revertendo assim, o racismo estruturado
na sociedade brasileira. Por estar em contato com os/as alunos/as, os/as
educadores/as colaboram com a visdo de mundo dos/as estudantes. Portanto, a boa
convivéncia com os/as discentes é essencial para uma educacao antirracista.

Ainda para Cavalleiro (2001, p. 142): “...] promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacao constituem os objetivos fundamentais da nossa Republica e constam
no artigo 3° da Constituicdo Federal’. De maneira que os/as docentes devem
acompanhar de forma ativa os/as alunos/as em relacao as discriminacdes sofridas, ja
que o silenciamento, diante do racismo no ambiente escolar, € inaceitavel para a Carta
Magna.

Ademais, € preciso evidenciar que varios fatores contribuem para o racismo,
dentre eles a desigualdade social, causada pelo processo de escravizagao dos povos
negros. Para Cavalleiro (2001, p. 143): “[...] mesmo diante das desigualdades raciais
entre 0s grupos raciais, ha uma relutancia em aceitd-las como resultantes de
processos atualizados de exclusao do grupo negro.”

Tratamentos diferenciados, devido a questao social, também sdo observados
nas escolas. Na obra de Patricia Santana, pode-se considerar que a professora
menosprezou o desenho de Eno por questfes raciais, mas € oportuno salientar a
necessidade de tratamento igualitario em todos os niveis para que os/as discentes
tenham as mesmas condigbes de desenvolvimento. Segundo Cavalleiro (2001, p.
145), uma das maneiras de observar se questdes raciais sao discutidas nas escolas

€ observar as figuras que, comumente, sdo feitas pela turma e colocadas na parede:

Um olhar superficial sobre o cotidiano escolar d4 margem a
compreensdo de uma relacdo harmoniosa entre adultos e criancas:
negros, brancos. Entretanto, esse aspecto positivo torna-se
contraditério a medida que ndo sdo encontrados no espaco de
convivéncia das criangas cartazes, fotos ou livros infantis que
expressem a existéncia de criangas ndo-brancas na sociedade
brasileira.

Na obra em andlise, a ilustracéo de Hyvanildo Leite apresenta um fundo branco,

0 que sugere que nao ha esse debate na sala de aula de Eno, mesmo havendo uma
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crianca negra na turma. Ainda que ndo houvesse, essas tematicas devem ser
debatidas para que as criancas brancas sejam conscientizadas e nao reproduzam o
racismo, pois esse deixa marcas inesqueciveis nas vitimas.

Nesse sentido, “Pode-se dizer que a desigualdade racial na instrucao escolar
resulta em certa medida do ndo investimento em uma escola publica de qualidade, na
qual professores e professoras estejam preparados e atentos para a diversidade
racial.” (CAVALLEIRO, 2001, p. 148). Dessa forma, a educacéo brasileira precisa,
valorizar seus/suas profissionais e alunos/as, para a construcdo de uma
aprendizagem que seja baseada no principio do respeito a diversidade.

Nessa perspectiva, a educacgao antirracista pode ajudar na construcao de uma
sociedade menos injusta, ja que esta pautada na diminui¢cdo do preconceito. No caso
da escola do protagonista, a educacao antirracista evitaria que ele tivesse sido vitima
do preconceito, mas a escola de Eno é carente dessas discussdes. Assim, a situacao
ocorrida com o menino pode acontecer, frequentemente, em escolas na mesma

situacao, como explicita Cavalleiro (2001, p. 153),

A auséncia de iniciativas diante de conflitos raciais entre alunos e
alunas mantém o quadro de discriminacéo. Diante desses conflitos, o
“siléncio” revela conivéncia com tais procedimentos. Para a crianga
discriminada indica menosprezo pelo seu sofrimento. E,
principalmente, explicita que ela ndo pode contar com nenhum apoio
em outras situagc6es semelhantes. (CAVALLEIRO, 2001, p. 153)

Dessa forma, questfes étnico raciais devem ser abordadas na educacéo,
principalmente, apoés a lei 10.639/03 ter entrado em vigor, com a finalidade de tornar
obrigatéria a discussdo dessas questdes em sala de aula, visando a diminuicdo de
situacdes de discriminagéo racial. A obra Minha mée € negra sim! narra um caso de
discriminagao que deve ser discutido com mais atencéo.

Para ajudar nesse processo, a literatura afro-brasileira vem ganhando cada
vez mais espaco, seja a partir de obras para o publico adulto seja a partir de livros
destinados as criancas. Além disso, muitos autores comecaram a se entender como
escritores afrodescendentes, o que faz com que este tipo de literatura aumente no
mercado e na academia, obtendo visibilidade institucional.

Grupos de S&o Paulo, Rio de Janeiro, Porto Alegre e outras capitais

comecaram a crescer, esses apresentam narrativas sobre o Brasil em uma
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perspectiva mais abrangente, tal mudanca de foco €, também, fruto de politicas
publicas, pois “[...] a instituicdo de mecanismos como a lei 10.639/2003 ou as acdes
afirmativas, vém contribuindo para a construcdo de um ambiente favoravel a uma
presenca mais significativa das artes marcadas pelo pertencimento étnico
afrodescendente.” (DUARTE, 2010, p. 114).

A literatura infantil afro-brasileira € uma poderosa ferramenta para o combate
ao racismo no sistema educacional, pensando na obra infantil Minha mé&e € negra
sim! podemos destacar que a autoria é de uma mulher negra, um dos aspectos
apontados por Duarte (2010) para caracterizar as obras assim classificadas; a
tematica € outro fator apontado pelo pesquisador, pois a harrativa de Patricia Santana
apresenta uma situagcdo de racismo, no entanto, ao invés do silenciamento,
observamos a reagao de Eno perante o ocorrido. Assim, o ponto de vista, elemento,
igualmente, importante para caracterizar uma obra afro-brasileira, segundo aponta
Duarte (2010), colabora com as discussdes acerca do enfrentamento do preconceito
racial no ambito escolar.

Assim, a obra mostra como a escola pode colaborar com essas discussoes e
com a reducao do racismo, a partir de temas voltados a ancestralidade e a negritude,
cuja compreensao € essencial para autoafirmacéo identitaria de dos/as alunos/as
negros/as. Além das caracteristicas supracitadas, Duarte (2010, p. 122) aponta
outras:

Para além das discussdes conceituais, alguns identificadores podem
ser destacados: uma voz autoral afrodescendente, explicita ou ndo no
discurso; temas afro-brasileiros; constru¢des linguisticas marcadas por
uma afro-brasilidade de tom, ritmo, sintaxe ou sentido; um projeto de
transitividade discursiva, explicito ou ndo, com vistas ao universo
recepcional; mas, sobretudo, um ponto de vista ou lugar de enunciacéo

politica e culturalmente identificado a afrodescendéncia, como fim e
comeco.

Tais elementos sao encontrados na obra Minha mae é negra sim!, como a voz
autoral afrodescendente de Patricia Santana, mas, principalmente, esse lugar de
enunciacao, observado, sobretudo, por meio da figura do avd e do proprio Eno, ao se
posicionar na volta para a escola: “Professora, meu desenho de mae, nao pintei de
amarelo, pintei de preto, em negro como € a minha mae, como é a jabuticaba, o ébano,

a beleza da noite escura. Pintei com a cor de mim mesmo.” (SANTANA, s.d., n.p.)
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O ponto de vista da obra é fruto da visdo de mundo de Patricia Santana, que
como autora, seleciona os valores que serdo transmitidos no texto, ou seja, ela
apresenta uma obra voltada a educacao antirracista, pois o personagem infantil Eno,
explicita a opressao sofrida pelas pessoas negras e “[...] o lugar de onde fala é o dos
oprimidos e este € um fator decisivo para incluir ao menos parte de sua obra no ambito
da afro-brasilidade.” (DUARTE, 2010, p. 128)

A linguagem empregada na narrativa, também €é determinante para marcar o
seu pertencimento a literatura afro-brasileira. O excerto no qual o avdé de Eno se
remete a tristeza do garoto como “banzo” € significativo, pois ele explica essa palavra
como uma tristeza “[...] de preto, vinha do tempo da escravidéo, a saudade da terra, o
medo da soliddo em outros mares...” (SANTANA, s.d., p. 20). Assim, observa-se que
0 personagem retoma um vocabulério africano.

Além disso, o discurso da obra infantil, de modo geral, rompe com a
normalizacéo de situacdes de discriminacdo com pessoas negras. Na literatura afro-
brasileira, os autores tentam fazer com que o publico se aproxime deste tipo de
situacéo, dialogando com o mesmo a fim de combater preconceitos, sejam cometidos
de maneira intencional ou néo, pois a professora de Eno s6 percebeu a gravidade da
situacdo depois, quando o0 menino se pronunciou ao entregar o desenho da sua mée
pintado como ele queria.

Pelo exposto, torna-se perceptivel que a literatura africana e a afro-brasileira
dialogam com o Movimento Negro e com a Negritude, pois para Petronio (2005, p. 2),
deve-se compreender a Negritude como um conceito ideolégico, politico e cultural,
pois ndo é apenas um movimento que luta por direitos; envolve, também,

identificagdo, coletividade, culturalidade.

No terreno politico, negritude serve de subsidio para a acdo do
movimento negro organizado. No campo ideoldgico, negritude pode ser
entendida como processo de aquisicdo de uma consciéncia racial. J&
na esfera cultural, negritude é a tendéncia de valorizacdo de toda
manifestacdo cultural de matriz africana. Portanto, negritude é um
conceito multifacetado, que precisa ser compreendido a luz dos
diversos contextos histéricos.

Assim, a literatura afro-brasileira se torna mais uma ferramenta de
conscientizagéo, pois colabora com o processo de autoafirmacéo, propicia reflexdes
sobre a realidade do Brasil, no que se refere as relagdes étnico-raciais e apresenta

narrativas com teor valorativo, a fim de romper com a légica opressora racista.
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4.1 Discriminacdao escolar: O caso da professora

Ao refletir sobre a postura da professora de Eno, € importante pensarmos,
também, sobre a mée do protagonista, uma mulher negra, sobre a qual a voz narrativa
nado apresenta muitas informacdes. J4 a professora, € uma mulher branca, que apesar
da profissdo ndo demonstra conscientizacdo acerca da diversidade presente em sua
sala de aula. O préprio personagem sugere uma omissao da professora até o dia em
que ela se comporta, igualmente, aos seus colegas: “[...] Ja ficava chateado com os
apelidos que alguns meninos lhe davam. Tudo coisa ou bicho. Mas a professora dizer
a ele que pintasse a mae de amarelo? Era demais!” (SANTANA, s.d., p. 17).

Essa atitude representa a descaracterizacdo das mulheres negras, a qual esta
presente ao longo da histdria, pois essas séo relegadas a base da piramide social,
uma vez que homens brancos, mulheres brancas e homens negros encontram-se em
melhor posi¢cao, majoritariamente, na sociedade. Dessa forma, o preconceito surge de
forma mais acentuada para essas mulheres, pois a raca, a classe e 0 género sao
fatores de opresséo. bell hooks (1981, p. 5), reflete sobre essas questdes na obra

intitulada E eu ndo sou uma mulher?;

Na altura em que na histéria americana as mulheres negras de todas
as areas do pais podiam juntar-se para pedir igualdade social para as
mulheres e o reconhecimento do impacto do sexismo sobre o nosso
estatus social, estavamos num grande siléncio. O nosso siléncio nédo
era meramente uma reac¢ao contra as mulheres brancas liberacionistas
ou um gesto de solidariedade para com os homens negros patriarcas.
Era o siléncio das oprimidas — o profundo siléncio causado pela
resignacao e aceitagdo de um unico destino. (HOOKS, 1981, p. 5)

A partir da postura da professora de Eno, podemos observar como esse tipo de
atitude é recorrente, principalmente, em instituicdes de ensino que ndo contemplam
as questdes étnico-raciais em seu curriculo. No que se refere a mée do menino, essa
€ pouco visibilizada na obra, o que leva a defender que, indiretamente, a autora
colaborou com o apagamento das mulheres negras na ficgao.

A interseccionalidade de raca e género se cruzam na obra infantil de Patricia
Santana, mostrando como as relacdbes humanas séo regidas em sociedades

preconceituosas. Além disso, podemos observar, através da postura das
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personagens, que o0 racismo prevalece em relacdo a solidariedade de género,
conforme evidenciado por Hooks (1981).

No contexto brasileiro, a situagdo néo é diferente. Leila Gonzales, inspirada na
reflexdes de Frantz Fanon, psiquiatra martinicano, foi a pioneira, no territério nacional,
a destacar a necessidade de “descolonizagdo do feminismo”, pois era evidente o
racismo e classismo desse movimento. Para Cardoso (2012, p. 122-123), Lélia
Gonzélez questionava a mulher universal defendida por Beauvoir, ja que, se “‘ndo se
nasce mulher, mas se torna”, também é verdade que o processo de construg¢ao social
e cultural ndo sera o0 mesmo para todas as mulheres, pois, outros fatores, como o
racismo, redefinem as trajetérias dos sujeitos em questao [...]".

O livro de Patricia Santana ndo aborda a “constru¢ao social” da mae de Eno,
mas ressalta a discriminacdo escolar, por meio da qual constatamos como essa
interseccionalidade interfere na aprendizagem das criancas, fazendo com que
alunos/as negros/as sejam frequentemente alvos de racismo e tenham sua beleza
contestada. Um exemplo disso, € a aceitacao, recente, do cabelo crespo por parte de
algumas mulheres, as quais o renegaram na infancia e adolescéncia, devido os
processos de estereotipizacao.

Vale salientar que a discrimina¢ao escolar ocorre de varias maneiras, ela pode
estar relacionada ao uso de acessorios, como turbantes ou, até, a materiais escolares
como tematicas étnicas. Além disso, os/as alunos/as negros/as também podem
passar por discriminacdes devido o rendimento escolar, o que faz com que essas
criancas se cobrem, excessivamente, e tenham a autoestima baixa, em decorréncia
do preconceito.

Dessa forma, € importante que as discussdes étnico-raciais estejam presentes
na sala de aula. Além disso, os/as professores/as precisam estar atentos/as as
manifestacfes de racismo e de segregacdo. No entanto, mesmo que tais situacées
nao ocorram, o assunto deve ser abordado para a conscientizagcdo e prevencao
desses atos que geram inUmeros traumas nas vitimas.

Nessa perspectiva, a literatura pode contribuir com o antirracismo desde a
Educacao Infantil, por meio de rodas de conversa, sobre 0s personagens, e da leitura
em si. Salienta-se, também, a importancia das imagens para o combate ao
preconceito e da realizacéo de dinadmicas que propiciem as criangas se colocarem no

lugar das outras a fim de estimular a empatia.
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Em 2009, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), realizou uma pesquisa na qual constatou que 93,3% dos
entrevistados possuiam algum tipo de preconceito, isso significa que 18 mil pessoas?®
que frequentam escolas em todo o pais reproduzem discursos e préticas que
inferiorizam outras pessoas por questdes de género, raca ou classe.

Pensando que as criangas reproduzem o que veem no ambiente familiar e na
propria escola, esses numeros sdo alarmantes e evidenciam a importancia da
discussao sobre discriminacéo escolar, além do seu combate, o qual deve contar com
0 apoio de todos os profissionais que atuam nas escolas, para que 0s comportamentos
sejam equivalentes dentro e fora das salas de aula.

Desse modo, ao colocar em pauta a discriminacdo escolar, o/a professor/a,
também, aprende com as criangas e com as histdrias infantis. O fato de os/as
alunos/as se espelharem no/a professor/a é significativo, pois dependendo da conduta
desse/a profissional o exemplo sera positivo, ja que os/as discentes tendem a seguir,
ou negativo, o que é ainda mais preocupante. Por isso, a colaboracdo de todos é
essencial. Assim, para que a educacao antirracista seja eficaz, além dessa atencéo
dentro da escola é necessario que os/as profissionais tenham um bom relacionamento
com as familias dos/as estudantes, para que haja uma abertura, tanto para falar sobre
situagdes discriminatérias quanto para conhecer o circulo social das criancas.

Essas discussbes sdo fundamentais, uma vez que 0 racismo penetra a
sociedade de modo a se estruturar em diversas instituicdes, e isto acaba por garantir
a sua prevaléncia nos estabelecimentos de ensino, por exemplo. Essa persisténcia,
culmina em situacdes de discriminacdo escolar, assim como constatado na obra de
Patricia Santana. Apesar de ficcdo, a obra permite-nos refletir sobre essa realidade
presente, também, em outros niveis de ensino.

Alguns pesquisadores mantém uma preocupacdo constante com essa
tematica. Por isso, a partir de seus estudos, apontam inumeras medidas que devem
ser tomadas a fim de evitar as situacGes descritas, fazendo do combate ao racismo
uma luta diaria, no ambiente escolar, a qual deve ser travada por todos os membros

da escola;

3 Essa porcentagem se refere a estudantes, pais, professores e funcionarios.
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Uma vez reconhecida a presenca do racismo, do preconceito e da
discriminacéo racial na sociedade, temos de atentar para a reproducéo
desses problemas no cotidiano escolar. De fato, as experiéncias em
sala de aula n&o estdo alheias ao racismo e seus derivados; conectam-
se as de muitos outros espagos, passando até mesmo por nossas
residéncias, chegando aos nossos filhos, com ou sem a nossa
permissdo. (CAVALLEIRO, 2016, p. 82)

A obra Minha mae é negra sim!, ilustra como a auséncia dessas discussoes é
prejudicial, ja que a professora de Eno agiu inconscientemente. Do mesmo modo
acontece no ambito real, pois sabemos que esse debates n&o estavam presentes nos
cursos de licenciatura antes da Lei 10.639/03, o que nao justifica, mas pode explicar
0 comportamento da personagem, que pode ser uma questdo levantada de modo
indireto pela autora. Ademais, a narrativa € emblematica, tendo em vista que ratifica

a urgéncia de implementacao do que dispde as DCNEREREHCAA, ou seja, a;

Inclusdo de discussdo da questdo racial como parte integrante da
matriz curricular, tanto dos cursos de licenciatura para Educacgéo
Infantil, os anos iniciais e finais da Educa¢cdo Fundamental, Educacao
Média, Educacdo de Jovens e Adultos, como de processos de
formacao continuada de professores, inclusive de docentes no Ensino
Superior. (BRASIL, 2014, p. 14).

Com essa inclusao, é possivel que a discussao étnico-racial aconteca em todos
niveis educacionais de forma a evitar que a situacao retratada, no livro Minha mée é
negra sim! seja evitada, ajudando no cumprimento da Lei 10.639/2003. Essa inclusao
€ fundamental para garantir o resgate cultural e social da contribuicdo da populacao
negra para a constru¢do do Brasil. Aléem disso, o principio, incluido nas Diretrizes

Curriculares Nacionais, também, determina a inclusdo das determinacdes legais;

[..] em documentos normativos e de planejamento dos
estabelecimentos de ensino de todos os niveis — estatutos, regimentos,
planos pedagdgicos, planos de ensino — de objetivos explicitos, assim
como de procedimentos para sua consecucao, visando ao combate do
racismo, das discriminacbes, e ao reconhecimento, valorizacdo e
respeito das historias e culturas afro-brasileira e africana. (BRASIL,
2014, p. 14)

A discussao em sala de aula prepara os/as alunos/as para uma sociedade mais
igualitaria e respeitosa, fazendo com que eles/as sejam resistentes caso venham a

passar por situacdes de discriminacdo no ambiente escolar ou fora dele.
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4.2 Eno: a presenca da resisténcia

Na introducéo da obra O que é racismo?, Joel Rufino dos Santos aborda uma
situacdo de discriminagdo ocorrida com uma crianga, chamada Judith, nos Estados
Unidos. Ela estudava em uma escola onde havia sido decretada integracéo racial, e a
partir desse fato iria sentar-se em uma cadeira junto as outras criancas,
majoritariamente brancas, para aprender. Acompanhada de seu irmdo, a menina
chegou até a escola, porém nenhuma crianca branca havia chegado e a professora
acabou dando aula apenas para Judith. Do lado de fora, muitos soldados estavam de
plantdo a fim de garantir a integridade de Judith, que ndo se sentia bem com a
situacao.

No caminho da escola para casa, Judith se deparou com as criangas,
acompanhadas por adultos, os quais a xingaram e vaiaram. A menina, que nao queria
olhar para as pessoas foi perseguida até a praca. Ao sentar-se em um banco, ela
estava cabisbaixa, até que um homem branco veio ao seu encontro, contrariando 0s
soldados que temiam uma agressédo, o0 homem aconselhou Judith a ndo deixar-se
abater ou chorar.

A histéria de Judith, remonta a situacdes passadas, cotidianamente, por outras
criancas, no ambiente escolar, assim como a histéria do menino Eno chama a atencéo
para a importancia da resisténcia nessas situacoes, sendo essa atitude das criangas,
nao necessariamente um ato politico, mas a reivindicagdo do respeito as diferencas,
a partir da conscientizacdo. Ambos ndo se deixaram abater, Judith no plano real e
Eno no ambito ficcional, pois ndo pintou sua mée de amarelo e confrontou a
professora, a qual “[...] recebeu no corredor o desenho feito com orgulho e dignidade
[...]" (SANTANA, s.d., n.p.). Assim, o menino resistiu a tentativa de branqueamento.

O Feminismo Negro também esta relacionado com essas situagdes, uma vez
que a relacdo das mulheres negras como o racismo comeca desde a infancia e se
reflete em Judith e nas milhares de criancas que passam por situacdes similares. Na
narrativa de Patricia Santana, a postura da professora, ao perceber o desconforto que
a sua atitude causou, foi o siléncio. N&do houve nenhum tipo de retratacdo nem com o

aluno nem com seus familiares. Esse comportamento reflete a atitude de muitas
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pessoas que cometem racismo e ndo demonstram arrependimento nem se
desculpam.

Para Munanga (1996), o racismo no Brasil tem como principal caracteristica o
siléncio que acaba por excluir os/as negros/as de varios ambitos da vida social,
prejudicando a formacdo de uma identidade coletiva, de conscientizacao frente ao
racismo e a mobilizacéo politica. Isso ocorre na obra Minha méae € negra sim! quando
ndo ha uma retratacdo da professora, também, perante os/as outros/as alunos/as,
os/as quais nao ficaram cientes do que ocorreu com Eno. Além disso, 0 racismo
dessensibiliza as pessoas para o sofrimento causado por ele. Por isso, € naturalizado
em paises como o Brasil dentre outros da América Latina, devido o mito da
“democracia racial”, como defende Moore (2012).

Nessa perspectiva, é necessario que a teméatica étnico-racial seja trabalhada
na escola de forma coletiva. Dessa maneira, o respeito as diferencas e a compreensao
de que elas ndo devem implicar em desigualdade de direitos, deve ser abordado no
curriculo escolar, como aponta Rocha (2009). Ao comparar as histérias de Judith e de
Eno, percebemos a presenca da resisténcia frente ao racismo e ao
embranguecimento.

Curiosamente, o nome do protagonista, criado por Patricia Santana, significa
“presente”. De modo que € possivel fazer uma alusdo a sua postura combatente.
Assim, Eno encontra-se presente na luta contra o racismo e orgulhoso da sua
descendéncia africana, como mostra o seu comportamento ao retornar a escola
depois da conversa com o avo.

A voz narrativa revela que apés o reencontro com a professora, na cabeca do
menino persistia uma musica que “[...] seu avd havia cantado para ele. ‘Eu sou negro
sim, como Deus criou. Sei lutar pela vida, cantar liberdade, gostar dessa cor. Eu sou

negro sim...”. (SANTANA, s.d., n.p.). Pelo fragmento observamos que Patricia
Santana, assim como Luis Bernardo Honwana subverte o discurso religioso, o
utilizando contra o racismo.

A historia de Eno nos leva a refletir, também, sobre a excluséo dos/as negros/as
no sistema educacional brasileiro. Sabe-se que o processo de escolarizagdo, no
periodo da escravizacao era dificultado, atrasando intencionalmente, conforme revela
as DCNEREREHCAA. Atualmente, a ndo insercdo dessa populacdo na educacao,
implica em um atraso nas outras areas da vida, como a profissional, por exemplo. Fato

gue acentua as desigualdades sociais e desequilibra as oportunidades, ja que a
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insercao tardia ainda pode ocasionar reprovacao, evasao, curriculo desvinculado a
realidade dos/das alunos/as e uma relacéo conflituosa com os/as docentes, devido o
despreparo dos profissionais para considerar esses fatores de ordem social.

A disparidade entre brancos e negros, na educagao, tem sido estudada e os
indices de acesso, permanéncia e conclusdo sao maiores para os/as alunos/as
brancos/as. Na década de 1990, ja se constatava que “[...] 55% do diferencial salarial
entre brancos e negros esta associado a desigualdade educacional € outra parte da
heranca da discriminagao educacional infligida as gera¢des dos pais dos estudantes”
(HENRIQUES, 2001, p. 26).

Assim, podemos compreender que 0 processo de escravizacdo ainda gera
prejuizos para as pessoas negras. Além disso, Henriques (2001) constatou que ha
uma diferenga de 2,3 anos na escolaridade entre negros e brancos se mantendo nas
tltimas duas geracf6es. De modo que podemos perceber, também, a estruturacdo do
racismo, o qual resulta na desigualdade social e cultural, limitando as oportunidades
aqueles que ndo se encaixam no padrdo imposto pela sociedade. Por isso, a maioria
€ marginalizada, ocupa empregos instaveis e tem dificuldade de ascender
socialmente.

Vale contextualizar, historicamente, que a escola enquanto instituicdo
“civilizadora” nao foi projetada para toda a populacao, sendo apenas para os cidadaos
livres, excluia do processo o0s povos indigenas e os escravizados. A esses, cabia
apenas o trabalho pesado, a obediéncia e a violéncia, pois considerava-se 0s
ensinamentos inuUteis para essas pessoas. (BRASIL, 2000).

Fonseca (2002), aponta que a instrucdo para essas pessoas era considerada
perigosa, por existir a possibilidade de fugirem, ao ter acesso ao conhecimento, ou
levarem moléstias para as escolas, contaminando outras pessoas. Além disso,
poderiam mostrar uma cultura que remetesse a Africa, o que era considerado um
regresso as origens. No século XX, a década de 1980, foi marcada pelas péssimas
condi¢cOes escolares para os/as alunos/as negros/as: tempo de aula curto, estrutura
precaria e corpo docente instavel, o que faz da populagéo negra o grupo mais excluido
e vulneravel do processo educador, como afirma Rosemberg (1987).

Héa de se considerar que a escola publica por atender a esse publico menos
favorecido, era vista pelas elites como um ambiente que ndo deveria ser frequentado,
separando pessoas devido a classe social que ocupavam. Tal cenario, persiste até

hoje, pois é notdério que a estrutura, da maioria das escolas que atendem ao publico



56

negro e moradores de periferia, no século XXI, apresenta, também, situacao precaria,
tanto no que se refere ao aspecto fisico quanto pedagogico.

Dessa forma, pode-se compreender que o processo de escolarizagdo néo foi
formulado para contemplar a populagédo negra, por iSso € tao recorrente e necessaria
a aluséo a resisténcia, por meio de personagens como a crianca Eno, no livro Minha
mae € negra sim!. Ainda a esse respeito, Fonseca (2007) analisou que a educacao
superior ndo é diferente, pois € mais frequentada pela populacdo branca enquanto os
niveis mais basicos sdo, majoritariamente, frequentados pela populacdo negra, o que
reafirma a existéncia do racismo estrutural na educacéo.

De forma que reafirmamos a necessidade de atencdo com relacdao ao material
didatico e ao curriculo, de modo geral, pois Silva (1995), Cavalleiro (2000), Goncgalves
e Silva (2005), constataram que o racismo se faz presente em sala de aula por meio
deles, isto porque a educacao destinada a populacédo negra, historicamente, foi uma
educacdo que priorizou técnicas e o mercado de trabalho. Por isso, os cursos de
ensino superior eram frequentados por filhos de pessoas pertencente a elite. Dessa
maneira, podemos compreender que a educagao “salvava” alguns e excluia outros.
(COSTA, 2007, p. 03)

Essa situacdo é decorrente da consolidacdo do racismo, fundamentado no
conceito de raca, o qual surgiu no Brasil por volta de 1880 com teorias que
inferiorizavam a populagéo negra. Para Schwarcz (2000), essas teorias estabeleciam
diferencas, eram contra a miscigenacao e culpavam os/as negros/as pelas mazelas
do pais, o que influenciou também as instituicbes educacionais e as politicas publicas.

Assim, 0 acesso da populacdo negra a escola tinha uma intencao velada: “[...]
transformar uma populacdo geralmente nao-branca e pobre em pessoas
embranquecidas em sua cultura, higiene, comportamento e até, eventualmente, na
cor da pele” (DAVILA, 2006, p. 13), o que seria possivel a partir da autodeclaracéo, ,
capaz de aproximar ou distanciar as pessoas, oficialmente, da populagéo negra.

E importante frisar que as desigualdades encontradas entre os/as alunos/as,
ainda hoje, advém das teorias e ideias raciais difundidas no Brasil, as quais causam
“[...] a desvantagem de brasileiros pobres e nao-brancos, negando-lhes acesso
equitativos aos programas, as instituicbes e as recompensas sociais que as politicas
educacionais proporcionavam”. (VEIGA, 2008, p. 22).

Dessa forma, podemos perceber que o Estado foi estruturado de modo a excluir

a populagéo negra, negando seus direitos, inclusive, as politicas educacionais, o que
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resultou em desigualdade social, devido o indice de analfabetismo, de reprovacao, de
repeténcia e de evasao escolar nos cursos noturnos, frequentados, majoritariamente,
por pessoas negras com trabalhos informais.

No que se refere a Educagédo Infantil, ressaltamos como a atitude da
professora, do livro Minha mae é negra sim!, foi séria, pois a maioria das criancas,
em situacao semelhante, teria uma postura inversa a do personagem infantil Eno e
renegariam sua identidade. Entretanto, ele, apesar de ser uma crianca, apés a
conversa com seu av0 valorizou sua ancestralidade, representando milhares de
estudantes negros/as que passam por iSSO no seu processo educativo, dentre outras

dificuldades, de modo a personificar a resisténcia.

5 CONCLUSAO

Conclui-se, portanto, que apesar de combater discriminagdes que ocorrem na
escola, o problema vai além de seus muros, esta nos meios de comunicacao e nas
instituicdes, pois os diversos ambientes ndo estdo isentos do racismo. Muitas vezes
0s pais precisam trabalhar de tal forma que ndo conseguem acompanhar o que os/as
filhos/as acessam na internet ou assistem na TV. O modo de vida contemporéanea,
pautado na individualidade, faz com que as discussdes e debates sejam cada vez
menos frequentes e eficazes. Por isso, apontamos a importancia dessas discussées
desde a educacéo infantil de maneira que o debate possa se estender as familias.

Ciente dessa situacdo, Patricia Santana que tem experiéncia em gestao
escolar, além de ser mae, dedica-se a producao de narrativas infantis, bem como de
ensaios, a fim de pér em foco a tematica, pois é na fase infantil que as criancas
aprendem a se comportar em relagdo ao seu grupo social e aos outros, se bem
orientado, esse processo de socializagao colabora tanto com a formacéao identitaria
quanto com o respeito a diversidade. De forma que a crianga aprenda a conviver com
as diferencas no circulo familiar, na escola e na Igreja, por exemplo.

Sugerimos que a escola seja o0 ponto de partida porque sabemos que esse
debate ainda ndo alcancou todas as familias do pais de modo que essas pudessem
iniciar uma educacgdo antirracista de forma autbnoma. Ademais, inUmeras pessoas
mantém um comportamento preconceituoso e influenciam as criangas. Assim, o

curriculo é uma ferramenta de grande utilidade para combater o eurocentrismo, por
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meio dos conteudos escolares e da elaboracédo de projetos que possam aproximar a
familia e a escola, a fim de que as tematicas abordadas possam alcancar os adultos,
incentivando-os a colaborar com o trabalho educacional.

Essa parceria é importante porque o processo de autoafirmagcdo € complexo,
principalmente, em paises que registram um alto indice de racismo, como o Brasil,
apesar de muitos casos serem considerados injdria racial. Essa constatacéo evidencia
que ao longo do seu desenvolvimento a crianga vai relacionando suas caracteristicas
fisicas a realidade, procurando entender “o seu lugar no mundo”. Ao compreender o
contexto social, elas tendem a se sentir inseguras, pois passam a se enxergar a partir
do que a sociedade impde.

A forga dessa influéncia externa sobre a construgéo das identidades ressalta a
importancia das discussfes étnico-raciais na escola, no seio familiar e nas midias.
Nessa conjuntura, a identidade pode ser compreendida como a forma que a crianca
se enxerga no mundo, a qual é fruto de suas relacdes sociais nos espacos que habita.
Para Goffman (1981), é possivel observarmos a identidade social, a identidade
pessoal e a identidade do eu.

A identidade social é formada pelas visbes da sociedade sobre os individuos,
a identidade pessoal é formada por dados biograficos e a identidade do eu é formada
pelas concepcdes do individuo sobre si mesmo. Essas identidades se relacionam e
formam a identidade da crianca. Nessa perspectiva, a escola deve refletir sobre o
cotidiano escolar oferecido aos alunos e inserir as discussdes étnico-raciais, tornando
a sala de aula e a instituicdo, de forma geral, um ambiente saudavel e acolhedor.

Além disso, a escola deve promover oportunidades iguais para os alunos, sem
distingéo de sexo ou cor, a fim de diminuir o sexismo, 0 racismo e outras situacdes de
inferiorizac&o dos/as alunos/as negros/as, uma vez que a auséncia de agdes contribui
para uma sociedade desigual. Assim, € preciso salientar que a escola ndo esta isolada
do contexto social e é um ambiente que reflete o que acontece na sociedade, onde
esta inserida.

Por isso, € um lugar que deve propiciar reflexdes para que juntos possamos
construir um mundo melhor. Pelo exposto, a atuacdo dos professores e gestores €
fundamental, motivo pelo qual precisam se comportar de acordo com o0s discursos
antirracistas proferidos com os/as discentes, os/as docentes e todos os demais

funcionarios da escola.
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Diante de uma situacdo de racismo, a postura do/a educador/a deve ser firme,
uma vez que a minimizacdo do ato praticado pode desencorajar as criancas a
denunciarem. Além de ocasionar baixa autoestima e frustracbes, a omissédo dos/as
professores/as pode encorajar criangas brancas a reproduzirem pensamentos e
atitudes racistas. Para evitar os conflitos por questdes raciais, a comunidade escolar
deve participar ativamente das discussdes étnico-raciais, pois 0 racismo gera
consequéncias para todos, resultando em competicdo, violéncia, hierarquia social,
sentimento de inferioridade, evasao escolar e repeténcia.

De modo que é preciso fazer valer na pratica o que dispdem os documentos
educacionais, tendo em vista que a Base Nacional Comum Curricular, também,
dialoga com a Lei 10.639/03, no que se refere a Educacao Infantil, pois propde cinco
Campos de Experiéncia, dentre os quais ressaltamos “0 eu, 0 outro e o nés”.
Nesse sentido, a educacdo se faz, extremamente, importante para os seres

humanos viverem em sociedade de forma respeitavel e igualitaria.
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