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A vida é uma corrida que ndo se corre sozinho.
E vencer ndo é chegar, € aproveitar o caminho
Sentindo o cheiro das flores
E aprendendo com as dores

Causadas por cada espinho.

()

Por isso é que o caminho

Tem que ser aproveitado,

Deixando pela estrada algo bom pra ser lembrado,
Vivendo uma vida plena,

Fazendo valer a pena

Cada passo que foi dado.

-Braulio Bessa
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RESUMO

A monografia aqui apresentada é fruto de uma pesquisa realizada em uma escola da rede
Municipal de Campina Grande-PB, na modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Tem
como objetivo principal verificar e discutir qual é o espaco que a leitura ocupa na rotina de uma
turma de alfabetizacdo de jovens e adultos. Especificamente busca-se, identificar quais
atividades de leitura sdo desenvolvidas, na pratica de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, no
intuito de caracterizar ou analisar como a leitura é trabalhada e avaliada no processo de
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.

A pesquisa € de carater qualitativo e para o seu desenvolvimento foi utilizado o método de
observacao direta das aulas, seguido da aplicacdo de um questionario com a docente da turma
pesquisada e de uma entrevista semiestruturada com uma amostra de seis estudantes de uma
turma multiano de primeiro e segundo ano. Para tanto nos embasamos teoricamente em autores
como: Leite e Gazoli (2012), Colello (2010) Cavalcante (2018), Assis (2018) entre outros.

Os dados foram analisados e relacionados com a teoria. Os resultados obtidos em nossa coleta
apontam para a constatacdo de que as atividades de leitura séo priorizadas na realidade
investigada, pois elas acontecem diariamente em momentos exclusivos de leitura, bem como,
na realizacdo de atividades dos outros componentes.

Constatamos ainda que embora ela seja priorizada, em sua maior parte ndo cumprem a funcéo
de uma alfabetizagéo letrada, em que os alunos aprendem a decodificar a0 mesmo passo que
conseguem utilizar essa aprendizagem nas varias situaces de sua vida social em que a leitura

se faz presente.

Palavras-chave: Educacdo. Ensino da leitura. EJA.



ABSTRACT

The monograph presented here is the result of a research carried out in a school in the Municipal
network of Campina Grande-PB, in the Youth and Adult Education (EJA) modality. Its main
objective is to verify and discuss what is the space that reading occupies in the routine of a
literacy class for young people and adults. Specifically, it seeks to identify which reading
activities are developed, in the practice of Literacy for Young People and Adults, in order to
characterize or analyze how reading is worked and evaluated in the process of Literacy for

Young People and Adults.

The research is of a qualitative nature and for its development the method of direct observation
of the classes was used, followed by the application of a questionnaire with the teacher of the
researched class and a semi-structured interview with a sample of six students from a first-class
multi-class and second year. For this purpose, we theoretically rely on authors such as Leite
and Gazoli (2012), Colello (2010) Cavalcante (2018), Assis (2018) among others.

The data were analyzed and related to the theory. The results obtained in our collection point
to the realization that reading activities are prioritized in the investigated reality, as they happen

daily in exclusive reading moments, as well as, in the activities of other components.

We also found that although it is prioritized, for the most part they do not fulfill the function of
literate literacy, in which students learn to decode while they are able to use this learning in the

various situations of their social life in which reading is present

Keywords: Education. Teaching reading. EJA.
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1 INTRODUCAO

A (EJA) se caracteriza como modalidade de ensino que busca atender ao publico de
Jovens e Adultos que por alguma razdo nao concluiu os estudos na idade regular, ou mesmo
nunca frequentou uma instituicdo de ensino, ela se apresenta também como uma proposta
politica que visa preencher uma lacuna deixada pelo sistema educacional, visando a capacitacdo
de alunos para o desempenho de suas fung¢des na sociedade.

Uma das principais tarefas do ensino fundamental regular é a de alfabetizar os alunos,
para que ao final desta etapa eles tenham desenvolvido as competéncias de leitura e escrita.
Para que a aprendizagem da leitura aconteca em consonancia com o letramento, é indispensavel
que sejam utilizados métodos de ensino que se adequem a realidade dos estudantes e que sejam
levadas em consideracdo todas as especificidades do publico em questdo. Neste trabalho
tratamos em especifico do ensino da leitura na realidade investigada.

O presente trabalho intitulado de “O ensino da leitura em uma turma de Alfabetizagdo
de Jovens e Adultos em uma escola Municipal de Campina Grande-PB: Que realidade temos?”
tem como objetivo geral verificar e discutir qual o espaco que o trabalho com a leitura ocupa e
como esse trabalho é realizado na rotina da turma investigada, constatar quais atividades sdo
priorizadas, investigar que atividades de leitura sdo desenvolvidas e mostrar como a leitura é
trabalhada e avaliada no processo de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.

A escolha desse tema se deu diante de uma inquietacdo que surgiu enguanto
realizavamos a observacdo em uma turma multiano de 1° e 2° ano da Alfabetizacdo de Jovens
e Adultos (EJA) na escola campo em que realizamos o estagio V, componente curricular
obrigatoério do curso de pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba. No periodo em que
observamos nos atentamos para a importante tarefa do ciclo de alfabetizacdo de tornar os seus
estudantes leitores que vao além da decodificacdo e juncdo das letras, partindo da hipotese de
que as atividades de leitura ndo eram priorizadas na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.

Para tanto realizamos uma observacao com olhar atento aos aspectos que dizem respeito
ao processo de ensino aprendizagem da leitura, realizando anota¢Ges sobre alguns pontos
observados. Para coleta de dados foram desenvolvidos uma entrevista e um questionario. A
entrevista foi aplicada com seis estudantes da turma investigada, gravada e transcrita neste
trabalho. O questionario foi aplicado a professora regente responsavel pela turma, respondido
de forma escrita e transcrito da mesma forma no capitulo 1V deste trabalho.

Para dar suporte a esta pesquisa nos apoiamos nas ideias de alguns autores, A exemplo
de: Leite e Gazoli (2012), Colello (2010) Cavalcante (2018), Assis (2018) entre outros. Além



de alguns documentos que regem a educagdo do Brasil, como: as Diretrizes Curriculares da
Educacédo e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional.

O Trabalho esta organizado em quatro capitulos, sendo: a introducdo o primeiro. O
segundo capitulo trata da leitura e ensino na perspectiva do alfabetizar letrando. O terceiro
capitulo aborda a Educacdo de Jovens e Adultos com enfoque para a Alfabetizacdo de Jovens
e Adultos (AJA). O quarto e ultimo capitulo apresenta a analise dos dados coletados durante a
pesquisa com base no pensamento de alguns autores.

Ao final constatamos que o ensino da leitura € priorizado na alfabetizacdo de Jovens e
Adultos da turma averiguada, no entanto, poucas vezes esse ensino se mostrou atrelado ao

letramento.
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2 LEITURA E ENSINO

O que é ler? Como se aprende a ler? Como se deve ensinar a ler? As respostas a essas
questdes sinalizam para diferentes concepcdes de leitura e de praticas de ensino da leitura que
foram sendo construidas ao longo da histéria da humanidade. Neste capitulo faremos uma
abordagem sobre esta tematica evidenciando o que as teorias, a partir de pesquisas, vém

revelando sobre a leitura e o seu ensino.

2.1 Concepcdes e ensino da leitura

Através da leitura podemos adentrar em diferentes mundos, descobrir coisas antes ndo
imaginadas, desvendar mistérios, solucionar problemas, fantasiar, sonhar, conhecer. A leitura
tem o poder de nos levar a lugares conhecidos e desconhecidos, de fazer descobertas das mais
simples as mais interessantes.

Tornar-se leitor do texto impresso, nesse contexto histdrico e social do Século XXI é
acima de tudo uma necessidade social que se torna cada vez mais indispensavel diante de uma
sociedade grafocéntrica, onde vivemos em um mundo repleto de letras a serem descobertas
nas mais variadas situaces do nosso cotidiano.

Desde o final do século XIX, com a proclamacéo da Republica, a educagdo assumiu o
papel de conduzir os processos de ensino na Modernidade, tendo a escola como institui¢éo
responsavel por preparar as novas gerac0es para atender aos principios e ideais instalados com
0 novo Estado Republicano. Foi nesse periodo historico que os saberes de leitura e escrita

ganharam gratuidade e sistematizacdo como afirma Mortatti, 2006:

No ambito desses ideais republicanos, saber ler e escrever se tornou instrumento
privilegiado de aquisicdo de saber/esclarecimento e imperativo da modernizagéo e
desenvolvimento social. [...] Caracterizando-se como tecnicamente ensinaveis, as
praticas de leitura e escrita passaram, assim, a ser submetidas a ensino organizado,
sistematico e intencional, demandando, para isso, a preparagdo de profissionais
especializados. (MORTATTI, 2006, p.3)

A escola recebe, entdo, a funcdo de alfabetizar as criangas, jovens e adultos logo nos
primeiros anos do Ensino Fundamental. Para isso, muito se discutiu a respeito do melhor
método a ser utilizado para que o processo de alfabetizacdo ocorresse de maneira mais eficiente
e eficaz. Em um ponto todos os estudiosos acordavam, de que ndo era possivel alfabetizar sem
utilizar um método. No entanto, se fazia necessario também pensar nos estudantes, em sua

forma de aprender, além dos inUmeros fatores que permeavam esse processo.
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Ao longo dos anos, a histdria da alfabetizacdo se estruturou em torno de dois grupos de
métodos: sintéticos e analiticos. Frade, 2005 definiu os métodos sintéticos da seguinte forma:

Os métodos sintéticos se baseiam num mesmo pressuposto: 0 de que a compreensdo
do sistema de escrita se faz sintetizando/juntando unidades menores, que séo
analisadas para estabelecer a relagdo entre a fala e sua representacdo escrita, ou seja,
a andlise fonoldgica. Dependendo do método, essas unidades de analise podem ser
escolhidas entre letras, fonemas ou silabas, que se juntam para formar um todo. A
aprendizagem pelos métodos sintéticos leva a decodificacdo ou decifracdo. (FRADE,
2005, P. 23)

Os métodos sintéticos possuem uma subdivisdo entre métodos alfabéticos, fonicos e
silabicos.

Os primeiros sdo 0s mais antigos, consistem no ensino da leitura partindo da parte menor
para a maior, ou seja, das letras para silabas, das silabas para palavras, das palavras para frases
e das frases para textos.

Também é uma caracteristica dos métodos alfabéticos a soletracdo que se apoia na
leitura da letra e suas combinac@es. Essa € uma pratica incoerente ja que o leitor ndo consegue
encontrar um significado daquilo que 1€. “Um material que pode ser citado, que coincide com
o uso do método alfabético, sdo as Cartas de ABC e os silabarios.” (FRADE, 2005, p. 23).

Ainda para Frade, apesar de o método cumprir a funcéo alfabetizadora a que se propde,
ele pode ser considerado confuso, ja que na hora da leitura é necessario abstrair alguns sons
para que a palavra seja lida de forma correta.

O segundo método que compBe os métodos sintéticos € o método fonico, que tem como
unidade minima de analise o som das letras.

Na organizacdo do ensino a partir do método fonico, ensina-se a relacdo entre sons e
letras, iniciando das vogais depois passando para as consoantes. Cada letra possui um som e a
partir desse som séo formadas silabas, depois palavras, como coloca Frade 2005: “Para o ensino
dos sons, ha uma sequéncia que deve ser respeitada, indo-se de relagBes diretas entre fonemas
e grafemas para relagdes mais complexas. Na organizacdo do ensino, a aprendizagem da relagéo
fonema/grafema ¢ o principal objetivo”. (FRADE, 2005, p. 25)

Como todos os métodos, 0 método fonico traz suas vantagens e desvantagens, quando
h& uma correspondéncia entre o fonema e a sua escrita a aprendizagem se da de forma muito
rapida na maioria dos casos, contudo, a nossa lingua € complexa e em algumas situagdes
ocorrem variagOes dialetais de pronincia ou mesmo varia¢@es linguisticas que podem sofrer

alteracdes de uma regido para outra e isso termina por dificultar o processo de aprendizagem.
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O terceiro método sintético é o silabico, a unidade minima de analise desta logica é a
silaba. Este método vai das partes para o todo, utilizando a técnica da silabagdo, do mais fécil
para o mais dificil, do simples para o complexo.

O meétodo silabico nédo se atenta ao sentido das frases, seu foco € a utilizacdo das familias
sil&bicas. Dentro de uma palavra uma silaba é destacada e partindo dela outras palavras que
contenham a mesma silaba sdo colocadas para o trabalho com a mesma silaba. Desta forma, o
sentido das frases e dos textos é deixado de lado para da lugar a aprendizagem através de
combinac0es de silabas. Frade 2005 coloca as vantagens e desvantagens do trabalho a partir do

método silabico:

O método silabico tem uma vantagem: ao se trabalhar com a unidade silaba, atende-
se a um principio importante e facilitador da aprendizagem: quando falamos,
pronunciamos silabas e ndo sons separados. Assim, suprime-se a etapa tortuosa pela
qual o aluno passa ao tentar transformar letras ou fonemas em silabas, como no
método de soletracdo (alfabético) ou no fonico. [...] Acontece que as silabas
compostas por uma vogal ou por encontro vocélico, como ndo coincidem com o
padrdo mais freqliente do portugués, podem ser de dificil apreensdo pelos alunos.
(FRADE, 2005, P. 30).

O trabalho a partir do método silabico deixa de fora os usos sociais da leitura e da escrita,
desta forma o estudante 1€, mas ndo entende o que esta lendo, consegue decodificar palavras e
até textos, mas nao encontra sentido neles, por consequéncia a leitura para ela se torna algo fora
de sua realidade, algo que existe apenas nos livros e que ndo possui nenhuma relacdo com a sua
vida.

Os segundos tipos de métodos sdo os analiticos, ao contrario dos métodos sintéticos,
estes buscam fugir do vazio deixado pelas atividades sem sentido e buscam aproximar aquilo
que se aprende consequentemente aquilo que se 1€ da realidade do aluno. Ainda para Frade
(2005), os métodos analiticos: “partem da sintese para a analise, do todo para as partes. Os
métodos globais trabalham com diversos pressupostos, que podem ser verificados nas

discussdes sobre sua utilizagdo, desde Coménio até a atualidade”.

Os métodos analiticos sdo divididos em: Método de palavracéo da sentenciacdo, método
global de contos ou historieta.

O meétodo de palavracédo prioriza a palavra ou a sentenca, neste caso é apresentado ao
aluno palavra, depois elas sdo divididas em silabas. Diferentemente do método silabico este
método visa fazer com que o aluno encontre sentido naquilo que 1€, sendo assim, ndo se

preocupa em partir do simples para 0 complexo, segue uma ordem aleatoria de niveis de
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palavras. Com a utilizacdo deste método, palavras sdo colocadas ao lado de figuras
privilegiando a definicdo e o sentido daquilo que se 1é. Sobre isso Frade (2005) diz que

Nesse método, as palavras sdo apresentadas em agrupamentos e os alunos aprendem
a reconhecé-las pela visualizagdo e pela configuracéo grafica. Os defensores dessa
memorizacdo pelo perfil grafico acreditavam ser essa estratégia cognitiva algo
“natural” no ser humano. (FRADE, 2005, P. 33)

O segundo grupo de método, analitico global (contos ou historietas) por sua vez, parte
do reconhecimento global do texto para a analise das sentencas e das palavras finalizando com
as silabas.

Para que o estudo ocorra dessa maneira, se faz necessario que o estudante tenha contato
por um longo periodo com o texto, que ele seja memorizado para entdo ser decomposto indo
para as partes menores, se preocupando com a compreensao e a significacdo que a crianca vai
dar aquilo que ela ja possui contato. Para Frade (2005) o método global tem seus beneficios e
suas inconveniéncias:

Os métodos globais se aproximam mais do uso efetivo do que nos outros métodos, pois
neste méetodo, a forma e o significado ndo se separam isto faz com que aos alunos encontrem
uma significacdo e ndo percam o interesse desde o inicio do processo de aprendizagem da
leitura e da escrita, fazendo com que 0 estudante ndo se perca na tentativa de decodificar
rapidamente as palavras. Por outro lado, € necessario que saibam decodificar para que consigam
ler palavras novas e para que o professor consiga saber se 0 aluno esta mesmo lendo ou apenas
recitando o que ele havia decorado.

Além destes métodos, hd uma proposta de trabalho de alfabetizacdo utilizando um
método nomeado de Método Sociolinguistico de Alfabetizacdo, que se constitui de uma
reinvencdo do que se chamou Método Paulo Freire. A proposta € dos autores Mendonca e
Mendonca (2005):

Ressalte-se que esse método nédo se encaixa nas perspectivas analiticas ou sinteticas e
que Paulo Freire ndo criou um método de alfabetizacdo, mas adaptou os métodos existentes na
época atendendo suas necessidades: alfabetizar conscientizando, é a proposta do método
sociolinguistico.

No método sociolinguistico, de acordo com os ideais Freirianos, a aprendizagem deve
partir de uma palavra geradora que faga parte do vocabuldrio dos alunos. Também sé&o
defendidos os conceitos de codificacdo e descodificagdo. Na codificacdo o aluno se expressa

através da escrita, do desenho, da mimica, da musica ou da dramatizacgéo etc. Na descodificacdo



14

os alunos fazem uma releitura da realidade expressa na palavra geradora. Em seguida, ele faz
uma analise ou sintese passando a compreender o processo de decomposic¢do das palavras.
Finalmente ocorre a fixacdo da leitura e da escrita, passando a partir da decomposicdo de
palavras a formar novas palavras, sentencas e até mesmo textos significativos. Como coloca
Mendonca (2006):

A “codificacdo” e a “descodificacdo” constituem os dois primeiros passos do Método
Paulo Freire de Alfabetizacdo, garantindo que a aquisicdo da leitura e da escrita seja
significativa, no sentido de que partem da discussdo da palavra geradora, através do
didlogo e dos codigos que o alfabetizando ja domina, e constituem-se em fase
necessaria de exploracdo das potencialidades mentais do alfabetizando, por
intermédio das linguagens que devem preceder a técnica de ler e escrever, e que 0
instrumentalizam para o desempenho social, tendo acesso ao poder de reivindicagéo,
através das habilidades de discutir, tomar a palavra, expor e superar as formas
contemplativas (ingénuas) de compreender o mundo. (MENDONCGCA, 2006, P.93)

0 método sociolinguistico é fundamentado a partir dos ideais Freirianos e da
psicogénese da escrita desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Teoria que trata dos
processos/etapas que 0s alunos passam na apropriacdo da leitura e da escrita, descritas no topico
seguinte.

Na verdade, o que existe € uma compatibilizacdo do Método de Paulo Freire com uma
associacdo de atividades didaticas dos niveis de escrita da psicogénese, resultando no Método
sociolinguistico.

Visto todos estes métodos, o0 que se observa é que eles parecem ndo contemplar o
universo da alfabetizacdo de Jovens e adultos, deixando o campo da EJA muito carente em
termos de metodologias para formacéo e suporte, atribuindo ao professor a tarefa de adaptar os
métodos existentes a realidade especifica para o trabalho com Jovens e Adultos, que é
totalmente diferente do trabalho com criangas.

2.2 O ensino da leitura na perspectiva do alfabetizar letrando

No final do século XIX, a alfabetizacdo também caracterizada como o ensino das
habilidades de codificacéo e decodificacdo foi posta em sala de aula.

Utilizando-se de métodos sintéticos e analiticos as cartilhas passaram a ser utilizadas
como livro didatico para atender o fim especifico do desenvolvimento da leitura, a escrita seria
consequéncia da leitura. As referidas cartilhas possuiam textos que ndo faziam muito sentido,
desta forma, os alunos conseguiam a partir delas, desenvolverem a habilidade de decodificagéo,

mas ao final ndo conseguia atribuir um sentido ou significado para o que acabara de ler.
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Além de ndo conseguir compreender o que estava lendo, naquela época os alunos eram
obrigados a lerem de forma correta sem gaguejar ou decodificar de forma errbnea, caso isso
acontecesse eram submetidos a castigos e esses momentos de aprendizagem, que deveriam ser
prazerosos, muitas vezes se tornavam momentos de tortura para os estudantes.

Na década de 1980 o ensino da leitura e da escrita passou a ser muito criticado por
pesquisadores de diversas areas, como Psicologia, Sociologia, Sociolinguistica, dentre outras.
As criticas se davam em virtude de o ensino focar na memorizacdo e repeticdo de silabas,
palavras, frases soltas, textos sem sentido algum.

Em 1984 Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, citadas anteriormente, desenvolveram
estudos sobre a psicogénese da escrita rompendo com a concepg¢ao que se tinha da lingua escrita
como um codigo. Conforme Santos (2007, p. 15) (...) “as autoras defenderam uma concepgao
de lingua escrita como um sistema de notagdo que, no nosso caso, ¢ alfabético”. Esses estudos
contribuiram para uma mudanca de paradigma na alfabetizagdo que também teve o seu conceito
ampliado: de processo de ensino de um codigo ao processo de ensino de um sistema de escrita
alfabético, entendida como sistema de representacéo dos sons da fala.

Embora o foco fosse mais a escrita, a Psicogénese da lingua escrita, difundida no Brasil
de forma equivocada como construtivismo, denominacdo relacionada a teoria do Psicdlogo
suico Jean Piaget defendia o uso de textos reais, adequados a realidade das criancas.

De acordo com o que coloca Santos (2007) foi a partir dos estudos dessas autoras que
se passou a entender que a aprendizagem da leitura e da escrita se da por fases, que vai da pré-

silabica a alfabética:

[...] escrita pré-silabica, em que o aprendiz ndo compreende ainda que a escrita
representa 0s segmentos sonoros da palavra, até as etapas silabicas e a alfabética. No
processo de apropriacdo do sistema de escrita alfabética, os alunos precisariam
compreender como esse sistema funciona e isso pressupde que descubram que o que
a escrita alfabética nota no papel sdo os sons das partes orais das palavras e que o faz

considerando segmentos sonoros menores que a silaba. (SANTQOS, 2017, p. 16)

Deste modo, segundo a autora é interagindo com os usos e funcées da lingua escrita que

o aluno avanca na aprendizagem e nao partindo da leitura de textos “forjados” como 0s que
eram presentes nas cartilhas.

Dentro desse arcabouco de novas perspectivas, comecou a se colocar em questao 0s usos

e funcdes da lingua escrita, tendo em vista que muitas pessoas mesmo dominando as habilidades

de codificacdo e decodificacdo ndo conseguiam atribuir significado aos textos em situacdes do

seu cotidiano.
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Seria a escola responsavel por fazer com que o aluno compreenda que aquele
emaranhado de letras e palavras as quais ele ja conhecia ndo era algo que estava apenas no
papel, mas que sim representava as infinitas coisas, objetos, situacdes, homes de pessoas,
animais, elementos da natureza etc...? A resposta é sim. A escola passou a receber a
incumbéncia ndo apenas de ensinar letras e suas juncdes para formacdes de palavras, mas a de
atribui-las sentido nas mais diversas situacdes e usos sociais. No entanto, a escola ndo é o Unico
meio para que o individuo desenvolva essa capacidade de uso social e isso é o que discutiremos
agora.

Nos anos 80 associado ao conceito de alfabetizacdo, e até se confundindo com ele, é
introduzido no Brasil o termo letramento, provocando, assim como a Psicogénese, mudancas
nas praticas existentes. A definicdo que se tinha de alfabetizacdo como o dominio das
capacidades de leitura e escrita passaram a ndo responderem por si s6 a essa questdo. Foi nessa
época que passou a se entender que alfabetizar alguém era algo mais complexo que apenas
ensinar a ler e a escrever, fazendo com que a sua definicdo ganhasse amplitude.

Os termos alfabetizacdo e letramento sempre aparecem associados um ao outro, até
porque s3o processos inseparaveis, mesmo sendo distintos. E imprescindivel que se ensine a ler
e escrever, mas que essa aprendizagem seja contextualizada as praticas sociais.

A escola precisa proporcionar situagdes em que garantam a aprendizagem do sistema
de escrita alfabético tendo como base a reflexdo para que os alunos possam ler e escrever seus
proprios textos em diferentes géneros. Como coloca Santos (2007, p.19): “Sabemos que, para
a formacao de leitores e escritores competentes, é importante a interacdo com diferentes géneros
textuais, com base em contextos diversificados de comunicagéo

Se fossemos buscar uma definicdo completa para os termos acima citados, de acordo

com Soares (2003), Alfabetizacdo seria:

O que poderiamos chamar de acesso ao mundo da escrita — num sentido amplo — é o
processo de um individuo entrar nesse mundo, e isso se faz basicamente por duas vias:
uma, através do aprendizado de uma “técnica”. Chamo a escrita de técnica, pois
aprender a ler e a escrever envolve relacionar sons com letras, fonemas com grafemas,
para codificar ou para decodificar. Envolve, também, aprender a segurar um lapis,
aprender que se escreve de cima para baixo e da esquerda para a direita; enfim,
envolve uma série de aspectos que chamo de técnicos. Essa é, entdo, uma porta de
entrada indispensavel. (SOARES, 2003, p.15)

Como falado anteriormente, a alfabetizagdo e o letramento sdo indissociaveis, desta
forma, a melhor definicdo encontrada nesta pesquisa para o termo letramento foi dada por

Kleiman (2005, 2007, p. 19): “Letramento” ¢ um conceito criado para referir-se aos usos e
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funcgdes da lingua escrita ndo somente na escola, mas em todo lugar. “Porque a escrita esta por
todos os lados, fazendo parte da paisagem cotidiana.”

As situacbes em que o individuo necessita utilizar sua aprendizagem em termo de
letramento sdo as mais diversas possiveis, ja que vivemos em uma sociedade letrada, em que
na maioria dos espagos sociais é necessario esse conhecimento. No entanto, a escola é a
principal responsavel por alinhar a alfabetizacdo ao letramento, ou seja, é preciso alfabetizar

letrando. Como coloca Cafiero (2005),

As exigéncias da sociedade moderna tém apresentado para a escola o desafio de
formar cada vez melhor seus alunos, tém exigido que a escola contribua efetivamente
para aumentar o grau de letramento de seus alunos. Isto é, para torné-los cada vez
mais capazes de usar a leitura e a escrita em suas préaticas sociais e ndo somente em
tarefas escolares. N&o basta apenas se apropriar da tecnologia da escrita, ou estar
alfabetizado. E preciso possuir, entre outras, habilidades de ler, compreender e usar
textos presentes no nosso dia-a-dia, como noticias, editoriais, reportagens, poemas,
artigos, contas de telefone, agua e luz, bilhetes, cartas, e-mails, tabelas, quadros de
horarios, mapas etc. (CAFIERO, 2005, p. 9).

Como visto, historicamente foi se entendendo que a leitura é uma atividade complexa
em que ndo basta apenas juntar letras e decodificar palavras, ela vai desde o lancamento de
estratégias inconscientes as estratégias conscientes. O ato de ler implica em uma interagdo entre
escritor e leitor. Se nos questionassemos: mas o que € leitura? Ainda para Cafiero (2005) leitura

e,

(...) é uma atividade ou um processo cognitivo de construcéo de sentidos realizado por
sujeitos sociais inseridos num tempo histérico, numa dada cultura. Entender a leitura
como processo de construcdo de sentidos significa dizer que quando alguém 1é um
texto ndo esté apenas realizando uma traducao literal daquilo que o autor do texto quer
significar, mas que estd produzindo sentidos, em um contexto concreto de
comunicac&o, a partir do material escrito que o autor fornece. (CAFIERO, 2005, p.
17).

Com o passar dos anos tendo em vista uma gama de mudancas sociais e, sobretudo com
os avangos tecnoldgicos as defini¢oes de “ser alfabetizado” foram mudando. Ha alguns anos
atrés se esperava de uma crianca alfabetizada que ela dominasse a leitura e a escrita no papel,
hoje, além da leitura e escrita no papel, é necessario que o aluno alfabetizado saiba escrever
tambem no computador, bem como saber se comunicar nas diferentes situagdes do cotidiano.

Em virtude do exposto cabe a escola enquanto instituicdo formadora e aos professores
enquanto mediadores do processo de aprendizagem se manter atualizados e atentos as mudangas

buscando a melhor forma para que a alfabetizacdo e o letramento acontecam simultaneamente
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dentro da realidade de cada um e atendendo as necessidades especificas do aluno, seja ele uma
crianca em idade regular, seja jovem ou adulto da EJA.
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3 A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA): A ALFABETIZACAO DE
JOVENS E ADULTOS (AJA)

A historizagdo da Educacdo de Jovens e Adultos EJA no Brasil pode ser considerada
desde a catequizacgdo dos indigenas pelos padres Jesuitas, quando se aplicava uma doutrina e a
transmissdo da lingua portuguesa aos nativos, buscando atender os interesses da coroa
portuguesa, “Como material didatico, os Jesuitas utilizavam alguns materiais escritos, como as
gramaticas da lingua Tupi e os catecismos e doutrinas” (LEAL e ALBUQUERQUE, 2010, P.
15). Alguns anos depois, foram surgindo as primeiras escolas voltadas ao ensino de jovens e

adultos no pais, no entanto, esse ensino possuia finalidades proprias.

Em 1854 surgiu a primeira escola noturna no Brasil cujo intuito era de alfabetizar os
trabalhadores analfabetos, expandindo-se muito rapidamente. Até 1874 ja existiam
117 escolas, sendo que as mesmas possuiam fins especificos, como por exemplo: no
Para para a alfabetizaco de indigenas e no Maranhdo para esclarecer colonos de seus
direitos e deveres. (FRIEDRICH, 2010, p.394)

O Decreto 3.029, de 9 de janeiro de 1881, mais conhecido como “Lei Saraiva” instituiu
0 titulo de eleitor e com ele a proibicdo do voto para eleitores analfabetos, alegando a
incapacidade desses cidaddos de exercerem a sua cidadania, evidenciando e estigmatizando
ainda mais os eleitores que nao sabiam ler, proibindo-os de participar de importantes decisées
da sociedade em que eles faziam parte.

As décadas de 1910, 1920 e 1930 até a Revolucdo Industrial foram permeadas por
inimeros debates em torno do tema da escolarizagdo de Jovens e Adultos.

Em 1934, com a instituicdo do Plano Nacional de Educacao (PNE), a educacdo passou
a ser um dever do Estado tornando o ensino primario obrigatério e gratuito, o que se aplicou
também a educacdo de Jovens e Adultos, fortalecendo assim as ligas em favor da erradicacéo
do analfabetismo.

E importante ressaltar, que a Educacéo de Jovens e Adultos abrange toda a educagéo
bésica, dos anos iniciais ao ensino médio, no entanto, nosso foco nesse trabalho sera a fase de
alfabetizacédo de adultos.

Impossivel falarmos em Educagéo de Jovens e Adultos no Brasil sem falar em Paulo
Freire. Na década de 1950 o entdo presidente da Republica do Brasil, Juscelino Kubitschek de
Oliveira, promoveu o primeiro Congresso de Educacéo de Adultos, em que convocou equipes

de varias localidades do pais para uma discussdo sobre as préaticas de ensino existentes naquela
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época voltadas aos adultos. O grande destaque foi dado ao grupo pernambucano liderado por

Paulo Freire. Conforme Friedrich, 2010:
Este grupo se constituia em um movimento de educacdo voltado para o
desenvolvimento da educacao de adultos, com criticas muito fortes a precariedade dos
prédios escolares, a inadequacdo do material didatico e a qualificacdo do professor. O
momento também se caracterizou por inovacfes pedagégicas enfatizando uma
educacdo com 0 homem e ndo para 0 homem. Propunha uma renovacdo dos métodos
e processos educativos, abandonando 0s processos estritamente auditivos em que o

discurso seria substituido pela discussdo e participagao do grupo. (FRIEDRICH, 2010,
p.396)

Paulo Freire nos deixou um grande legado de contribui¢des para a educagédo no nosso
pais como um todo, se tornando o Patrono da Educacéo Brasileira, porém seu pensamento foi
voltado a Educacdo de Jovens e Adultos, o que o torna um dos pensadores mais expoente na
area.

Ainda no periodo de governo de Kubitscheck, foram realizadas diversas campanhas a
favor da erradicacao do analfabetismo. Em 1958 foi realizado o segundo Congresso Nacional
de Adultos e nele observou-se a necessidade da criacdo de um programa permanente de
educacédo de adultos, fazendo surgir logo em seguida o Plano Nacional de Alfabetizacdo de
Adultos (PNAA) que abriu caminhos para diversos movimentos como: o Movimento de
Educacdo de Base (MEB), a Cruzada Acdo Basica Cristd (ABC), o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) e a Cruzada (ABC).

O Movimento Brasileiro de Alfabetizacio (MOBRAL) surgiu em 1967, como
alternativa ao trabalho da Cruzada ABC, influenciado pelos ideais freirianos. Tinha como
principal objetivo alfabetizar jovens e adultos e torné-los funcionais, de modo que pudessem
desempenhar func@es que contribuissem para o desenvolvimento da nacéo.

Ainda bastante confundido com o Mobral, o Ensino Supletivo surgiu em 1971 a partir
da Lei de numero 5.692, quando ainda estava vigente a ditadura militar no Brasil. Para Haddad
e Di Pierro, 2000:

O Ensino Supletivo visou se constituir em “uma nova concepgao de escola”, em uma
“nova linha de escolarizagdo nao-formal, pela primeira vez assim entendida no Brasil
e sistematizada em capitulo especial de uma lei de diretrizes nacionais”, e, segundo
Valnir Chagas, poderia modernizar o Ensino Regular por seu exemplo demonstrativo
e pela interpenetracdo esperada entre os dois sistemas. (HADDAD, DI PIERRO,
2000, p.116).

A proposta do Ensino Supletivo, a principio visto como desafiadora para grande parte

dos educadores do pais era a de recuperar o que havia sido perdido em termos de aprendizagem
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por tantos brasileiros, enquanto capacitava méo-de-obra, para que os cidaddos alfabetizados
pudessem desempenhar melhor suas fungdes com os objetivos j& mencionados anteriormente.

Na década de 1990, a denominacéo de Ensino Supletivo deu lugar a Educacao de Jovens
e Adultos (EJA|) que vigora até os dias atuais. A mudanca nao foi apenas de nomenclatura, pois
o emprego do termo “Educacdo” alarga a questao que antes era tratada como “ensino”, tornando
mais amplo, abrangendo o0s varios processos da formacao.

A Lei maior do nosso pais que respalda a educacdo em todos os seus niveis € a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). Podemos encontrar em seus artigos mudancas
importantes do ensino supletivo para a Educagéo de Jovens e Adultos.

Em seu artigo 25 do capitulo V, a LDB enuncia que: “O ensino supletivo abrangera,
conforme as necessidades a atender, desde a iniciacdo no ensino de ler, escrever e contar e a
formacédo profissional definida em lei especifica, até o estudo intensivo de disciplinas do ensino
regular e a atualizagdo de conhecimentos”.

Pudemos constatar alguns avangos, quando o mesmo documento coloca a Educagéo de
Jovens e Adultos como necessaria, para proporcionar aos estudantes oportunidades

educacionais apropriadas de acordo com a sua realidade de vida:

8 1°. Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que
ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condigdes de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames. (BRASIL, 1971).

A Educacdo de Jovens e adultos (EJA) é uma modalidade da Educacdo Basica; que
como sua propria nomenclatura ja diz, busca atender ao publico de jovens e adultos que por
alguma raz&@o ndo concluiu os estudos na idade adequada

Podemos considerar que a EJA se apresenta como uma proposta politica que visa
preencher uma lacuna deixada pelo sistema educacional, visando a capacitacdo estudantes para
a o desempenho de suas funcBes na sociedade. CAVALCANTE (2018) define da seguinte

maneira;

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) simboliza uma divida social para com aqueles
que nao tiveram acesso ao dominio da escrita e da leitura como bens sociais, na escola
ou fora dela, e representaram a forca de trabalho utilizada para constituir riquezas e

elevar obras pablicas. (CAVALCANTE, 2018, p. 20).

Atualmente o pablico da EJA é um publico diferenciado, pois em grande parte carrega
consigo traumas e decepcOes ocasionadas pelo historico de fracasso escolar. Na maioria dos

casos, o retorno a escola se da pela necessidade de “correr atras do prejuizo”; pela busca em
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resgatar o que foi perdido e assim desempenhar melhor suas fungdes nos mais diversos &ambitos
sociais.

Quando as pessoas nem ao menos sao alfabetizadas na idade adequada, as dificuldades
em executar tarefas simples do dia-a-dia se tornam ainda mais acentuadas, é o caso de cidadaos
que ndo sabem escrever o proprio nome e chegam a se sentir constrangidos na hora de emitir
um documento, ou mesmo de exercer sua cidadania escolhendo seus representantes. Para
muitos o retorno aos estudos se da pela urgéncia em realizar essas simples tarefas.

Trazer para a escola as pessoas que a abandonaram, ou aquelas gque nunca a
frequentaram, e garantir a sua permanéncia € um dos maiores desafios da EJA, uma vez que 0s
diversos fatores que as levaram a evasé@o se sobrepdem as necessidades educacionais que 0s
mesmos buscam suprir. Para Lemos e Carmo (2016, p.19) “Podemos pensar que a permanéncia
ainda possui razdo muito proxima com as politicas de acesso. A medida que, enquanto garantia
de direitos, por si s6, o favorecimento do acesso ndo garante a plenitude do alcance do direito
para todas as pessoas”.

Para isso, é necessario que se lance mao de métodos e procedimentos diferenciados das
praticas costumeiras utilizadas no ensino de criangas, partindo do principio de que os interesses
e anseios dos jovens e adultos divergem totalmente dos interesses dos pequenos.

Faz-se necessario ressaltar, que esses estudantes da EJA ndo sdo tabulas rasas que
chegam & escola sem nenhum conhecimento. Pelo contrério, todos eles trazem consigo uma
enorme bagagem de conhecimentos de mundo, conhecimentos sobre a lingua escrita e
experiéncias adquiridas ao longo da vida. Esses conhecimentos precisam ser reconhecidos nos
processos de ensino e aprendizagem.

E necessario que se garanta nfo so o acesso a uma educacio de qualidade, mas que todas
as individualidades do publico especifico sejam levadas em consideracdo, quando maior parte
é constituida por trabalhadores, que chegam a instituicdo de ensino ao final do dia cansado e
indisposto. Faz-se necessario, portanto, a adequacdo do ensino a realidade dos estudantes, a
aplicacdo de metodologias adequadas que os estimulem e como consequéncia contribua para

sua permanéncia na escola.

3.1 O ensino da leitura na alfabetizacao de jovens e adultos

Como foi visto no processo histérico da EJA, os programas voltados a Educacdo de

Jovens e Adultos sempre foram de ordem governamental que se romperam nas transi¢oes entre
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um governo e outro, ganhando novas roupagens, nomenclaturas e caracteristicas distintas.
Entretanto, todos eles visaram e visam extinguir o analfabetismo.

Ao longo dessa pesquisa temos visto definicdes e conceitos de alfabetizacdo associadas
ao do letramento. Silva e Carvalho (2018) trazem a definicdo dada pela UNESCO em 1958,
“definiu como alfabetizada a pessoa que desenvolve a capacidade de ler compreensivamente
ou escrever um enunciado curto e simples relacionado a sua vida diaria.” Podemos perceber, a
partir dessa definicdo, que a preocupacdo ndo € mais apenas a de que os alfabetizandos
desenvolvam a capacidade de leitura e escrita, mas de que sejam capazes de utilizar essas
habilidades em situacGes do dia-a-dia.

Um dos ideais Freirianos era o de que o aluno precisava ir além da decodificacdo; que
ele necessitava compreender o funcionamento da sociedade e as questdes politicas que
permeiam a mesma. Hoje o termo utilizado para isso é chamado de letramento, mas na época
ainda n&o existia essa definigao.

Vimos também, que os métodos desenvolvidos até os dias atuais sdo pensados para a
alfabetizacdo de criancas, deixando a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (AJA) carente em
termos de metodologias.

Uma das alteridades existentes no ensino entre criangas e jovens e adultos, diz respeito
a competéncia social do adulto em j& possuir a nocdo do que a sociedade espera de seu
comportamento linguistico, diferente da crianga que ainda ndo desenvolveu essa competéncia.

Sabe-se que em detrimento da falta de metodologias especificas para o trabalho com
esse publico, ha uma tendéncia na infantilizacdo das atividades realizadas, bem como, outros

elementos que de acordo com Ferreira (2013):

Um aspecto a salientar dessa forma de conceber o ensino da EJA é a infantilizacéo
dos materiais e préticas, que deixam os alunos distantes das suas realidades, seja pela
questdo geracional, seja pelos aspectos especificos de uma camada social
desfavorecida. (FERREIRA, 2013, P. 17).

Podemos afirmar que nos dias atuais, todas as pessoas estdo envolvidas ativa ou
passivamente em situagdes com a linguagem escrita. Mesmo quem ndo domina 0 signo
linguistico, diariamente vive situacbes com a lingua escrita, seja ouvindo alguem ler, seja
assistindo tv, observando escritos na rua, etc. O fato é que a linguagem escrita esta por toda
parte, em todos os recantos da sociedade moderna.

Desta forma, os alunos ao chegarem a fase da alfabetizagéo escolar, sejam eles criancas,
jovens ou adultos, ja tiveram experiéncias em situacdes de letramento, pois estd presente na

vida cotidiana de todas as pessoas. 1sso ndo quer dizer que-viver em ambientes letrados seja
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suficiente para o individuo se tornar capaz de ler ou escrever sozinha apenas por ter tido contato
com tais situaces. Vale ressaltar que ha casos de muitas pessoas que ja conseguiram se
alfabetizar desta maneira.

Além das experiéncias especificas vividas por cada estudante, eles também carregam
consigo aspectos proprios da oralidade que s&o caracteristicos da sua linguagem materna, ou
seja, a linguagem que ele conhece desde cedo. E muito comum o professor ndo levar em conta
essa variedade da lingua e estigmatizar o aluno evidenciando “erros” presentes em sua fala.
Silva e Carvalho (2018) ressaltam a importancia de que haja entendimento, por parte da
sociedade como um todo, e principalmente dos professores alfabetizadores de jovens e adultos
de que a variacdo linguistica no Brasil esta relacionada a estratificacdo social e a dicotomia
rural-urbano, e desta forma ndo usarem de preconceito com os estudantes.

E preciso utilizar-se dos conhecimentos prévios dos alunos para que o processo de
alfabetizacdo ocorra de forma mais réapida, prazerosa e significativa. Para que esse processo
ocorra de maneira que atinja a meta do “alfabetizar letrando” é fundamental que nas préticas de
ensino sejam realizadas leituras envolvendo os diferentes tipos de géneros textuais, ja que eles
estdo presentes em indmeras situacBGes cotidianas. Para Soares (1998), o que muda nesse
individuo que apresenta bom nivel de letramento é o seu lugar social, a sua forma de inser¢&o,
pois ele passa a usufruir de outra condi¢éo social e cultural.

E importante destacar que o processo de alfabetizagao de jovens e adultos acontece tanto
de maneira formal (na escola) como informal (em casa, no local de trabalho, na igreja, etc.).

Apesar de ao longo dos altimos anos o acesso ao ensino fundamental tenha alcancado
altos indices de universalizacdo, é possivel observar que ndo existe uma completa insercao
social desses alunos. Para isso existe o0 termo “O Tropeco da quarta serie” que se refere ao fato
de que se os alunos realizam a leitura nas series iniciais de maneira que esse processo aconteca
apenas no nivel de decodificacdo. Nas series seguintes ele ird se deparar com textos mais
complexos que exigem compreensdo, se 0 estudante ndo estd adaptado a isso sentird muita
dificuldade, o que pode gerar desanimo e até mesmo desisténcia. E também a partir desse
aspecto que surge um termo empregado pela UNESCO e muito falado nos Gltimos tempos:

Analfabeto Funcional. De acordo com Silva e Carvalho (2018)

A EJA é uma modalidade de Educacdo Basica destinada as pessoas que nao
frequentaram o Ensino Fundamental em idade considerada regular, dos seis aos
quatorze anos. O tropego da quarta série também ocorre nessa modalidade de ensino,
gerando a populagdo denominada pela UNESCO de analfabetos funcionais. (SILVA

E CARVALHO, 2018, P. 11).
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O termo citado acima tem sido muito empregado e se refere as pessoas que sao
alfabetizadas e conhecem o cddigo linguistico, no entanto, sdo incapazes de interpretar textos
simples nas situacdes sociais as quais sdo colocadas em contato diariamente. De acordo com
Magalhées e Ricardo (2018) dados da Pesquisa Nacional por amostras de domicilio (PNAD)
de 2012 revelam uma concentragdo no Brasil de cerca de 18,3% de pessoas com mais de 15
anos e se encaixam como analfabetos funcionais. 1sso € muito preocupante, ja que esse
percentual representa 27,8 milhdes de brasileiros.

Partindo dos pressupostos dos novos estudos do letramento propostos por STREET
(2003) existem dois modelos de letramento: O autdnomo e o ideoldgico. No modelo autbnomo
existe a presun¢do de que “o ensino da leitura e da escrita tem fim em si mesma e tera efeitos
sobre outras praticas sociais e cognitivas”. Ja o modelo ideologico “vai além da funcionalidade,
pois considera o letramento como social e culturalmente determinado, assumindo diferentes
significados para cada grupo.” (SILVA E CARVALHO, 2018, p.11). O modelo ideoldgico esta
atrelado as experiéncias de vida de cada pessoa, ja& que elas estdo inseridas em contextos
diferentes nas mais diversas esferas da vida. Por serem préticas distintas o termo é utilizado no
plural “letramentos”.

Durante o processo de ensino aprendizagem, seja em uma turma de Jovens e Adultos,
seja com 0s pequeninos, o professor langa mao de estratégias para que os estudantes aprendam
0s conteudos, o problema é que essas estratégias devem servir para guiar o docente na relacao
professor aluno, ja que s6 ela é capaz de fazer com que o educador consiga identificar as
caracteristicas do seu aluno, seus conhecimentos até ali, bem como seus interesses. Para Silva
e Carvalho (2018, p.15) “A relagdo professor-aluno implica captar o outro, considerando suas
experiéncias e seus conhecimentos prévios, assim como o caminho percorrido por cada
aprendiz no processo de aprendizagem.” O didlogo vai conduzir a reflexdo sobre o contexto e
sobre a relacdo entre os saberes e experiéncias sociais, tornando possivel a leitura de mundo
que como coloca Paulo Freire precede a leitura das palavras, pois o individuo pode ndo ler ainda
palavras, mas consegue ler a realidade que o cerca. Sendo assim, as estratégias adotadas devem
ser pensadas de acordo com a realidade, favorecendo desta maneira a relacdo professor- aluno.

Souza (2018) acredita que:

A aprendizagem significativa apresenta duas caracteristicas basicas [...] A primeira
diz respeito aos aspectos de ndo arbitrariedade do conhecimento, quando o contetido
estudado, por ser potencialmente significativo, interage de modo néo arbitrario com o
conhecimento ja existente na estrutura cognitiva do aluno. [...] A segunda
caracteristica diz respeito a substantividade do conhecimento, que tem a ver com o
que € agregado a estrutura cognitiva ser a substdncia do novo conhecimento, 0
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significado das novas ideias e ndo apenas as palavras usadas para exprimi-las.
(SOUZA, 2018, P. 51/52)

Além das estratégias de ensino, sdo muito relevantes a valorizagdo da cultura e o
fortalecimento da identidade dos estudantes, estudantes esses que fazem parte de uma
comunidade que carrega consigo sua cultura, seus valores, suas crencas, bem como
caracteristicas proprias na oralidade, todos esses aspectos ndo podem ser menosprezados,
precisam ser considerados e utilizados a favor do professor.

Durante muito tempo o professor ao se formar em pedagogia foi preparado
exclusivamente para o ensino de criancgas, hoje os cursos de pedagogia ja oferecem algumas
poucas disciplinas voltadas a Educacdo de Jovens e Adultos. Tendo essa falha em nossa
formacdo inicial, é substancial que o professor possua um olhar atento aos seus alunos,
sensibilidade para adequar 0os métodos e préaticas de ensino as quais ele foi preparado para a sua
realidade em especifico, formac6es complementares e continuadas, além de estudos individuais
permanentes. “A formacao docente qualificada ¢ fundamental [...] para exercer a profissao de
forma compativel com as necessidades dos discentes que se movem rumo a escola com
motivagoes diversas” (SOUZA, 2018, p. 57).

A relacdo entre professor e aluno deve ser simétrica, ou seja, de forma horizontal, em
gue docentes e discentes se colocam no lugar do outro, reconhecendo seus comportamentos. O
ideal é que haja uma relacdo de empatia entre professor e aluno, buscando promover uma
mudanga na vida dos discentes nas esferas pessoal, social e profissional.

Os saberes referentes a oralidade que o aluno da EJA traz para 0 momento da leitura
podem comprometer a prondncia de algumas palavras, mas ndo influencia na compreensao do
texto. Assim, “O leitor deve “dominar” o conteudo tratado nele, mas a distancia entre seus
conhecimentos e o conteddo escrito deve permitir uma atribuicdo de significado, o que, de fato,
vai demonstrar a compreensao e possibilitar a comunicagdo”. (Souza, 2018, P. 62).

O processo de alfabetizacdo de jovens e adultos é permeado por interpretacdes que estao
ligadas aos conhecimentos ndo sistematizados que eles ja possuem, todos esses conhecimentos
vao auxiliar na interpretacio no momento da leitura. Os fatores culturais também estéo
intimamente relacionados, ja que o aluno que ndo conhece determinada cultura pode ndo
compreender um texto que trata sobre ela. Desta maneira, cabe a escola diversificar os textos
em que o estudante terd contato para que assim sejam ampliadas as possibilidades e os
conhecimentos.

O ensino da leitura deve ser uma atividade permeada por experiéncias prazerosas e

significativas de produgdo de sentidos, visando sempre a autonomia intelectual dos estudantes.
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O momento da leitura sistematizada deve ser composto por trés momentos, o primeiro
deles é o de preparacdo que precede a leitura, o segundo é a conducdo da leitura, ou seja, durante
ela, e, por fim, a complementacdo que vem apos a leitura. Antes de inicia-la € importante que
o professor estabeleca junto com seus alunos a finalidade da leitura, pois ¢ a partir desse objetivo
que o estudante ird desenvolver a sua interpretacdo, além disso, o levantamento de hipdteses
que levaré o aluno a refletir sobre o texto antes de sua leitura. No momento da leitura, o docente
devera construir uma ponte entre o texto e o conhecimento prévio dos estudantes para que assim
ocorra a compreensdo. Por fim, o educador ird verificar se 0s objetivos tracados foram
atingidos, realizando atividades pds-leitura, esse momento é importante para que o professor se
sinta seguro para planejar 0s proximos passos.

Um dos objetivos primordiais do ensino fundamental é o de que ao final desta etapa o
aluno saia lendo de forma autbnoma e competente. Para tanto, ndo existe nenhuma receita a ser
sequida pelo educador para atingir esse objetivo, pois cada comunidade e cada aluno em
particular possuem as suas especificidades e uma metodologia que deu certo com determinado
aluno pode ndo funcionar com outro, essa diversidade torna a missdo de conduzir o0 processo
algo complexo. Cabe a escola e ao professor encontrar o melhor caminho para cada situacéo,
para isso € necessario dedicacdo e uma busca permanente de estratégias que se adequem a cada
realidade.

Em virtude do exposto neste capitulo, pudemos compreender que além do incentivo
indispensavel governamental através da criacdo de leis e programas que favorecem a Educacéo
de Jovens e Adultos, é imprescindivel que a escola acolha esse publico garantindo o
atendimento a todas as suas individualidades.

Finalmente, assumir a leitura em sala de aula como uma pratica social e ndo apenas
como mero processo de decodificacdo é o elemento primordial para que o professor cumpra seu

papel como mediador de um processo de alfabetizacdo atrelada ao letramento.
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40 TRABALHO COM A LEITURANA ALFABETIZACAO DE JOVENS E ADULTOS
— ANALISE DE DADOS

4.1 Caracterizacdo do campo de pesquisa e dos sujeitos pesquisados

A pesquisa aqui apresentada foi realizada em uma escola Municipal na cidade de
Campina Grande PB, campo de estdgio da Universidade Estadual da Paraiba, no periodo
compreendido entre 08/10/2019 a 26/11/2019, quando estavamos no estagio Supervisionado V
que aconteciam todas as tercas-feiras no horario das 19h00min as 21h00min.

A instituicdo escolar possui uma estrutura fisica ampla e bem organizada, com um total
de 310 alunos distribuidos nos turnos manh@, tarde e noite.

A pesquisa aconteceu em uma turma multiano de 1° e 2° ano da Educacdo de Jovens e
Adultos no turno da noite, composta por 28 alunos distribuidos em faixas etarias dos 15 aos 66
anos. Como instrumento de coleta de dados utilizamos: a observacao direta das aulas, um
questionario para a docente responsavel pela referida turma e uma entrevista semiestruturada
com os alunos.

Para a realizacdo das entrevistas, escolhemos seis estudantes aleatoriamente, estes foram
levados individualmente a uma sala vazia e la responderam oralmente as questdes levantadas.
As respostas dadas por eles foram gravadas e transcritas posteriormente. Quanto ao
questionario da docente por sugestdo dela foi respondido em casa e devolvido na semana
seguinte. Suas respostas se encontram integralmente neste trabalho.

Na descricdo das entrevistas usaremos as siglas E1, E2, E3, E4, E5; e E6 para identificar
cada estudante preservando-lhes a identidade.

4.2 Descricdo e analise de dados

Para o desenvolvimento deste trabalho foram realizadas a observacdo da turma durante
0 periodo de oito semanas seguidas, uma vez por semana, entrevistas com os discentes e
aplicacdo de questionario com a docente que detalhamos a seguir.

Em primeiro lugar apresentamos e discutimos alguns aspectos importantes das aulas
observadas no periodo de estagio. Em segundo lugar, as entrevistas realizadas com seis
estudantes, em que eles tiveram a oportunidade de responder quatro questdes. Utilizamos a
entrevista como forma de coleta de dados, pois entendemos que nem todos os estudantes haviam
desenvolvido a habilidade da escrita além de que as suas falas trariam mais espontaneidade,

preciséo e ficariam gravadas.
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Em terceiro lugar, analisamos as respostas dadas ao questionario aplicado com a
professora regente responsavel pela turma, composto por quatro questdes que buscavam
constatar: quais atividades sdo priorizadas em sua pratica; que recursos sao utilizados nas aulas;
como é trabalhada a leitura e; quais os critérios sdo utilizados para avalia¢do da aprendizagem
da leitura. A professora solicitou levar o questionario para casa e assim responder com mais
calma, na semana seguinte ela devolveu com as respostas que detalharemos ainda neste

capitulo.

4.2.1 Observacéo das aulas

Antes da realizagéo das entrevistas fizemos a observacdo da turma e de alguns aspectos
qgue consideramos importante ressaltar. O primeiro deles diz respeito ao entusiasmo dos
estudantes em estarem na escola mesmo ao final de um dia cansativo de trabalho.

Pudemos atentar para o fato de que os alunos se sentiam acolhidos na instituicao,
demonstraram carinho e afeto com a gestora e com outros profissionais e, de forma especial,
com a professora. Além do respeito demonstrado ao longo do periodo de observacdo, pudemos
perceber que a professora conhecia bem seus alunos, chamava todos pelo nome, olhava nos
olhos, brincava com eles e com alguns aspectos da vida particular de cada um. A exemplo disso,
podemos citar o fato de que ela perguntou pela namorada de um estudante, se o filho da aluna
estava melhor, como o aluno estava indo no novo emprego, além de outros aspectos da
comunidade, como um incéndio que ocorreu em um daqueles dias ali proximo. Leite e Gazoli
(2012) destacam a importancia das relac6es afetivas positivas entre professor e aluno, sobretudo
na educacao de jovens e adultos.

O aluno da EJA, ao tentar reatar o vinculo interrompido, ndo pode encontrar um
ambiente escolar que continue produzindo impactos afetivos negativos; ao contrario,
0 ambiente de sala de aula deve ser planejado de forma a garantir todas as condi¢des
possiveis no sentido de que as experiéncias ai vivenciadas produzam impactos

afetivos positivos, 0 que aumentara a chance de o aluno continuar o0 seu processo
escolar. (LEITE E GAZOLI, 2012, P. 84)

Observamos um momento em que a professora fez a acolhida dos discentes e em seguida
pegou uma caixinha que continha tirinhas e nelas estavam escritas algumas frases de motivacao.
A professora avisou que cada aluno pegaria uma tirinha da caixa sem olhar ou escolher a que
estava pegando.

Ap0s cada aluno esta com sua frase, a professora solicitou que eles fizessem a leitura
silenciosa, em seguida foi individualmente até cada estudante para realizar a leitura. Nesse

momento observamos niveis de aprendizagens muito distintos entre os alunos, alguns ja



30

fluentes na leitura, sem muitas dificuldades, outros possuem uma enorme dificuldade para ler
uma Unica palavra. A diferenca gritante dos niveis dos educandos pode ser uma caracteristica
de uma turma multiano, mas também pode ser atribuida a Educacéo de Jovens e Adultos, ja que
as faixas etarias e o publico sdo bem diversificados.

O momento de leitura com auxilio da professora foi bem demorado, a docente ndo
parecia preocupada com o tempo, mas sim com a aprendizagem dos alunos. Nesta ocasido, a
docente fez a intervencdo de forma individual, de carteira em carteira, pedindo que cada um
realizasse a leitura para ela, contribuindo quando necessario.

No momento seguinte, foi realizada uma dindmica em que cada aluno era convocado
pela professora para ir até a frente e 1a observar um objeto dentro da caixa e dizer uma Unica
palavra para ele. O objeto era um espelho e quando cada um via seu reflexo dentro da caixa
sorria e dizia uma palavra distinta, todas as palavras ditas eram anotadas no quadro e em seguida
era feita uma leitura coletiva das palavras ditas por eles. A atividade pareceu muito valida, pois,
como ressalta Colello (2010), construir um ambiente alfabetizador, incorporando a pluralidade
das experiéncias de leitura e de escrita trazendo diferentes suportes e géneros textuais para a
sala de aula € o grande desafio e o diferencial, para se obter éxito nas classes dessa natureza.

Apb6s 0 momento da dindmica, cada estudante recebeu o texto “Retrato” de Cecilia
Meireles, e realizou a leitura de forma individual. Posteriormente a professora leu de forma
compartilhada e a partir do texto foi trabalhada a leitura e interpretacdo textual, também é
possivel que tenha ocorrido uma reflexdo sobre as fases da vida, as mudancgas, o envelhecimento
etc. Acreditamos gue o trabalho com esse poema pode ter possibilitado diversas aprendizagens
e reflexdes, além de se encaixar adequadamente para o publico da EJA. Além do mais, 0 uso
da literatura abre inimeras possibilidades, indo da apreciagdo a aprendizagem.

Em outra oportunidade a docente pegou um caixa com palavras para o trabalho da letra
“R”, cada aluno retirou uma palavra e realizou a leitura, em seguida foram colocadas as palavras
no quadro para formar as familias “BR, TR, FR, PR, GR, DR, CR”.

Foi realizada uma atividade de transcricdo do quadro para o caderno. No momento de
responder, a professora ditou as palavras e os estudantes foram fazendo as suposi¢des de como
achavam que deveriam escrever, de acordo com o que eles iam falando a professora ia
escrevendo no quadro. Neste momento foi possivel observar a professora valorizando os
saberes dos estudantes, ela enaltecia seus acertos e 0s colocava na posi¢ao de construtores do
conhecimento, fazendo com que eles préprios dissessem a forma que deveria escrever cada
palavra, isso € de extrema valia ja que os estudantes sdo seres pensantes, capazes de refletir e

construir sua aprendizagem de acordo com suas vivéncias.
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Para Santana (2017, p. 379) “De certa forma, ¢ preciso agir como se os sujeitos da EJA,
ja soubessem aquilo que devem aprender, baseado na bagagem que a sua leitura de mundo lhe
proporcionou durante todo esse percurso de vida”.

Em outro dia pudemos observar também, que apds a acolhida dos estudantes, a
professora escreveu no quadro uma atividade de leitura e escrita a partir da frase “Todas as
coisas tém sua importancia, mas as pessoas sdo sempre mais”.

Apd6s uma conversa informal com a turma sobre o significado da frase e as maltiplas
compreensdes que cada estudante desenvolveu sobre ela, a docente trabalhou a construcéo de
frases. Inicialmente ela explicou o que é uma frase, em seguida partiu para a construcao delas
juntamente com os estudantes.

Em seguida, foram entregues a cada estudante figuras de objetos, frutas e animais.
Também foram distribuidas com os estudantes fichas que continham as perguntas: O que é? O
que faz? Onde?

Posteriormente cada estudante foi respondendo as perguntas da sua ficha
correspondente a figura que recebeu e, desta forma, a frase ficava praticamente pronta, faltando
apenas alguns conectores para completar o sentido. Por fim a professora perguntou o que faltava
para cada frase ter sentido, os estudantes foram respondendo e as frases ficaram prontas.

O compartilhamento das frases foi feito por todos e a escrita no quadro foi realizada
pela professora. Nesta ocasido foi oportunizada a leitura individual e coletiva, além de permitir

a reflexdo para a escrita tendo a docente como escriba.

4.2.2 Entrevista com os estudantes

Inicialmente convidamos os estudantes para a realizacdo da entrevista, alguns logo se
animaram em participar, outros ficaram apenas observando. Os estudantes se dispuseram a
realizar a entrevista e autorizaram a gravacgéo de suas respostas. Cada um por sua vez, foi levado
a uma sala para serem entrevistados. Todas as questdes da entrevista foram pensadas com uma
linguagem clara e precisa para melhor compreensao dos estudantes, além de que as perguntas
foram feitas exatamente da mesma forma para todos eles. Detalharemos as entrevistas a seguir,
com a analise das respostas.

Para a primeira questdo da entrevista, “Quais as atividades mais realizadas no dia-a-dia
em sala de aula>” obtivemos respostas em que identificamos na maioria a presenca da leitura

nestas atividades, a exemplo dos estudantes E1, E4, E5 e E6, que podemos confirmar a seguir:
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El: “Ela faz todas, mas ela procura sempre incentivar a gente a ler, ela fala que a gente

lendo a gente consegue entender as respostas das atividades. ”

E4: “Tem dia que é portugués, tem dia que é matematica, principalmente leitura”.

“ES5: A leitura e matematica.”

E6: “Leitura, escrita e matematica, sempre tem.”.

O objetivo da questdo era o de constatar os tipos de atividades realizadas no dia-a-dia
em sala de aula e verificar se a leitura tinha espago nessas atividades. No entanto, os alunos
responderam de uma forma ampla, se referindo mais as disciplinas do que aos exercicios
efetuados.

Podemos observar na resposta de E1 que, embora afirme que faz “todas” argumenta que
a professora procura incentivar a ler ja que através da leitura eles conseguirdo responder as
atividades. Nessa fala fica clara a visdo do estudante sobre o estimulo dado pela professora para
que ocorra a leitura. Esse estudante entende, ainda, que a leitura se faz necessaria para um
determinado fim, que neste caso é a resolucao das atividades. E necessério que o estudante saiba
aimportéancia da leitura na sua vida social e que desenvolva a compreensao de que a necessidade
de aprender a ler ndo é apenas para cumprir atividades escolares, como entende SOUZA (2018
p. 62) “Nos anos iniciais do ensino fundamental o estudante o deve compreender textos, como
identificar finalidades e fun¢des da leitura, em funcdo do reconhecimento do suporte, do género
e da contextualizacdo do texto”.

O E4 descreve que sao priorizadas as disciplinas de portugués e matematica, mas destaca
a atividade de leitura como prioridade. Contudo, ndo deixa clara a forma em que é realizada
essa leitura. E5 e E6, da mesma forma, evidenciam a leitura como atividade rotineira. E, da
mesma forma que E4, ainda n&o explica como é feita esta leitura.

Mesmo os estudantes tendo respondido pensando nas disciplinas, ficou claro na fala da
maioria dos entrevistados que a leitura esta presente de forma efetiva na rotina de sala, mesmo
que ndo se comprove se ela estd cumprindo a fungdo de uma alfabetizacdo letrada.

Os relatos dados pelos estudantes nos levam a crer que eles ndo conseguem estabelecer
uma relacdo muito clara da leitura com as situagdes sociais, parecendo que se aprende a ler
apenas para encontrar respostas de questdes que sdo proprias da rotina escolar. E necessario
que exista uma significacdo da aprendizagem, que vai muito além da preocupag¢do com a
decodificacdo propria da leitura. E, como coloca CAVALCANTE (2018) que a tarefa do
professor € a de preencher lacunas, estabelecer relacfes, exemplificar e problematizar as

questBes a partir dos textos, além de respeitar as condic¢Ges culturais do jovem ou adulto em
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processo de alfabetizacdo para se chegar a aquisicdo de novos conhecimentos. Somente
conhecer o signo linguistico ndo basta, é preciso dominar as fungdes e os usos da lingua no
cotidiano.

Como segunda questdo da entrevista perguntamos aos estudantes “Quais os materiais
que a professora usa para dar aula». Resumindo os estudantes responderam: poemas (E1), ler e
responder (E2), atividade rodada, atividades prontas xerocadas, no quadro (E3), atividades
normais com caderno lapis, tesouras, cola, livros (E4), com livro, em folhas e em caderno (E5);
e em folhas (E6).

Quando questionado sobre os materiais utilizados pela docente, o E4, diz: “ah, normais”
se referindo ao caderno e ao lapis. Comprovando o que a professora coloca mais adiante quando
responde o questionario, da dificuldade encontrada em desconstruir o conceito criado pelos
estudantes de que s6 houve aula se a professora escreveu no quadro pra que eles transcrevam
no caderno. Sendo compreensivel o enraizamento das aulas e métodos tradicionais, mesmo para
aqueles alunos que se mantiveram afastados da escola durante muitos anos. O estudante-finaliza
dizendo que as vezes tem atividade com tesoura, cola, livros, levando ao entendimento de que
esse tipo de atividade é mais raro de acontecer.

Para CAVALCANTE (2018) essa € uma concep¢ao de ensino que precisa ser quebrada,
o0 docente deve mostrar aos estudantes que momentos em que acontece o dialogo, por exemplo,
ndo faz com que as situacOes explicativas ou expositivas durante a aula percam o valor, pelo
contréario permitem que professores e alunos se assumam como sujeitos que questionam e que
se abrem para ouvir as diferentes opinides, isso também ¢é aprendizagem.

A partir da fala dos estudantes pudemos reconhecer uma prética tradicional em que eles
se mantem na sala de aula, lendo e escrevendo atividades copiadas no quadro ou xerocadas,
fugindo disso poucas vezes. Talvez a professora permaneca em sala pelo fato de ser a noite e
ndo haver muitas possibilidades de levar os alunos para outro local fora da escola, realizar uma
aula de campo (como exemplo) ou mesmo no patio da escola.

Pudemos constatar também, além dessas respostas dadas pelos estudantes, na
observacdo realizada, que as aulas sempre ocorrem em sala, que os alunos estdo sentados um
atras do outro em fileiras bem organizadas e sempre nos mesmos lugares, revelando mais uma
vez o estilo tradicional de fazer educacdo. Uma questdo muito defendida por Paulo Freire € a
importancia de deixarmos de lado essa pratica tradicional em que 0s alunos estdo sempre
sentados de forma comportamentalista, ele traz a ideia do circulo de cultura que leva em conta

o fato de que os educandos trazem consigo diferentes experiéncias e ndo possuem as mesmas
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habilidades, dispor os estudantes em um circulo na sala de aula possibilita a troca de
conhecimentos entre alfabetizandos e educador e entre os alunos em si.

A terceira questdo apresentada aos discentes buscava de forma mais direta compreender
como ocorriam as atividades de leitura. E1 disse que sdo “no quadro, vai 14 perguntando pra
gente responder”’; E2 relatou que sdo “No quadro, ler com a gente e ler novamente”; E3 falou
” “No quadro”; ES e E6 disseram que a professora tomava a leitura de um em um.

Os estudantes 5 e 6 revelaram que a leitura era realizada individualmente de um em um.
Ja 0 E4 contou que os momentos de leitura sdo muito bons e que acontecem sempre, porém ndo
relata a forma como acontece.

Através das respostas dos estudantes pudemos observar que o ensino da leitura ndo
acontece apenas de uma forma, mas de varias. Com uso do quadro, perguntas e respostas, textos,
coletivamente, individualmente etc. Isso € um aspecto que parece positivo, ja que a turma
investigada é bem diversa, o que nos leva a entender que cada aluno possui suas particularidades
e que aprendem de formas distintas. Por isso, concordamos com Cavalcante (2018, p. 27)
quando afirma que “E essencial que o professor seja sensivel as peculiaridades de cada uma e
planeje sua acdo pedagogica de maneira criativa, para elucidar semelhancas e diferencas no
ensino da lingua materna.”

Apesar desse aspecto positivo identificado, ainda ndo ficou claro se o ensino da leitura
esta acontecendo em contexto de letramento ou se huma préatica tradicional. Nos pareceu, que
é constante a preocupacdo da professora com o aprendizado da leitura. Também néo ficou
evidente se ha momentos de leitura deleite. O que vimos e foi relatado evidencia apenas que ha
presenca de leitura.

Quanto a questdo quatro, perguntamos “Como € feita a avaliagdo da leitura?” e
obtivemos de todos a resposta que era ““ prova”. Mas, acrescentaram que a professora faz
perguntas, reforga, pergunta de novo (E2), faz “um legalzinho” quando acerta (El); “faz
atividade no caderno, as vezes ela bota atividade para casa, ler um livro” (E4). Isso nos leva a
concluir que a avaliagdo ndo se restringe a prova.

A visdo que fica é de que o ensino da leitura na turma investigada da privilégio a
alfabetizacdo nos aspectos de decodificacdo e raramente acontece uma prética voltada ao
desenvolvimento da competéncia do letramento. Nesta analise concordamos com a visdo de
ASSIS (2018) em que diz:

Muito ainda se tem a refletir e a se fazer no &mbito do letramento, para que o dominio
da leitura e da escrita se torne efetivo especificamente nas turmas destinadas a EJA.
Diante do que mostram os dados e das pesquisas relacionadas a leitura e a escrita,
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entende-se que é mister ter um olhar voltado as necessidades dos educandos que
frequentam as turmas de educacao de jovens e adultos. (ASSIS, 2018, P.30)

Desta maneira, pudemos entender que o ensino da leitura para os alunos entrevistados
se d& de maneira tradicional, atendendo a um objetivo especifico, que € a realizacdo de
atividades rotineiras na sala de aula, indo, além disso, poucas vezes.

A seguir veremos 0 questionario aplicado a professora responsavel pela turma, e

analisaremos 0s aspectos presentes em sua fala.

4.2.3 Questionario aplicado a docente responsavel pela turma de AJA

A primeira questdo buscava compreender qual tipo de atividade era priorizada na pratica
da docente na alfabetizacdo de Jovens e adultos. Ela respondeu que: “Por entender a
necessidade da turma, priorizo atividades de leitura. Concomitante a elas, costumo trabalhar a
autoestima dos meus alunos. Acredito que a motivacao e o acolhimento trazem bons frutos”.

Inicialmente j& percebemos na fala da docente a importancia dada ao ensino da leitura.

Na observacdo feita em sala, pudemos constatar a empolgacéo da docente em todos 0s
momentos da aula, o incentivo dado aos estudantes em realizarem as tarefas e a comemoragao
com cada avanc¢o. Sabendo que os estudantes da EJA ndo recebendo os estimulos necessarios
para a permanéncia na escola, ha uma grande tendéncia em ocorrer evasao. 1sso nos reporta aos
autores Leite e Gazoli (2012) que acreditam que o fracasso do aluno na EJA significa uma
historia de dupla exclusdo do sistema, que ao retornar para escola ndo consegue se adequar as
praticas e aos contetdos escolares, sendo assim, a criagdo de um ambiente leve é indispensavel.

Como colocam os tedricos citados acima, o publico da EJA em especifico, , necessita
desse estimulo para seguir. O trabalho da docente em andlise, partindo sempre do entusiasmo
pode justificar a permanéncia e presenca diaria dos estudantes em sala de aula.

A segunda questdo indagava “Que recursos didaticos vocé utiliza nas suas aulas? e a
professora respondeu: “Procuro variar: jogos de bingos (portugués e matematica) folhas
xerocadas, livro, textos lacunados em cartolinas, data show e, o quadro (Se néo tiver atividades
no quadro, para eles ndo houve aula. Estamos aos poucos tentando mudar esse conceito).”

Note-se que a fala da docente coincide com a dos alunos, quando ela relata a viséo
tradicional dos estudantes em acreditar que s6 houve aula se estiverem transcrevendo o que a
professora escreveu no quadro.

Sentimos falta, tanto nas observacOes das aulas, quanto na fala da professora, da

presenca de recursos que sdo presentes no dia - a- dia dos estudantes. Observando caracteristicas
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da turma investigada, pudemos perceber que uma grande maioria € composta por mulheres
donas de casa. Neste caso, por exemplo, a docente poderia realizar tarefas utilizando receitas,
listas de supermercado etc. Sdo coisas que sem duvidas fazem parte da vida dessas estudantes,
0 que poderia facilitar a aprendizagem, além de leva-las a compreender que a leitura esta
presente em todos os lugares e situa¢Oes de seus cotidianos.

Uma caracteristica observada nos homens da sala de aula pesquisada é a de que séo
trabalhadores ou aposentados. Neste caso, a leitura de um simples extrato bancario, ou de um
cupom fiscal de compra e venda poderia leva-los a compreensdo desejada e significativa. Para
ser leitor é importante a participacdo ativa do sujeito no processo de construcdo de sentidos, e
isso pode acontecer com a utilizacdo de infinitos textos que fazem parte da vida dos estudantes.

Para a terceira questdo que perguntava como € trabalhada a leitura, a docente disse que:
Em sua turma encontrava os diversos niveis de leitura, dessa forma era preciso diversificar a
estratégia para atender a todos. Citou a conversa informal como ponto de partida e a leitura do
titulo para inferéncias, além de fatiar pequenos textos para ler com eles as partes, depois o todo.
Por fim, enfatizou que o trabalho com a leitura era diario, mesmo que ocorra a leitura dos
enunciados das atividades dos outros componentes.

Sobre o papel do educador, Aguiar e Neta (2015) defendem que é crucial, pois ele é
responsavel por selecionar os materiais de leitura, a partir dos objetivos tragados de acordo com
a realidade identificada, de modo que a leitura ultrapasse a viséo do ler para aprender a ler ou
para a realizacdo de atividades. No entanto, analisando as situac6es de ensino e aprendizagem
e a fala da professora, nos foi possivel perceber que o tratamento dado a leitura na realidade
investigada ainda se apoia muito na supervalorizacdo do contetdo pelo contetdo. Na fala da
docente observamos a preocupacdo com a aprendizagem da leitura, 0 que nos parece positivo,
ao mesmo tempo em que cita a presenca da mesma na resolucdo das atividades dos diversos
componentes. Contudo, sentimos falta da presenca da leitura como funcéo social, como destaca
Assis (2018):

O ensino da lingua deve-se pautar ndo sé nos usos das convencdes linguisticas, como
também em propostas de uso da lingua fundamentadas nas situagdes sociais a que
esses jovens e adultos estdo inseridos, dando-lhes condigdes ndo sO de atuar
socialmente, mas também de mudar suas realidades sociais. (ASSIS, 2018, p. 33)

Vale ressaltar que para ndés ficou claro na fala da professora algo que ja discutimos nas
questdes anteriores, que a realizacdo da leitura acontece de diversas formas para atender a

diversidade pela qual é composta a turma.
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Encontramos nessa resposta dada pela docente a questdo 3 algo que nos leva a entender
que o ensino da leitura em alguns momentos parece estar caminhando atrelado ao letramento.
Quando ela diz que: “Gosto de partir da conversa informal acerca do assunto abordado ou langar
méo da leitura do titulo para inferéncias”, nos pareceu que pode conduzir o estudante a reflexao
e, a buscar em suas memorias algo que tenha relagdo com o conteldo estudado, e é nesse
estabelecimento de relagdes que a pratica do alfabetizar letrando pode se consolidar.

Pudemos observar também na fala da professora, que faz uso dos meétodos que
consistem no ensino da leitura partindo da parte menor da lingua para a maior, ou seja, das
letras para silabas, das silabas para palavras, das palavras para frases e das frases para textos.

A docente compreende que a leitura é algo que esta presente no trabalho com todas as
disciplinas, no entanto, ela realiza momentos exclusivos que priorizam a leitura, o que nos leva
a entender uma das questdes principais dessa pesquisa, 0 ensino da leitura é priorizado na
realidade investigada.

Por altimo, a quarta questdo perguntou sobre os critérios utilizados pela docente para
realizar a avaliacdo da leitura e sua reposta foi que tem como ponto de partida a atividade
diagnostica realizada no 1° bimestre, a partir dela ela observa a evolucdo e desenvoltura da
leitura de pequenas palavras ou frases, buscando critérios diferentes para cada nivel.
Entendemos a importancia dessa avaliacdo, ja que a partir dela o planejamento pode levar em
consideracdo as especificidades de cada estudante e assim atender melhor as suas necessidades.

A partir desse diagndstico ela a professora observa ao longo do ano a evolucdo dos
estudantes e ao final ndo avalia a todos da mesma forma, ela avalia seus alunos partindo da
evolucédo que obtiveram durante o processo.

OLIVEIRA (2018) entende que “as atividades de pds-leitura podem revelar ao educador
as habilidades que os alunos ja possuem e quais ainda estdo por conquistar.” Depois de
identificar o nivel que se encontra seu estudante, o professor podera elaborar seus
planejamentos, levando sempre os estudantes do mais simples ao mais complexo, respeitando
suas fases e os diferentes niveis de aprendizagem.

Por fim, podemos constatar nesta analise, das falas dos estudantes, da professora e nas
situacOes observadas que atividades de leitura sdo priorizadas na turma de Alfabetizacédo de
Jovens e Adultos investigada, ainda que elas ndo estejam sempre associadas ao letramento, em
que os alunos aprendem a decodificar a0 mesmo passo que conseguem aplicar essa

aprendizagem nas situag¢Oes de sua vida social.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacao deste trabalho foi de grande importancia para que ocorresse uma reflexao
em torno dos aspectos que permeiam o ensino da leitura na Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.

Nosso principal objetivo nesta pesquisa foi 0 de investigar se as atividades de leitura
eram ou nado priorizadas em uma turma multiano na Educacdo de Jovens e Adultos em uma
escola Municipal de Campina Grande- PB. Além disso, buscamos compreender de que forma
0 ensino da leitura é trabalhado na AJA e se ele se alinha a proposta do alfabetizar letrando.

Compreendemos que a leitura € muito mais que o ato de decodificar e juntar letras para
formar palavras, frases e textos, ela é uma préatica social que esta presente em todos os lugares
na sociedade moderna, sendo indispensavel para a realizacdo de muitas atividades no cotidiano.

A escola por sua vez, é a instituicdo responsavel por alfabetizar criancas, jovens e
adultos, para tanto é necessario que o professor utilize diferentes estratégias de ensino que se
adequem a realidade de seus alunos. Uma das nossas observac@es da conta de que os métodos
existentes sdo pensados para a alfabetizacdo de criancas, deixando a Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos desprovida de metodologias, tornando o professor responsavel por essa adequacao.

Com o passar dos anos a tarefa de alfabetizar se torna ainda mais complexa, quando a
partir de diversos estudos se passa a entender que o aluno pra ser alfabetizado ndo precisa
apenas saber ler e escrever, mas que é necessario que ele compreenda o que esta lendo se
tornando também letrado, e assim seja capaz de fazer uso da leitura nos mais diversos contextos
sociais. Para isso as atividades de leitura precisam ser contextualizadas e que levem em
consideracdo os conhecimentos e vivéncias dos educandos.

A partir da observacdo e analise dos dados coletados, entendemos que a leitura €
priorizada na rotina da turma investigada, no entanto, ela nem sempre esta atrelada ao
letramento.

Em varios momentos de nossa analise identificamos uma pratica voltada apenas ao
desenvolvimento da habilidade de decodificacdo, dessa forma a leitura passa a ter fim em si
mesma. Na fala dos estudantes identificamos a realizacdo da leitura com o objetivo especifico
de execucdo atividades da rotina de sala de aula, indo, além disso, poucas vezes. Na fala da
docente, ndo encontramos em nenhum momento a importancia da leitura na vida social dos
estudantes.

Por outro lado, comprovamos nos argumentos apresentados pela professora, bem como

na observacgéo realizada, a valorizacdo da identidade e da autoestima dos estudantes. Esse
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aspecto contribuiu para a formacao de um ambiente prazeroso de aprendizagem, em que existe
respeito, carinho e afeto por parte dos educandos para com a docente e vice-versa. Acreditamos
que esses aspectos, tenham sido de grande valia ja que o publico da Educacdo de Jovens e
Adultos necessita de estimulos para a permanéncia na escola.

Em suma podemos entender que o ensino da leitura é priorizado na turma em questao,
ele acontece diariamente e de diferentes maneiras, contudo isso ndo é garantia para que 0s

estudantes consigam aplicar essas habilidades nas situac6es cotidianas em que forem colocados.
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APENDICE.

Questionario Semiestruturado
Professor:

1. Quais as atividades séo prioridades na sua pratica de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos?
2. Que recursos didaticos vocé utiliza nas suas aulas?

3. Como voce trabalha a leitura?

4. Que critérios vocé utiliza para avaliar a leitura?

Entrevista semiestruturada

1. Quais séo as atividades que mais realizam no dia-a-dia?
2. Quais sdo os materiais que o professor usa para dar aula?
3. Como séo as atividades de leitura?

4. Como é feita a avaliacdo da leitura?



