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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo principal a apresentacdo e reflexdo da experiéncia
vivenciada com a realizagio do Estagio Supervisionado. E discutido os desafios encontrados
na carreira docente, sobretudo no contexto atual, onde as aulas precisaram ser remotas
devido a pandemia da SARS-COV 2, que atingiu 0 mundo no ano de 2020. A presente
pesquisa obteve como suporte tedrico autores como: Faustino e silva (2020), Pimenta e
Lima (2006), Basso (1998), Souza e Miranda (2020) entre outros autores que dialogaram
sobre o tema. A elaboracdo da mesma dispde de uma pesquisa documental com orientacGes
curriculares e sites de jornais, assim como a pesquisa bibliogréfica que procura relacionar
principalmente o ensino da geografia com a observacdo participativa através da aplicacdo de
um questionario com o professor regente, sendo, portanto, uma pesquisa de carater
qualitativo na obtencdo de dados pertinente aos objetivos propostos. Os resultados que
chegamos foi que as dificuldades foram muitas tanto para professores como para os alunos,

varias foram as dificuldades como internet, desafios do professor, e dificuldades do aluno.

Palavras-chave: Ensino da geografia. Professor de geografia. Desafios da carreira docente.



ABSTRACT

This report has as its main objective the presentation and reflection of the experience lived
during the Supervised Internship. It discusses the challenges found in the teaching career,
especially in the current context, where classes needed to be remote due to the SARS-COV 2
pandemic that hit the world in 2020. The present research had as theoretical support authors
such as: Faustino and Silva (2020), Pimenta and Lima (2006), Basso (1998), Souza and
Miranda (2020) among other authors who discussed the theme. The preparation of the same
has a documentary research with curriculum guidelines and websites of newspapers, as well
as the bibliographic research that seeks to relate mainly the teaching of geography with the
participatory observation through the application of a questionnaire with the regular teacher,

being, therefore, a qualitative research in obtaining data relevant to the proposed objectives.

Keywords: Geography teaching. Geography teacher. Teaching career challenges.
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1- Introducgéo

Este trabalho de conclusdo de curso é produto de reflexdes e experiéncias vivenciadas ao
longo do Estagio de observacdo realizado na Escola Cidada Integral Compositor Luis Ramalho,
que se localiza na cidade Jodo Pessoa-PB, durante o periodo de 08 de outubro a 18 de dezembro
de 2020. Nesta ocasido, a turma escolhida para a observacéo foi o 2° Ano do ensino médio.

No ensino medio, a construcdo do processo de ensino-aprendizagem demanda do
professor a busca continua por metodologias e praticas que permitam aos alunos entender e
dominar os contetdos que estdo sendo apresentados. E assim que, os alunos, além de criar
pensamentos légicos, dedutivos e analiticos, sdo sujeitos a um aprofundamento acerca de todas
as teméticas do ensino fundamental dentro do ensino médio.

A geografia no ensino médio deve contribuir para a formagdo de cidaddos e leitores
criticos, entretanto, isso requer a compreensdo, por parte do aluno, do seu papel no ensino
escolar, de forma clara, criando assim, uma possibilidade de atuar na transformacdo na
sociedade. Diante disso, o ensino médio, posicionam os discentes para a realidade social,
levando-os a conhecer, explorar e transformar o espaco onde vivem e, a partir deste, estabelecem
relacGes.

As escolas estaduais da rede basico do estado da Paraiba passaram por um processo de
mudanga, no qual, acarretou na implantagdo do ensino integral, que tem grande influéncia da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e néo ficaram de fora as mudangas na disciplina de
geografia. Os objetivos de conhecimentos trazem mudancas nitidas dos conteudos anuais da
disciplina, que sdo consideradas de alguma forma negativas, além da interdisciplinaridade que
trazem um pouco de receio para os professores de geografia. A influéncia da BNCC esta
claramente inserida dentro dessas escolas, tanto no planejamento pedagdgico como na estrutura
em si da escola.

O estagio supervisionado de observacdo é de crucial para a formag¢do dos futuros
profissionais da educacdo e também cria lagcos de parceria entre a universidade e o ambiente
escolar, fazendo com que o licenciando se insira de forma pratica para uma construcdo de novos
modelos de aprendizagem tanto para o professor regente quanto para o discente. O estagio de
observacgdo gera, portanto, uma troca de conhecimento e de experiéncias que promove, assim,
um ensino-aprendizado significativo.

Foram utilizados para fundamentar o trabalho alguns autores como, Lima e Pimenta
(2006), Giriotto (2016), entre outros, para transparecer e profundar o debate acerca dos temas
abordados do referente trabalho.



O estdgio ocorreu em um momento atipico, em gque o0 mundo passa por uma grave
pandemia, o que obrigou varios segmentos da sociedade a fecharem as portas, dentre eles as
escolas. Deste modo as aulas vém ocorrendo de forma remota, através de atividades sincronas
e/ou assincronas. Diante deste contexto, o professor passou a ter o grande desafio de transformar
suas bases didatico-metodoldgicas e se adequar a uma forma totalmente diferente daquilo
vivenciado até entdo no ensino presencial, tendo que inovar e se reinventar a cada dia.

O estagio de observacdo aconteceu de forma remota, de modo que o estagiario passou a
auxiliar o professor regente nos seus planejamentos e nas suas aulas, colaborando com ideias e
sugestdes para o crescimento da aprendizagem no momento atual. Esse estagio foi realizado de
modo assincrono, com trocas de conhecimentos e atribuindo assisténcias nos referentes
contetidos programaticos que sdo disponibilizados pelo estado.

Tem como objetivo refletir a transicdo do ensino presencial para o ensino remoto de
forma emergencial em uma escola, frisando as dificuldades encontradas pelo professor, com
énfase na participacdo dos alunos do ensino médio nesse novo contexto em que vem sendo
construido no processo de ensino e aprendizagem em Geografia.

Do ponto de vista metodoldgico, o trabalho apoia-se em uma pesquisa qualitativa, através
da qual se fez uso de pesquisas bibliograficas e observacdo participativa. Utilizou-se de um
questionario com perguntas referentes ao impacto do ensino remoto e a interacdo dos alunos
diante as modificacdes vivenciadas. Em particular, as mudancas referentes as aulas remotas na
disciplina de geografia.

O presente trabalho esta estruturado com referencial teérico que é debatido por alguns
autores acerca da tematica; a metodologia que ira explanar o modelo da pesquisa; os resultados e
discussdes, nos quais que serdo analisadas as consequéncias observadas e relatadas pelos alunos

de acordo com a problematica e, por fim as consideracgdes finais.

2- Fundamentacgdo Teorica

2.1- A construcdo do processo de ensino e aprendizagem em Geografia no ensino medio:

orientacOes curriculares e o contexto tedrico-pratico

A educacdo brasileira se remete a momentos historicos que sdo apontados por situagdes
sociais, politicas e econdmicas, que percorreram todas as sociedades brasileiras. Houve periodos
em que, o poder publico ndo consistia em um sistema regular de ensino, mas apreciaria que
fossem estabelecidas praticas educacionais com acesso livre de uma educacao a todos. Apds

algumas inquietacdes e discussdes, foram criadas possibilidades de leis, as quais atendessem o



desejo de modelo de sistema educacional, em que, o governante da época visava. De acordo com
Brasil (1996) apud Portela (2018):

As principais modificacdes que fomentaram um sistema Unico de educacdo foram
instituidas por leis, sendo que a primeira delas, a Lei de Diretrizes e Bases para a
Educacdo de 1961, implementou o Projeto da Educacdo brasileira centrado em
ensino primario, ensino secundario e ensino superior. Na segunda, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96, houve o indicativo da
existéncia de um sistema unico de Educagdo Bésica. Isso quer dizer que, a partir
dessa lei, a educacdo brasileira seria de acesso comum a todos os brasileiros e,
mais recentemente, foi criada a LDB de 2013, que ratificou a constitui¢do de 1988,
no intuito de estabelecer uma Base Nacional Comum Curricular. [...] Nessa
sequéncia, desde a década de 1990, com a criacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, 0 pais seguiria rumo a constru¢do de conhecimentos e conteudos que
deveriam estar presentes em todas as escolas, em conformidade com o que
pretendia o poder publico.

Os parametros foram constituidos de acordo com o avanco das tecnologias e 0 proposto
mundo globalizado, no qual, estaria evidenciando as mudancgas geogréaficas ocorridas durante
década de 1990. Estes documentos foram utilizados como um guia para a implementacdo da
Base Nacional Comum curricular (BNCC). Mas o que é a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)? Trata- se de um documento de carater normativo que define o conjunto orgéanico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Béasica (BRASIL, 2018, p7). Diante dessa definicdo, a BNCC
consiste em uma estratégia para alinhar e integrar politicas publicas e acOes referentes aos
professores e aos conteddos educacionais, objetivando o desenvolvimento pleno educacional.

A BNCC promove aos estudantes dez competéncias gerais que concretizam os direitos da
aprendizagem e desenvolvimento. Essas competéncias gerais tém como definicdo, a mobilizacao
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p8). Portanto, essas
competéncias propdem estimular agdes para uma sociedade mais humana e construir valores a
preservacéo da natureza.

Afinal, como podemos observar a disciplina de geografia no ensino médio? No ensino
médio a BNCC segmenta as disciplinas pelas areas de conhecimento e estabelece competéncias
especificas das areas. Ao analisar as competéncias, a BNCC acrescenta a palavra componente
curricular, que inclui varias disciplinas, de acordo com cada area de conhecimento.

A geografia no ensino médio esta inserida na area das ciéncias humanas e sociais
aplicadas, propondo que os estudantes tenham desenvolvimentos de didlogos e dominios dos

conceitos proprios da area. Diante a todos os pressupostos, a BNCC garante as competéncias
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especificas, que sdo indicadas habilidades a cada uma delas. Sdo seis competéncias dessa area,

sendo elas:

1. Analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais nos
ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir da
pluralidade de procedimentos epistemologicos, cientificos e tecnoldgicos, de modo
a compreender e posicionar-se criticamente em relacdo a eles, considerando
diferentes pontos de vista e tomando decisdes baseadas em argumentos e fontes de
natureza cientifica. 2. Analisar a formacdo de territérios e fronteiras em diferentes
tempos e espacos, mediante a compreensao das relacdes de poder que determinam
as territorialidades e o papel geopolitico dos Estados-nagfes. 3. Analisar e avaliar
criticamente as relacdes de diferentes grupos, povos e sociedades com a natureza
(producéo, distribuicdo e consumo) e seus impactos econdmicos e socioambientais,
com vistas a proposi¢do de alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a
ética socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional, nacional
e global. 4. Analisar as relagbes de producdo, capital e trabalho em diferentes
territérios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagées na construcéo,
consolidagéo e transformacédo das sociedades. 5. Identificar e combater as diversas
formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando principios éticos,
demaocréticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos. 6.
Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posicdes e
fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade. (BRASIL, 2018,
p.570)

Podemos observar que ha uma interdisciplinaridade entre os componentes curriculares
desta area, que deixa os futuros professores frustrados em relagéo a isso, que segundo Olliveira e
Fenner (2020, p3) apud Fazenda (2002) a formacdo inicial dos professores oferecida pelas
universidades ndo os prepara suficientemente para trabalhar em uma perspectiva interdisciplinar,
visto que os curriculos das licenciaturas seguem o paradigma cartesiano.

Este documento deixa os professores com um grande desconforto, sabendo em
que outros profissionais da mesma area de conhecimento, podem ministrar aulas do seu
componente curricular em que se formou, como relatou Damasceno Filho et al (2011, p. 129-
130) apud Basso (1998, p. 19):

muitos licenciados em Geografia, ap6s o periodo de preparacdo para o trabalho
docente direcionado para os assuntos relacionados a disciplina de sua formagcéo,
serem submetidos a atuagdo em outra disciplinas, como por exemplo,
Geografia, Historia, Sociologia, Filosofia e Artes. Esta realidade ¢ uma forma de
complementacdo da carga horéria de trabalho. Essa pratica pode incorrer numa
“ruptura entre significado e sentido, tornando o trabalho do professor alienado,
comprometendo ou descaracterizando a atividade docente”.
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Diante dessa realidade, pode-se observar que algumas escolas ndo conseguem seguir
com o planejamento da BNCC, segundo a reporter Mariana Tokarnia:

os professores identificaram conteddos que consideram muito complexos, que,
para eles, deveriam ser aprendidos apenas no ensino superior, € mostraram
também que as escolas precisardo de adequacOes e profissionais, de formacéo,
para colocar em pratica determinados pontos, sobretudo os que demandam o
uso de tecnologias. ( AGENCIA BRASIL, 2018)

A estrutura de ensino no Brasil segue um modelo tradicional, isto €, através apenas de
livros didaticos e utilizando pouca ou nenhuma tecnologia, fato este que ainda se reflete nos
dias atuais. Com o avanco da tecnologia, as escolas precisam de uma reformulacdo de modo a
se adequar a novas metodologias de ensino que facam usa destas tecnologias. Podemos citar
uma nova formacdo para os professores para saber lidar com essas novas orientacdes de

curriculo, que para Portela (2018, p.63):

Desse modo, o professor de Geografia habilitado apenas em uma graduacao tera
a dificil missdo de se compreender como profissional de um componente
curricular da area de Ciéncias Humanas, embora, a formagdo inicial ndo o
habilite, em termos tedricos, técnicos, metodoldgicos, pedagdgicos, politicos e
sociais, a ministrar aulas de disciplinas de outros componentes curriculares.

Sendo assim, a disciplina de geografia estd se encaminhando para uma perda de
aprendizado muito grande, visto que, os discentes da licenciatura em geografia, estudam
profundamente sua area de atuacdo e, teoricamente, tem a convic¢do que sO irdo atuar em
apenas uma disciplina. Girotto (2016, p.435) analisa a seguinte proposta, em que, a l6gica da
eficiéncia contribui para a ampliacdo da perda da autonomia docente, uma vez que 0S
professores e professoras passam a ter, cada vez mais, suas agles vigiadas, controladas,
avaliadas desde um olhar externo, sobre o qual pouco ou nada tém de controle. Portanto, a
esséncia de ensinar a geografia pelo o profissional habilitado para tal area esta deixando de ser
prioritario na nova proposta da BNCC e o ensino esta ficando cada vez mais vago, os alunos
vao ter pouco conhecimento e bastantes dificuldades no ensino- aprendizado.

Os novos modelos de escolas integrais que estdo sendo inseridas na sociedade, trazem
a realidade da inclusdo dos critérios e estrutura da Base Nacional Comum Curricular,
principalmente quando se trata da interdisciplinaridade.

E importante ressaltar que alguns professores procuram melhorar o ensino, trazer
reflexdes e mudangas tanto para a disciplina como para a escola, buscando se adequar a o
novo modelo de curriculo, e repassando para o alunado a identidade Unica da geografia que

foi construida ha alguns séculos.
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2.2- O estagio como campo de pesquisa: as aulas de Geografia no ensino médio como
objeto de investigacao e reflexao

O estagiario ird vivenciar uma pratica que reflete os direcionamentos dos documentos
oficiais, enquanto na universidade aprende a teoria € na escola que ira perceber o que de fato
acontece. O estagio supervisionado € um componente curricular obrigatério no ensino
superior para todas as licenciaturas, e tem como finalidade inserir os futuros profissionais na
realidade escolar, vivenciando a teoria e a pratica em que se vem estudando durante todo o
curso, além de proporcionar a experiéncia de dominios de instrumentos e atuacdo das funcdes,
fazendo com que o estagiario observe e transforme o espago escolar em um ambito de
pesquisa, planejamento e avaliacdo de diferentes atividades pedagdgicas. Scalabrin e Molinari
(2015, p.3) ainda destacam “desenvolver habilidades, habitos e atitudes relacionados ao
exercicio da docéncia e criar condi¢des para que 0s estagiarios atuem com maior seguranca e
visdo critica em seu espaco de trabalho”.

Diante disto, a educacdo ndo deve apenas ter a relacdo entre professor e aluno, mas
também ter o convivio entre o professor e estagiario, ambos se ajudando, mostrando novas
maneiras de trabalhar, compartilhando experiéncias profissionais e ampliando as sugestdes
que enriguecem a formacéao académica do estagiario.

O estagio constitui uma grande contribuicdo para a aprendizagem do aluno,
principalmente nos cursos de licenciatura, pontuando que para alguns, é o primeiro contato
com o ambiente escolar, no qual, quando se depara com a realidade, busca estratégias para
transformar a educacdo no contexto que estd inserido em nosso pais e consequentemente
contribui para uma educacdo melhor.

Segundo Scalabrin e Molinari (2013, p.5) apud Pimenta (1997):

O estagio supervisionado torna-se imprescindivel no processo de formacéao
docente, pois oferece condigdes aos futuros educadores, em especifico aos
estudantes da graduacdo, uma relacdo proxima com o ambiente que envolve o
cotidiano de um professor e, a partir desta experiéncia os académicos
comecardo a se compreenderem como futuros professores, pela primeira vez
encarando o desafio de conviver, falar e ouvir, com linguagens e saberes
distintos do seu meio, mais acessivel a crianga.

O estagio se torna uma experiéncia importante para um trabalho construtivo e de
consciéncia da realidade escolar. Com isso, 0 estagiario passa a ter expectativas de como ira

atuar como futuro profissional, de como vai conciliar a teoria e a pratica em que foi estudado
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durante toda a sua formacéo académica, de forma em que leve seus futuros alunos para dentro
da realidade.

Na disciplina de geografia ndo € diferente, o futuro professor tem que fazer com que
esse componente curricular seja inserido na realidade de cada aluno, tornando essas aulas
mais participativas, que faca despertar no aluno um olhar critico e opinides sobre o que
acontece no mundo. Buriti e Morais (2019, p.171) dizem que:

A Geografia tem o papel de contribuir para a formacdo de cidaddos mais
criticos e conscientes, as préaticas aplicadas para a transmissao/construcéo desse
conhecimento sdo de suma importancia, uma vez que, estas auxiliardo o
profissional a relacionar conteudos cientificos com o0s conhecimentos prévios
dos alunos e, dessa maneira, se viabilizard a compreensdo do saber geografico
participativo e mais significativo.

O papel da geografia em formar cidad&os acontece ou deveria acontecer em qualquer
nivel de ensino, ndo s6 nos anos finais do ensino fundamental e o médio. A disciplina de
geografia tem grande impacto na formacdo do aluno. O professor tem a missdo de levar os
alunos a aprender sobre o conhecimento geografico de modo que os alunos se tornem
protagonistas da sua prépria aprendizagem, ndo tornando assim, as aulas enfadonhas.

Lecionar a geografia na atualidade, em um mundo globalizado, pode ndo ser uma
tarefa facil. E necessario se preparar para novos desafios e conhecimentos de naturezas
diversas, e oriundos de conteudos de abordagem criticas e conceitos de fatos e conhecimentos.
Fazer uma sistematizacao dos referentes temas com a sociedade e com o dia-a-dia, bem como
ter a tarefa formar cidaddos criticos e prontos para a vida.

E 0 estagio como campo de pesquisa? Pimenta e Lima (2006, p.14-15) ressaltam:

A pesquisa no estdgio como método de formacdo dos estagidrios futuros
professores, se traduz pela mobilizacdo de pesquisas que permitam a ampliacdo
e andlise dos contextos onde 0s estagios se realizam. Mas também e, em
especial, na possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e habilidades
de pesquisador a partir das situacdes de estagio, elaborando projetos que lhes
permitam ao mesmo tempo compreender e problematizar as situacbes que
observam. Esse estagio pressupde outra postura diante do conhecimento, que
passe a considera-lo ndo mais como verdade capaz de explicar toda e qualquer
situacdo observada, 0 que tem conduzido estagios e estagiarios a assumirem
uma postura de irem as escolas e dizer o que os professores devem fazer. Supde
gue se busque novo conhecimento na relacdo entre as explicacfes existentes e
os dados novos que a realidade impde e que sdo percebidas na postura
investigativa.

Diante do que foi citado, o estagiario como pesquisador tem que buscar formas de

problematizar o0 que esta observando durante todo o periodo do estagio, dentro da disciplina
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de geografia que, ao final obtenha resultados e propostas significativas para a melhoria do
espaco escolar e principalmente neste componente curricular.

No ensino médio, o0 estagio também adquire bastante importancia, uma vez que esse €
0 momento em que os alunos comegam a ser preparados para entrar em uma graduacgdo e a
tornarem-se futuros profissionais. Portanto, a realidade escolar se torna mais ampla e os
desafios se tornam mais visiveis. Primeiramente, o tempo do estigio de observagdo, isto &,
cerca de quatro meses € pouco para ampliar as praticas pedagdgicas estudadas durante a
graduacdo. Aliado a isto, existe o fato de que alguns estagiarios tém certa inseguranca de atuar
como docentes que, segundo Campos e Lima (2013, p. 150) entre os maiores problemas
enfrentados nesta etapa estd a inseguranca do estagiario em ser o professor responsavel pela
sala, ou seja, de como irdo ministrar os conteidos, a preocupacdo com a didatica e se 0s
alunos estdo entendendo o que se quer ministrar. Esta inseguranca somente é contornada com
0 tempo e com a experiéncia em sala de aula.

Cabe também salientar que sempre ha um impacto entre a teoria e a préatica, pois 0s
estagiarios imaginam a escola de uma determinada maneira que, de acordo com Cesario et al
(2013, p. 22) apud Pimenta e Lima (2004) o estagio contemple a pesquisa, que a pesquisa
esteja presente no estagio, formando o professor pesquisador e mediador dos conhecimentos,
aquele que cria projetos, que estranha a realidade escolar, que problematiza as diferentes
situacdes de ensino e que busca possiveis solugdes para 0s desafios encontrados no dia a dia
da escola. E quando se deparam com a realidade escolar, observam muitas diferencas,
contrastando com o0 que viram na teoria. Por isso, é importante permitir que os discentes
tenham nogdo do contexto escolar desde o inicio de sua formacéo, pois inseridos no cotidiano
da escola passam a ter a real nocdo do que irdo enfrentar na sua profissdao. (SCALABRIN;
MOLINARI, 2013).

As escolas da rede Estadual do Estado da Paraiba foram transformadas em escolas
integrais, 0 que trouxe ainda mais desafios para o estagiario de geografia. As disciplinas séo
divididas por areas de conhecimento e, nessa conjuntura, a disciplina de geografia ficou na
area de ciéncias humanas e sociais aplicadas, na qual passa a ter menos destaque do que era
antes. O estagiario se depara com alguns critérios que lhe deixam frustrado, como, por
exemplo, ao saber que professores de outras areas podem lecionar a disciplina de geografia,
como ja foi mencionado neste texto. Ja imaginou estagiar com um professor formado em
sociologia lecionando a disciplina de geografia? O qudo frustrante seria isso? Além de todos
os desafios em que se encontra durante o estagio, € preciso se tornar um grande transformador

da educacdo. Segundo Scalabrin e Molinari (2013, p.8), fala que:
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Perante isso, os futuros professores sdo confrontados com a necessidade de
determinarem novos saberes e préaticas, de maneira que possam desde entdo
construir percepc¢des que num futuro préximo Ihes deem condicBes do exercicio
de uma préatica docente que seja, de fato, humana e justa, o que ndo é féacil
diante da realidade em que vivemos, mas é possivel.

A vista disso, o estiagio é uma experiéncia Unica, que se faz necessario para a
contribuicdo da formacdo da licenciatura, deixando o estagiario escolher e se adequar a
caminhos de abordagens coerentes, concebendo novas construcfes de expectativas reflexivas
em torno da realidade em que vivenciou, despertar novos interesses de pesquisas e estratégia
para 0 ensino- aprendizado, despertar o interesse dos alunos na disciplina de geografia e
transparecer o qudo € importante para a formacdo de um cidaddo o conhecimento geogréfico.

2.3- O ensino remoto: desafios e possibilidades para o ensino de Geografia

Além de relacionar a teoria e pratica o estagio € o0 momento de vivenciar o contexto
que a sociedade se encontra. Em tempos globalizados, o avango das tecnologias vem se
fazendo presente em todos os segmentos da sociedade, inclusive na educacdo. Tanto a escola
como o professor precisam se inovar e trazer consigo novos métodos de ensino que se
utilizem da tecnologia, principalmente. Entretanto, o professor, na sua funcdo, combinando
diferentes formas de aprendizagem, faz com que os alunos compartilhem habilidades e
experiéncias dentro da sala de aula. Uma dessas formas é o ensino remoto.

Com a pandemia da SARS-CQV 2, sigla para Coronavirus da Sindrome Respiratoria
Aguda Grave 2, iniciada no ano de 2020, as escolas tiveram que se adaptar ao novo modelo de
ensino, o ensino remoto. No entanto, as escolas brasileiras ndo eram adaptadas a esse tipo de
ensino, pois ndo tinham estruturas tecnologicas e nem professores com formacdo adequada

para tal. Segundo Souza e Miranda (2020, p83) Apud cc:

A implementagdo do ensino remoto ndo é algo simples. A ruptura dos
processos presenciais para os virtuais de ensino e aprendizagem requer
maior exploragdo de recursos tecnoldgicos até entdo pouco utilizados no
ambiente escolar. Esta forma de ensino requer nova metodologia, na qual a
abordagem do contetdo precisa ser feita de uma forma diferenciada, tendo
em vista que mesmo para 0s estudantes com acesso aos meios tecnoldgicos, ha
limites para a apreensdo dos contetdos. Na sala de aula presencial ha maior
suporte e contato direto com o professor. Além disso, é necessario ressaltar que
nem todos 0s conteldos, dadas as suas especificidades, se adequam
satisfatoriamente, ao ensino remoto.
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Diante disto, o professor se depara com um novo desafio, que dificilmente veria em
sua carreira profissional, pois era acostumado com o ensino tradicional, por exemplo, através
da exposicdo do contetudo de forma oral pelo profissional, que € indispensavel (OLIVEIRA,
2013, p.11), e com a falta de estruturas tecnoldgicas nas escolas. Entretanto, em meio a crise
decorrente da pandemia, comega a surgir uma realidade inovadora nas escolas.

O impacto da pandemia fez com que os professores se capacitassem e reinventassem,
mudando totalmente seu modo de ensino, implementando nas aulas novos instrumentos
tecnoldgicos e principalmente adequando os conteddos das disciplinas a realidade das aulas
remotas. Isto ndo foi diferente na disciplina de geografia.

O cenario atual evidenciou mais ainda a desigualdade social. Alguns estudantes tém
grande dificuldade de aprendizagem no ensino remoto, e outros ndo tem acesso a internet,

segundo a colunista Paula Adamo ldoeta relata que:

A pandemia do coronavirus acentuou as desigualdades na educacdo e tornaram
mais comuns, pelo Brasil inteiro, as dificuldades de conectividade [...].
Enquanto redes e alunos com mais estrutura avancaram (mesmo que com
percalgos) no ensino remoto, uma parcela dos alunos e de locais mais carentes
ndo conseguiu se manter conectada e foi perdendo tanto contetdo quanto
entusiasmo pelos estudos. (BBC NEWS BRASIL, 2020)

De acordo com essa pesquisa, percebe-se que o ensino-aprendizagem diante da
estrutura citada pela colunista se torna ainda mais dificultoso. As escolas particulares e
publicas adotaram as plataformas digitais para que os alunos assistam aulas online e tenham
acesso aos materiais que os professores disponibilizam de forma virtual, material impresso e

através das redes sociais.

As escolas trabalham com duas formas de ensino remoto, as sincronas e assincronas,
ou seja, as aulas sincronas acontecem de forma online, onde professor e aluno dialogam e a
forma assincrona acontece quando o professor organiza e separa 0s materiais necessarios da
semana e sdo entregues aos alunos que ndo tem acesso a internet e, paralelamente, a
plataforma virtual. Contudo, as obrigacdes de preparar aulas e ainda de ter que estar entrando
em contato com os alunos em diferentes meios de comunicagéo, sobrecarregam ainda mais o

professor. Mas como considerar um novo ensino remoto:

I - Comunicacdo com o aluno que poderéd ser sincrona (em tempo real) ou
assincrona (em tempo diferente), assim como na sala de aula convencional. 1l -
O uso mais acentuado de recursos [tecnoldgicos, digitais ou analdgicos] como
suporte ao ensino e a aprendizagem. Embora ja se faca uso da tecnologia no dia
a dia, a utilizacdo passa a ser com fins didaticos. O uso dos recursos
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tecnolodgicos é incluido na atividade laboral [ministrar aulas], fato que néo
demandara grande esforgo, visto que a comunicac¢do por meio de dispositivos
digitais ja faz parte do cotidiano social, atestando competéncia no dominio da
tecnologia de comunicacdo. Il - Planejamento no que refere a gestdo do tempo
das acOes. Essas acGes estdo relacionadas aos aspectos tipicos da didatica do
ensino como: apresentacdo de conteldo, oportunidade para intervengdes e
perguntas, tempo para leitura e aprofundamento e meios e técnicas de avaliagdo
da aprendizagem. (GARCIA et al, 2020, p9).

Diante do ensino remoto, os professores do componente curricular de geografia
passaram a poder investir nas geotecnologias, como o gps, sensoriamento remoto via satélite
dentre outros, nas suas aulas, uma vez que a falta de estrutura das escolas inviabilizava este
recurso. No entanto, nem todos os alunos tém acesso a aparelhos smartphone, tablets e
computadores, de modo que isto traz um pouco de receio em relacdo a aplicacdo destas
tecnologias, pois dessa forma se privilegiaria alunos de melhor situacdo socioeconémica.

A geografia tem vérias ferramentas para trabalhar com aulas remotas, como por
exemplo, O Google Eath, que é um software desenvolvido pela Google e cuja fungdo é
apresentar um modelo tridimensional do globo terrestre, além de jogos educativos tais como o
Minicraft para construcdo de cidades, mapas mentais e GPS, que é a sigla de Sistema de
Posicionamento Global, muito Gtil para a identificar localizacdes, dentre outros, fazendo com
que aulas sejam mais interessantes e chamativas, trazendo assim um maior interesse por parte
do aluno.

Esse modelo de ensino ainda traz consigo outros beneficios quanto a
didatica e ao formato dos cursos. As plataformas utilizadas pressupdem
adaptacGes no conteudo, exigindo que os materiais apresentem uma
interface amigédvel, de facil navegacdo e capazes de auxiliar no
processo de autoaprendizagem. Isso permite que sejam inseridas novas
ferramentas didaticas no repertério dos professores. Assim, jogos
dindmicos, mapas conceituais e guias ilustrados podem ser inseridos de

modo a auxiliar no processo de ensino-aprendizagem (FIGUEREDO
2020 APUD OTAVIO et al., 2011)

As aulas remotas fizeram com que os professores trabalhassem fora da escola,
utilizando seus proprios materiais e instrumentos pessoais para realizarem seu trabalho, além
de cumprirem carga-horaria além da prevista em lei, ou seja, muitas das vezes tendo que tirar

dividas dos alunos.

Vale ressaltar, que muitos alunos tém dificuldades de aprendizagem, dificuldades estas
que foram agravadas com o ensino remoto. Por exemplo, a presenca fisica do professor trazia

ao aluno mais seguranga e isto ndo tem sido possivel no cenario atual de distanciamento
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social, onde ndo ha de forma mais intensa a relacéo professor x aluno. Destacamos também o
que ocorre na disciplina de geografia, onde se faz necessario que os estudantes vejam,

analisem e participem de didlogos, tornando a disciplina mais dindmica e interativa.

Sendo assim, tem-se uma ideia do qudo desafiador tem sido este novo método de
ensino nas escolas, uma vez que nem as escolas e nem os professores estavam preparados
para esta modalidade de ensino emergencial, pois:

H& necessidade de buscar alternativas praticas e metodolégicas que
possibilitem romper com o persistente modelo de escola, cujo processo
de ensino se pauta apenas em aulas expositivas, nas quais apenas o
professor ¢ o “detentor do conhecimento”, modelo que esta bastante
ultrapassado e desvinculado da realidade dos seus estudantes. A sua
persisténcia acarreta a prevaléncia do desinteresse por parte dos alunos.
No contexto de incbmodo em relacdo a falta de interesse dos alunos e,
muitas vezes, no sentimento de impoténcia na posi¢cdo de professor.
(GANDRA E BORGES, 2020, p554).

Afinal, os desafios que vem sendo superados, sd0 uma porta para novos
conhecimentos, praticas e ensinamentos, mesmo diante de todas as pedras que aparecem no
caminho do professor, ele os guarda e transforma, como aprendizado, em que se levar para

toda a vida.

3. METODOLOGIA
3.1 Localizacéo e caracterizacéo da escola

Para realizar o estagio de observacdo, como campo de pesquisa foi escolhida a
ESCOLA CIDADA INTEGRAL COMPOSITOR LUIS RAMALHO, localizada na Rua
Alfredo Ferreira Rocha, s/n — Mangabeira I, Jodo Pessoa — PB. A escola de rede estadual
funciona com as modalidades do ensino médio integral e com educacgéo de jovens e adultos
(EJA).
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Figura 01- Localizacéo
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Fonte: Google Imagens e Google maps com adaptagdo feita por Aline de Sousa Moura

Ao visitar a escola, recolhi as seguintes informac6es com coordenadora pedagogica: a
escola possui em média cerca de 370 alunos, sendo 240 alunos no ensino médio integral (1°
ao 3° ano) e 130 alunos na educacéo de jovens e adultos (EJA). A faixa etaria entre os alunos
do ensino integral € entre 14 a 18 anos, enquanto no EJA, a idade deve ser superior a 18 anos.
No ensino médio, as aulas ocorrem de forma integral no horério das 07:30 as 17:00, e na
modalidade EJA as aulas ocorrem no horario das 18:00 as 22:00, e cada aula tem duracdo de
50 minutos. As séries do ensino médio sdo divididas em trés turmas cada uma, sendo
identificadas como A, B e C, portanto, do 1° ao 3° ano se totalizam 9 turmas.

A escola possui 10 salas de aulas climatizadas que contém Televisfes. Ao lado das
salas encontram-se armarios que possibilitam aos alunos guardarem os seus materiais., As
salas sdo divididas por areas de conhecimentos. A escola conta também com um péatio com
mesas e cadeiras para 0s estudantes, que servem para os lanches e para o almogo, bem como

espaco de estudo em horas vagas ou de intervalo. Além disso, a escola dispde de um ginasio
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esportivo de Otima estrutura, onde podem ser realizadas aulas praticas em diferentes

componentes curriculares.

Figura 02- Foto do pétio
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Fonte: Documentos de Moura, 2020.

A escola dispbe de trés salas de laboratorios que estdo divididas em: laboratério de
biologia, quimica e fisica, onde séo trabalhadas aulas praticas desses componentes. Além
disso, ha o laboratorio de robética que possibilita os alunos a manusear tecnologias, bem
como favorecer o desenvolvimento do raciocinio l6gico, habilidades motoras e reflexivas, e
por fim o laboratério de informatica que promove experiéncias digitais e pesquisas
significativas, onde o aluno se torna protagonista da sua propria aprendizagem. As imagens

abaixo mostram como sdo algumas salas de laboratorios desta escola.
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Figura 03- Foto do Lab. de Quimica Fisica e Biologia
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Ademais possui uma biblioteca com livre acesso aos alunos, com quatro prateleiras
grandes e uma boa diversidade de livros. No comego do ano letivo de 2020, os alunos desta
escola fizeram um trabalho em equipe junto com os professores e a gestao, para reorganizar a
biblioteca, de modo a destacar a importancia da funcionalidade dela e fazer nascerem novos

leitores.

3.2 Técnicas

Para a realizacdo deste trabalho, utilizou-se o relatério de estagio supervisionado de
observacgdo no ensino médio, na qual apresenta uma abordagem qualitativa, em que permitiu
um levantamento de informagfes que tem como alvo as dificuldades encontradas pelo
professor regente ressaltando a participacdo dos alunos. A pesquisa qualitativa, segundo
Godoy (1995) a pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados descritivos sobre pessoas,
lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador com a situacéo estudada,
procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos sujeitos. Fez o uso de uma
pesquisa exploratéria, para Gil (1999) as pesquisas exploratdrias tém como principal
finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a formulagéo
de problemas mais precisos ou hip6teses pesquisaveis para estudos posteriores.

No processo metodolégico, dispomos com a realizacdo da pesquisa bibliogréfica, que
segundo Fonseca (2002, p.32) apud Silveira e Cordova (2009, p. 39) relata:

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas
ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com
uma pesquisa bibliogréfica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se
estudou sobre o assunto.

Contudo, procuramos reunir leituras acerca de temas relacionados ao estagio
supervisionado, ensino da geografia e formacdo docente, para a construcdo dos referentes
topicos. Empregamos a pesquisa documental que, conforme mencionado por Fonseca (2002,
p.32) apud Silveira e Cérdova (2009, p. 39):

A pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas,
sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas,
relatorios documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatorios de empresas, videos de programas televisao, etc

Portanto, a pesquisa documental utilizada neste trabalho esta baseada nos estudos das

orientagdes curriculares para o ensino de geografia (BNCC e PNC). E a observagédo
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participativa, desenvolvida diante a realizacdo do processo do estagio, que segundo Marletto
(2018, p. 10) neste caso:

0 observador tem envolvimento minimo no contexto social estudado. Existe
algum tipo de conexdo com 0 grupo ou contexto, mas o observador ndo €
naturalmente ou normalmente parte do ambiente social. Em geral, como
exemplo, temos as pesquisas organizacionais, onde, muitas vezes, 0 pesquisador
identifica-se como tal, contudo apenas observa o andamento das rotinas laborais
sem envolver-se diretamente nas mesmas. Exemplos referem-se a observacoes
feitas nas é&reas operacionais das organizagbes (producdo) ou nos
acompanhamentos de reunides do alto escaldo.

A observacdo foi realizada de forma assincrona pelo Google Classroom, com a
utilizacdo de compartilhamentos de textos, slides e video aulas para os alunos. Ao final do
estagio realizou-se uma entrevista individual com o professor regente, acerca das
metodologias, participacdo dos alunos e das dificuldades vivenciadas no ensino da geografia

gerenciada com as aulas remotas.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 As dificuldades encontradas pelo professor

Diante do atual contexto no mundo, em particular no nosso pais, ndao houve
possiblidade de estarmos dentro de sala de aula realizando o estagio de observacdo
presencialmente. Nosso pais estd passando por um momento atipico, no qual devemos
respeitar o isolamento social e tomar medidas preventivas quanto a disseminacdo do novo
coronavirus.

Um dos setores mais atingidos foi a educacdo, seja superior, técnica ou baésica,
trazendo em meio a crise um novo método de ensino, que é 0 ensino remoto, ja previsto na
LDB no artigo 32, § 4° que diz que “0 ensino fundamental ser& presencial, sendo o0 ensino a
distancia utilizado como complementacdo da aprendizagem ou em situacdes emergenciais”.
(BRASIL, 2006).

O momento atipico que vivenciamos obrigou as escolas a se adaptarem ao ensino
remoto, através dos recursos tecnoldgicos presentes no nosso dia-a-dia. Diante disso, 0s
professores tiveram que pensar em novos modelos de ensino para que os alunos ndo ficassem

dispersos durante esse tempo de pandemia.
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Os professores, em geral, acostumados com o ensino tradicional, se depararam com a
urgéncia de se adaptarem ao ensino remoto, sendo este a Unica maneira até 0 momento, de dar
continuidade as atividades escolares, ndo prejudicando assim os alunos. Desta maneira, a
utilizacdo de smartphones, tablets, computadores e afins se tornaram parte da rotina docente.
Aliado a isto, a situacdo tecnoldgica precéria de algumas escolas publicas se constitui outro
desafio para os docentes, tendo estes, muitas das vezes tendo que utilizar seus proprios
equipamentos de maneira a mitigar a desigualdade no acesso as tecnologias por parte dos
alunos. Diante da observacdo destes acontecimentos, foi elaborado um questionario ao

professor regente com perguntas referentes as dificuldades como as apresentadas a seguir:

e QUESTAO 01 - Quais foram as dificuldades encontradas na pandemia com o
impacto do ensino remoto?
R= As maiores dificuldades se deram na adaptacdo de toda a estrutura de ensino a

nova modalidade imposta pela pandemia do Covid19. Sendo elas, especificamente:

1. “A adaptagéo de toda a estrutura de funcionamento da escola ao contexto remoto, com
reuniGes acontecendo de maneira remota, entrega e producdo dos documentos burocraticos,

’

etc.

Como exposto pelo professor, todas as escolas inclusive esta, passou por um processo
radical de adaptacdo com uma reestruturacdo do planejamento anual, passando a ser
totalmente de forma remota.

2. “A adaptacdo dos alunos a todo esse contexto diferenciado, no qual eles estavam em casa
tendo que manter isolamento social e muitas vezes com menos estrutura ainda do que a

disponivel na unidade escolar.”

Uma das maiores dificuldades é a adaptacdo do alunado nesse contexto, pois 0S
professores precisam reformular os contedos da maneira em que todos os alunos pudessem
ter acesso igualitario. Alguns alunos ndo possuem acesso a internet e/ou ndo tem recursos
tecnoldgicos para poderem assistir as aulas online e fazer as atividades postadas na

plataforma, trazendo assim um processo de ensino aprendizagem de forma desigual.

3. “A adaptacdo dos professores e profissionais da educac¢do as novas técnicas que, nesse

momento, se colocaram como as Unicas possiveis. Ou seja, quaisquer atividades que 0s
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professores pensassem em realizar precisavam ser adaptadas ao contexto do ensino remoto,

’

o que dificulta bastante a criatividade.’

Como argumentado pelo professor, é bastante dificultoso fazer uma reestrutura de
contetdos de forma igual, além de ter que se adaptar com as novas metodologias utilizadas
pela propria escola, como o uso do classroom e as aulas online no google meet. Muitos
profissionais tém bastantes dificuldades de manusear essas plataformas e inclusive em
manusear 0S equipamentos, por serem presos rudimentarmente aos livros didaticos. Outra

questdo bastante pertinente é:

e QUESTAO 02 - Essas dificuldades ajudaram no seu crescimento como

professor?

R= “Me ajudaram como pessoa e como profissional. A reconhecer as limitagdes dos
outros e que essas limitagdes ndo representam falta de capacidade, mas, muitas vezes, falta
de oportunidade de ter aprendido como lidar com certas situagdes. Um contexto tao dificil,
gue envolve ndo apenas a adaptacdo profissional, mas a adaptacdo como ser humano a
entender a sociedade como um ser coletivo e que um depende bastante do outro, mesmo que

ndo queira”.

Observamos através do relato acima que, mesmo diante a tantos desafios que estdo
sendo superado, essas dificuldades estédo fazendo crescer profissionais mais humanos, tiveram
que se adaptar e lhe da com certas situagdes que muitas vezes vemos muito na teoria. Muitos
professores ainda estdo em processo de adaptacdo nesse novo modelo de ensino, muitas vezes
por ndo ter um conhecimento basico de informética, uma estrutura adequada e também de néo
manusear bem aparelhos tecnoldgicos, isso se da ao fato de que muitas vezes ficam presos no

livro didatico para cumprir o calendario anual escolar.

Hoje os cursos de licenciatura fazem ser obrigatoria a disciplina de educagdo a
distancia, onde o aluno se prepara para 0 mundo totalmente tecnoldgico. Para alguns
professores, as aulas remotas se tornaram uma experiéncia pratica do que se estudou na teoria.
Ja para outros foi uma descoberta de um novo mundo totalmente desconhecido, apesar de que,
utilizamos essas tecnologias no nosso dia-a-dia, mas ndo tinhamos o abito de explorar todas
as ferramentas disponibilizadas pela tecnologia, temos como exemplo o celular que s6 se
utilizava os aplicativos necessario. Faz necessario ter um olhar amplo sobre esse novo modelo

de ensino e se fazer necessario uma formagdo adequada para saber manusear essas novas
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tecnologias, que ap6s a todo esse cenario que estamos vivenciando, as escolas irdo se adequar

para o “novo”.

4.2 Participagéo dos alunos do ensino médio no contexto do ensino remoto

Na atual conjuntura, o processo de transi¢cdo do ensino presencial para o ensino remoto
de forma repentina teve um impacto muito grande no ensino-aprendizagem, pois trouxe
inimeras dificuldades aos alunos, sendo o processo de adaptacdo bastante dificultoso.

Conforme j& mencionado neste trabalho, no inicio das aulas remotas os alunos
acompanhavam frequentemente, tendo sua participa¢do diminuida com o passar do tempo. As
causas para isto podem ser muitas, tais como falta de acesso a internet, bem como a
smartphones, computador, tablet e outros. No entanto, de acordo com Catanante, Dantas e
Campos (2020, p.983) com o fato de um aluno possuir um dispositivo mével ou ter acesso a
internet ndo € suficiente para que sua participacéo nas aulas ocorra. O grafico a seguir mostra

a participacdo dos alunos do segundo ano nas aulas remotas.

Gréfico 01 — Participagdo dos alunos do 2° ano

PARTICIPACAO DOS ALUNOS DO 22 ANO

INICIO DAS AULAS REMOTAS
(Abril)

QUEDA DA PARTICIPACAO DAS AULAS ONLINE
(Julho a Setembro)

ALUNOS QUE FREQUENTAM AS AULAS ONLINE
(Dezembro)

0 10 20 30 40 50 60

B PARTICIPACAO DOS ALUNOS DO 22 ANO

Fonte: Moura, 2020

De acordo com o grafico, podemos observar que houve uma grande evasdo por parte

das turmas em que o presente estagio ocorreu. Cabe salientar que este fato ndo é isolado, pois
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ocorre em todas as escolas do Brasil, principalmente nas escolas publicas. Logo no inicio das
aulas remotas, os alunos ficaram curiosos e entusiasmados para esse novo modelo de ensino.
As aulas ocorriam uma vez por semana e ao passar de alguns meses, alguns alunos
comecaram a apresentar justificativas de que ndo poderiam assistir estas aulas, pois
precisavam trabalhar ou ndo tinham acesso a internet. Entretanto, outros alunos desde
relataram, desde o inicio das aulas remotas, que ndo poderiam assistir as aulas remotas, pois
ndo tinham condi¢des financeiras. Mesmo com todos os problemas que foram enfrentados, o
docente relatou que a interacdo entre aluno e professor obteve uma reducdo significativa
comparada ao presencial, mas a turma mostrou uma interagdo bem produtiva diante do
contexto.

Em relacdo as atividades da disciplina de geografia, uma parcela dos alunos realizava
as atividades e assistiam as aulas remotas. Entretanto, algum tempo depois houve uma
divisdo, no seguinte sentido: alguns alunos so realizavam as atividades postadas na plataforma
e ndo assistiam as aulas remotas e uma parcela da turma passou a nao realizar nem as
atividades postadas. Portanto, o professor ainda relatou que a frequéncia dos alunos nas
primeiras semanas era completa, pois todos os alunos participavam das aulas, trazendo
esperanga e forca para que os professores continuassem motivados. Com o passar de algumas
semanas essa frequéncia baixou e grande parte dos alunos faziam atividades de forma
assincrona, chegando até a desistir de estudar.

Conforme relatado acima, os alunos criaram expectativas nas aulas remotas
emergenciais, mas ndo foram como eles esperavam, por muitas vezes o professor fica
dependente do livro didatico que por sua vez, se torna aulas enfadonhas fazendo com que o
aluno néo tenha interesse em participar. E quando o professor traz algo inovador para as aulas,
0 tempo se torna curto e o conteddo ndo é passado por completo, vale salientar que o
professor tem o planejamento de aulas em que a secretaria da educacdo do estado
disponibiliza e que tem que ser cumprido.

Durante o estagio foram feitos materiais para ajudar o professor nas suas aulas, sendo
esses materiais slides, videos aulas e pdfs, que por muitas vezes ficamos com davida se
realmente os alunos teve acesso, pois muitos alunos matriculados ndo chegaram a acessar as
plataformas disponibilizadas, com isso ficam certos receios se realmente os materiais
construindo conforme foram passados pelo professor regente, estdo sendo visualizados e
estudados pelos os alunos, se eles conseguem entender a proposta passada através desses

materiais.
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O professor ainda relatou que havia sim interacdo dos alunos por grupos de Whatsapp,
mais especificamente grupos de turmas (cada turma tinha um grupo que os professores
participavam, para envio de davidas, cobrancas, recados, interacdo em geral. e um grupo so
dos alunos, que tinha interacdo entre eles). Em relacdo ao Google Meet e o Classroom, estes
eram apenas para as aulas e materiais. A interacdo acontecia pelo Whatsapp mesmo, pois 0s

alunos tinham mais facilidade de uso.

5- Conclusdo

Com o desenvolvimento do presente estudo realizado no estagio supervisionado
concluimos que a transicdo do ensino presencial para o ensino remoto dirigiu-se de forma
dificultosa tanto para professores, como também para os alunos que tiveram que se adaptar de
forma tdo repentina as novas metodologias.

A observacdo no ensino médio na disciplina de geografia foi muito desafiadora,
destacando que o estagio aconteceu em aulas remotas e de forma assincrona, ou seja, obtendo
somente contato com os alunos através do professor.

A realizacdo do estagio de observacdo em meio a esta crise deixou claro o quanto é
importante nos adaptarmos as tecnologias. O ensino tradicional nem sempre traz respostas
significativas dos alunos para as aulas. Como professores, devemos sempre inovar essas
praticas tradicionais, trazendo novas metodologias, principalmente inserindo as tecnologias
como fonte de conhecimento, e a escola, que depois dessa experiéncia devem habilitar os
avancos tecnoldgicos em todos os &mbitos, partindo da gestao até a sala de aula. Mas para que
ocorra todo esse processo de adaptacdo as novas tecnologias é necessario que as escolas
disponibilizem uma formacao especifica para essa area.

As escolas agora deverdo se adaptar a esse novo método de ensino que, muitas vezes
era ignorado por falta de informacdes concretas, e com essa pandemia ficou nitido que ndo s
apenas cursos de graduacdo podem aderir a forma hibrida, mas também a educacéo basica
pode se inserir nesse contexto, sendo ela do fundamental anos iniciais ao ensino medio.

Podemos destacar a importancia do estagio em todas as licenciaturas, pois é necessario
para observar pontos especificos como, por exemplo, o contexto atual de crises sanitaria e
econdmica, deixando mais evidente as lutas dos profissionais da educacéo, e diante disto, o

futuro professor vai realmente ter a certeza se quer seguir com esta profissao.
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