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RESUMO

A interacdo teoria e pratica sdo requisitos importantes para o professor em formacdo de
qualquer que seja a area de conhecimento. N&do é diferente do Curso de Geografia EAD —
UEPB que em tempos de pandemia teve que ir se adaptando as novas situacGes de ensino,
principalmente no que diz respeito as disciplinas de Estagio Supervisionado. Diante disso,
este Trabalho de Conclusdo de Curso tem-se como objetivo discutir e refletir acerca dos
aspectos tedricos e préaticos relacionados ao processo de formacédo dos professores, com base
na préatica docente no contexto remoto, bem como conhecer as necessidades e desafios que
residem no ensino de Geografia no Ensino Médio, visto a partir do olhar do Estagio
Supervisionado. Nesta oportunidade, construimos a pesquisa através de uma metodologia
qualitativa e participativa, com uma abordagem bibliogréafica e documental, utilizamos como
aporte tedrico aspectos abordados na Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2018),
Almeida et. al. (2009), Morais e Buriti (2019), Moran (2015), Pimenta (1995), Pimenta e
Lima (2005/2006), Portela (2018), dentre outras bases tedricas que versam sobre os aspectos
da teoria e pratica no desenvolvimento do Estagio Supervisionado e préatica docente. Outro
ponto relevante deste trabalho é proporcionar a reflexdo acerca da pratica do ensino remoto
da disciplina de Geografia em uma escola da Zona Rural de Campina Grande — PB.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado em Geografia; Pandemia; Formacg&o docente.



ABSTRACT

The interaction theory and practice are important requirements for the teacher in training in
any area of knowledge. It is no different from the EAD Geography Course — UEPB, which
in times of pandemic had to adapt to new teaching situations, especially with regard to
Supervised Internship disciplines. This Course Conclusion Work aims to discuss and reflect
on the theoretical and practical aspects related to the process of teacher education, based on
teaching practice in the remote context, as well as knowing the needs and challenges that
reside in teaching of Geography in High School. In this opportunity, through a qualitative
and participative methodology with a bibliographic and documental approach, we used as
theoretical support aspects addressed in the Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(2018), Almeida et. al. (2009), Morais and Buriti (2019), Moran (2015), Pimenta (1995),
Pimenta and Lima (2005/2006), Portela (2018), among other theoretical bases that deal with
aspects of theory and practice in development supervised internship and teaching practice.
Another relevant point of this work is to provide a reflection on the practice of remote
teaching of the Geography discipline in a school in the Rural Area of Campina Grande — PB.

Keywords: Internship; pandemic; teacher training.
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1 INTRODUCAO

Observar e refletir acerca dos limites entre a teoria e a pratica deve ser um exercicio
constante entre os profissionais em formacao. Assim, uma compreensdo mais ampliada sobre
0s processos formativos desses professores que estdo ainda em formacdo do curso de
graduacdo em Geografia é necessaria para que adquiram mais seguranga no momento da
atuacdo atraves da vivéncia pratica no Estagio Supervisionado em docéncia.

Diante disso, este Trabalho de Conclusdo de Curso tem-se como objetivo discutir e
refletir acerca dos aspectos tedricos e praticos relacionados ao processo de formacdo dos
professores de licenciatura, com base na pratica docente no contexto remoto, bem como
conhecer as necessidades e desafios que residem no ensino de Geografia no Ensino Médio.

Nesta oportunidade, utilizamos como aporte tedrico aspectos abordados na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (2018), Almeida et. al. (2009), Morais e Buriti (2019),
Moran (2015), Pimenta (1995), Pimenta e Lima (2005/2006), Portela (2018), dentre outras
bases tedricas que versam sobre os aspectos da teoria e pratica no desenvolvimento do Estégio
Supervisionado e pratica docente. Outro ponto relevante deste trabalho é proporcionar a
reflexdo acerca da pratica do ensino remoto da disciplina de Geografia em uma escola da
Zona Rural de Campina Grande — PB.

Assim, com vistas nos objetivos deste trabalho, através de uma metodologia
qualitativa e participativa com uma abordagem bibliografica e documental e a partir dos dados
coletados através de 2 relatérios finais da disciplina de Estadgio em Geografia, buscaremos
apresentar algumas discussdes sobre as teorias e praticas docente no contexto da pandemia,
como também refletir acerca de dados coletados através do método de observacao
colaborativa e pratica docente que possam corroborar com a compreensao dos professores em
formacdo acerca dos limites entre teoria e pratica no contexto da disciplina de Estagio
Supervisionado Il do Curso de Graduacéo a distancia em Geografia da Universidade Estadual
da Paraiba.

Para tanto dividimos este trabalho nos seguintes tépicos: A importancia dos estagios
supervisionado curricular para a formacdo do professor de Geografia: o papel do observador
da prética; A relacdo entre teoria e pratica no ensino de Geografia; e Da teoria a pratica:
relatos da experiéncia docente nos estagios supervisionados em geografia que esta subdivido
nos seguintes subtdpicos: Caracterizagdo do espaco escolar e As atividades de regéncia; nos

quais falaremos detidamente acerca dos momentos de prética docente na escola campo do
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estagio; e, por fim, apresentamos nossas consideracdes finais com o seguinte titulo: 5 -
ContribuicBes dos Estagios Supervisionados em Geografia para a formacdo de professores:

reflexdes gerais.

2 A IMPORTANCIA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO CURRICULAR PARA A
FORMAGCAO DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA: o papel do observador da pratica

O Estégio Supervisionado é um momento de extrema importancia na formagdo de um
professor. E nesta etapa do curso superior que ele se aproximara do contexto escolar a fim de
observar e conhecer 0 processo e também a pratica de outros professores para poder
vislumbrar detalhes necessarios a sua formacao docente.

De acordo com Barbosa e Rocha (2020, p.03),

A percepgdo do espaco escolar, vivenciada durante os estagios, propicia aos
licenciandos e professores formadores problematizarem este espaco e
dialogarem, no sentido de levantar questfes acerca da pratica de ensino de
Geografia, reveladas no contexto interno das escolas e suscitadas no
contexto mais geral da sociedade. (BARBOSA E ROCHA, 2020, p. 03).

Dessa forma, um professor em formacdo devera estar bem atento ao que ocorre em
uma escola para poder se apropriar de mecanismos educacionais, bem como auxilid-lo na
tomada de decisbes no que diz respeito aos problemas que possam surgir durante as praticas.

Assim, todos as acdes relacionadas a pratica docente vdo permear um universo que vai
muito além de apenas a concretizacdo de uma teoria estudada durante todo o curso de
Geografia, por exemplo. Como afirma Raymundo (2013, p.361)

Dessa forma, o0 estagio pode deixar de ser um treino e aplicacao de técnicas
para se constituir um dos momentos da formacdo do futuro professor, que
vivencia limites e possibilidades de um fazer pedagdgico significativo,
proporcionando oportunidades educativas que articulam teoria e pratica,
levando-o a refletir sobre sua acdo profissional, apropriando-se da realidade
escolar social na qual esta inserido. (RAYMUNDO, 2013, p. 361)

Compreendemos que ao estagiar, o professor em formacdo desfruta de uma
oportunidade impar que visa treino e preparacdo para o mercado de trabalho. Fazendo-o,
assim, um profissional com certa experiéncia que vai se apropriando de um fazer pedagdgico
que vinculem a teoria e pratica de forma significativa de modo a reconhecer a realidade

escolar a qual esta inserido.
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Nesse sentido, Raymundo (2013, p. 361) ainda afirma que,

O Estégio Supervisionado constitui um componente integrante do curriculo
dos cursos de licenciatura, sendo concebido como tempo e espaco de
aprendizagem e ndo apenas como uma atividade extracurricular realizada
para o cumprimento de uma carga horaria isolada e descontextualizada do
curso. Ao mesmo tempo em que integra pratica e teoria, 0 estagio colabora
para que o futuro professor compreenda e reflita sobre as complexas relacfes
gue ocorrem no ambiente escolar, seu futuro locus profissional.
(RAYMUNDO, 2013, p. 361)

Um professor em formag&o deve estar ciente dos desafios que ird encontrar diante de
sua trajetoria profissional. Assim, 0 estagio é uma ponte que estreita relagdes entre a teoria e
a pratica docente no ambito escolar, fazendo com que o professor tenha uma visdo mais ampla
do processo, visando, também a proposicao de solucdes para todo contexto escolar.

Em se tratando do professor de Geografia, existem algumas especificidades que ele
devera observar no processo de estagio na instituicdo escolhida para analise. Callai (1995)
aponta para algumas nuances necessarias especificamente ao professor em formacdo dessa

area:

Esta claro que para a formacdo do professor [...]seja no processo cotidiano
deve-se considerar a confluéncia de grandes campos do saber: a) a
Geografia, com claro dominio do seu objeto e dos contetdos decorrentes. b)
a Educacdo no que se refere as Ciéncias que nela estdo envolvidas e os
avancos, tedricos e também metodoldgicas referentes ao processo de
educacdo; C) as Teorias do Conhecimento, no que tange a clareza ou, pelo
menos, a busca de compreensdo de como ocorre o processo de aprendizagem
pela crianca e pelo adolescente. (CALLAI, 1995, p.41)

Esses apontamentos sdo de extrema importancia para a compreensdo panoramica do
processo de ensino de Geografia, seja em qualquer nivel de ensino. Ou seja, ndo apenas
conhecimentos conteudistas no que se refere a apenas aspectos tedricos da geografia, mas
também, a compreensao dos objetos de estudo da disciplina, bem como a maneira de construir
0s processos de ensino e aprendizagem para o alunado atendido formado por um puablico de
criancas e adolescentes.

Outra contribuicdo importante no momento do estagio é o contato que o professor em
formacdo ira estabelecer no momento da observagdo da prética. Profissionais mais antigos e
até mesmo de outras areas de conhecimento poderdo enriquecer este momento de préatica na

unidade de ensino. Nesse sentido, Girotto (2016) afirma que

Neste encontro com os professores mais experientes, 0s estagiarios védo
compreendendo as especificidades que caracterizam esta profissdo, sendo
uma delas a intrinseca relacdo entre pessoalidade e profissionalidade
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docente. Trata-se de entender que, junto ao dominio técnico dos
conhecimentos tanto da disciplina especifica que ird lecionar, quanto
daqueles relativos ao campo da educacédo, a profissdo docente se constroi a
partir de uma visdo de mundo e dos sujeitos que se busca formar.
(GIROTTO, 20186, p. 05).

Podemos concordar que através desses contatos, o professor estagiario desfrutara de
um momento em que podera pensar em modos interdisciplinares de trabalhar futuramente em
suas intervencdes préaticas do estagio, ja vislumbrando a melhor aprendizagem do alunado o
qual estard em seu contexto de ensino.

Os processos investigativos em um trabalho académico devem seguir alguns aspectos
metodoldgicos que auxiliardo no desenvolvimento de uma pesquisa de campo. O Estagio
Supervisionado | é composto por momentos em que o professor fard o papel de um
observador de todo o processo, e a UEPB no curso de EAD, realizada o estagio também nesse
formato. Porém, esta observacao ndo se dara de forma passiva e silenciosa. Pelo contrério, ele
devera fazer as intervengdes necessarias para conhecer e compreender de fato as necessidades
naquele momento, configurando-se como uma observacao participativa.

Pitano e Noal (2017) afirmam que

A observacdo participante compreende um conjunto de técnicas desvinculadas dos
tradicionais contextos experimentais, como os laboratdrios. Caracteriza o que se
denomina usualmente como “trabalho de campo”, no qual os pesquisadores

participam ativamente das atividades desenvolvidas pelo grupo, em seus espagos e
tempos de agdo esponténea. (PITANO E NOAL, 2017, p. 199)

Sendo assim, até mesmo no processo de observacdo o professor precisa fugir das
concepgdes tradicionais dos contextos experimentais, aqueles em que apenas ha uma
observacdo muda e registros escritos. Além do mais, deve ter uma participacdo ativa em todos
os momentos em que estiver na unidade de ensino para observar de perto e de “longe” tudo
aquilo que esta sendo realizado.

Ainda sobre a observagéo participante, Pitano e Noal (2017) apontam que

Para alcancar éxito, ndo basta desenvolver e aplicar técnicas de coleta de dados
comumente usadas, tais como a entrevista e a analise documental. Mesmo a
observacdo, quando realizada esporadicamente, mostra-se incapaz de permitir o
aprofundamento necessario. O pesquisador necessita adentrar a realidade de maneira
ativa, compartilhando com os sujeitos do grupo investigado a sua cotidianidade
existencial. Afinal, o intuito é captar significados e compreendé-los a partir do ponto
de vista nativo. Por isso, vivenciar suas experiéncias, ver, ouvir e sentir seus
eventos, tanto os planejados como 0s inesperados, acidentais, compde,
necessariamente, o que fazer desta investigacdo. (PITANO E NOAL, 2017, p. 199)
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Entende-se através dessas considera¢cBes que quanto mais proximo da realidade
vivenciada pelo estagiario, melhores serdo suas percepcOes diante das experiéncias as quais
estara exposto. Todo esse esforco resultara em uma visdo mais completa e apurada no que diz
respeito a praxis docente, bem como podera adquirir maior desenvoltura para contornar
situacOes futuras quando estiver em efetivo exercicio de suas fun¢des docentes.

Assim, para Pitano e Noal (2017), o estudante-observador se preocupando como
anteriormente mencionado aponta para a construcdo de um processo de reflexdo continua das
vivéncias no espaco escolar, corroborando sempre para a melhoria de uma préatica docente. Os
autores asseveram que o método de observacéo participante

Trata-se de evidenciar, entre outros aspectos, como 0s sujeitos se percebem
em acdo, qual é a concepc¢do deles sobre os objetivos da prdpria atividade,
junto a outros sujeitos. Dessa maneira, entende-se que uma analise profunda
podera resultar em referéncias para o desenvolvimento de novas agles e
iniciativas com semelhante finalidade. A contribuicdo também pode ser
dimensionada internamente, junto ao grupo, auxiliando no processo de
reflexdo permanente com o fito de qualificar o prdprio trabalho. (PITANO E
NOAL, 2017, p. 200)

Podemos observar outro ponto relevante sobre este método investigativo, sé que nas

consideragdes de Zinke e Gomes (2015):

a observacdo ndo se torna um ato vago, algo que ndo possua finalidade e
sentido pedagdgico e sim um instrumento de andlise critica sobre
determinada realidade. A pratica de observacdo pedagdgica tem entdo o
objetivo de mostrar ao licenciando que a escola é muito complexa, palco de
diversas relagBes sociais nas quais se abrem um leque de problemas e
possibilidades que precisam ser trabalhadas e superadas pelo professor.
(ZINKE E GOMES, 2015, p. 28655)

O professor reconhecera que o ambiente escolar é deveras mui complexo e também
cenario de varias situacOes inusitadas devido ao processo de ensino-aprendizagem ser
consideravelmente dindmico. Diante de toda esta complexidade as possibilidades sdo abertas
e necessitam de ser superadas de maneira coerente e condizente a cada realidade vivenciada.

Concluindo-se em parte as discussoes, Zinke e Gomes (2015) aponta que

No curso de geografia, a pratica de observacdo deve propiciar ao aluno uma
construcdo de autonomia intelectual a partir de um primeiro contato com a profissao
docente, possibilitando o conhecimento do cotidiano escolar, das metodologias
utilizadas pelo professor, da organizacdo pedagogica da escola e, especialmente, dos
principais desafios que norteiam a disciplina de geografia na escola. (ZINKE E
GOMES, 2015, p. 28656)
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Diante do que foi exposto, compreendemos a grande importancia de o aluno da
graduacdo desenvolver bem a disciplina de Estagio Supervisionado, sobretudo pelo fato de
haver uma necessidade de vivenciar momentos na pratica que apenas em um locus especifico
sera possivel consolidar algumas concepcdes e possibilidades tedricas. Com um olhar detido,
0 estagidrio facilmente compreenderd o meio onde estd inserido e possivelmente
desempenhara suas atribui¢cbes dentro do esperado pelas instituicdes de ensino as quais

estardo inseridas.

3 ARELACAO ENTRE TEORIA E PRATICA NO ENSINO DE GEOGRAFIA

Quando falamos em processo de ensino devemos compreender que existe sempre um
grande “abismo” no que se refere a teoria e a pratica. Assim, nem sempre ha uma plena
compreensdo dos procedimentos que auxiliam nos aspectos praticos do ensino, fazendo com
gue muitas das teorias ndo sejam concretizadas em tese.

A respeito disso, Pimenta (1995, p. 61) fala que

a esséncia da atividade (pratica) do professor é o ensino-aprendizagem. Ou
seja, € o conhecimento técnico pratico de como garantir que a aprendizagem
se realize como consequéncia da atividade de ensinar. Envolve, portanto, o
conhecimento do objeto, o estabelecimento de finalidades e a intervencdo no
objeto para gque a realidade (ndo-aprendizagem) seja transformada enquanto
realidade social. (PIMENTA, 1995, p. 61).

Corroborando com essas ideias de Pimenta (1995) entendemos que o professor ao ser
exposto a uma situacdo de préatica ele colaborard com o processo de concretizacdo do
conhecimento técnico, voltado para a atividade de ensinar. Para tanto, é necessario obter
dominios tedricos para realizar o que conhecemos como a transposi¢do didatica.

Na verdade, ndo deveriam existir separagdes entre a teoria e a pratica, pois as duas
vivem atreladas uma a outra. Assim, “O desenvolvimento da teoria necessita da propria
pratica, porque da teoria pode se obter a pratica e a pratica para se tornar uma agédo efetiva
necessita de uma aproximagdo com a teoria.” (ALMEIDA, et.al. 2009, p.03) Vale salientar
que a teoria antecede a pratica e, desse modo, a pratica pode ser compreendida como a
materializagéo das teorias de modo pensado e sensato.

Em outras palavras, Almeida et. al (2009, p.03) explica que
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Quando se obtém a pratica é necessario existir a compreensdo desta,
assegurada pela teoria, que ambas se identifiquem e se vinculem, pois a
teoria sozinha mesmo que produza o conhecimento ndo transforma nada real
e concreto, mas € preciso que a teoria pretenda realizar-se e concretizar-se,
do contrario serd vazia e plenamente distanciada da pratica. (ALMEIDA,
et.al. 2009, p.03)

Quando falamos nesses termos, devemos lembrar que o contexto de estagio este € um
dos primeiros passos para que o professor em formacao possa vivenciar momentos praticos de
sua formacdo. Ou seja, a oportunidade de aplicar de fato os conhecimentos tedricos adquiridos
ao longo dos primeiros semestres de estudo. Esta necessidade de atrelar teoria e pratica reside
em qualquer que seja a area de conhecimento e quando falamos em licenciatura, o lugar onde
tudo se concretizara sera a escola campo de estagio.

Nesta perspectiva, Antonio Novoa (s/d, p. 11) aponta para uma compreensdo do
espaco escolar como um lugar diverso de interagdes e construcdes de contextos préaticos. Ele
afirma que “A escola é, justamente, uma das instituicbes onde esta partilha pode ter lugar, de
forma prudente e selectiva, construindo assim uma base solida e evolutiva para a construcao
de préaticas de vida em comum.” Outrossim, como falamos no decorrer de nosso trabalho a
respeito de um lugar onde os estagios podem se aproximar ao maximo da realidade pratica,
compreendemos que este seja um lugar propicio de experimentacdo e de desenvolvimento da
consciéncia em torno do processo formativo de um professor de Geografia em formacao.

Almeida et. al (2009, p.09) diz que

O estégio deve ser o periodo para conhecer a docéncia, compreender o
significado de ser professor em uma sociedade que se transforma
rapidamente. A escola tem um papel social, portanto, os professores carecem
de assumir um compromisso com a sociedade, para que possam transformar
e incitar nos alunos a criticidade. A escola ndo é um espaco apenas de
encontro para trocar ideias, estudar conteudos especificos das disciplinas.
(ALMEIDA, et.al. 2009, p.09)

Nesse momento o professor devera lancar mao de varias metodologias que ira fazer
com que os contetidos sejam materializados em prética para 0s alunos. No estagio, o professor
em formacao podera estar transitando entre momentos de teoria e prética, visto que ele ainda
estd cursando algumas disciplinas tedricas e isso o0 auxiliard na formulacdo de seus objetivos
de aprendizagem dentro de uma proposta condizente com a realidade social da escola-campo.

Quando entendemos todos esses conceitos, certamente conseguiremos realizar uma

experimentacdo pratica voltada para a ampliagdo dos conhecimentos propagados de modo
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consciente, visando formar cidaddos criticos e conscios de suas responsabilidades sociais em
um contexto atual.

Diante de um contexto em que o ensino sofre mudancas de acordo com as influéncias
dos processos sociais, bem como perante todo um contexto de pandemia como acontece desde
0 ano de 2020, surgem com ele os novos desafios de desenvolver métodos que possam
auxiliar todo o processo. No entanto, as academias também precisam redirecionar 0s
processos formativos de seus alunos para que eles vivenciem de modo eficaz as novas
realidades que permeiam o ensino de Geografia e de todas as ciéncias.

Assim surgem as possibilidades e desafios de um ensino hibrido diante de toda a
necessidade de distanciamento social devido a pandemia sendo cada vez mais necessario
ampliar estas discussdes para que se reflitam em praticas futuras de ensino em todo o sistema
educacional no mundo.

A palavra “hibrido” possui seu significado voltado para algo que € misturado, que
ndo é homogéneo ou até mesmo que é composto por varios tipos de materiais. Quando
associamos esta ideia ao campo educacional, vemos que a educacdo hibrida pode ser
entendida como aquela em que os alunos podem desfrutar de uma parte das informacdes
ministradas de forma presencial/fisica, e outras se utilizando de demais meios como por
exemplo plataformas e aplicativos que possibilitem o desenvolvimento de atividades online,
ou até mesmo off-line.

Diante do cenario atual, com a pandemia causada pelo novo Coronavirus e a
necessidade de isolamento social para evitar a contaminacao e proliferagdo do virus, houve
uma grande necessidade de adaptacdo e adequacdo do sistema de ensino como um todo para
que os alunos ndo fiqguem sem estudar. Assim, os mecanismos de ensino hibrido tiveram que
ser mobilizados pelos sistemas educacionais com vistas a promover a melhoria do acesso as
atividades chamadas de “remotas” de ensino, ou ensino remoto.

Entendemos como ensino hibrido como

um programa de educagéo formal no qual um aluno aprende, pelo menos em
parte, por meio do ensino on-line, com algum elemento de controle do
estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo do estudo, e pelo menos em
parte em uma localidade fisica supervisionada, fora de sua residéncia.
(CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013. Apud MORAN, 2015, p. 40).

Nesse sentido, como estdvamos discorrendo a esse respeito, compreendemos que

esse processo de formalizacdo desse modo de ensinar veio a calhar diante deste novo contexto
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vivido pela sociedade. Agora, o meio de ensino que era uma “op¢ao”, acabou se tornando de
certa forma “obrigatoria”, ou muito além de tudo isso: necessaria.
Moran (2015, p. 29) apresenta alguns questionamentos acerca das adaptacGes

necessarias para a promocao de um ensino hibrido e aponta que

As instituicbes  educacionais atentas as mudancas  escolhem
fundamentalmente dois caminhos, um mais suave — alteracfes progressivas —
e outro mais amplo, com mudancas profundas. No caminho mais suave, elas
mantém o modelo curricular predominante — disciplinar —, mas priorizam o
envolvimento maior do aluno, com metodologias ativas, como 0 ensino por
projetos de forma mais interdisciplinar, o ensino hibrido ou blended e a sala
de aula invertida. (MORAN, 2015, p. 29)

Assim, a escolha das adequagdes que deveriam ser feitas para a promogdo de um
ensino hibrido acabou acontecendo de maneira “forgada” pelas instituicdes de ensino que
tiveram que repensar todos os seus modos de ensinar em prol da minimizacdo dos impactos
decorrentes do contexto de calamidade publica causado pelos efeitos da pandemia. No
contexto mencionado, os procedimentos acabaram sendo testados e repensados quase que em
tempo real, dificultando de certa forma o progresso das atividades educacionais.

Um ponto muito forte sugerido no texto de Moran é a utilizacdo das projecdes dos
alunos para o futuro, culminando, assim, na construcdo do projeto de vida desse estudante.
Acerca disso, Goodson, 2007, p. 250. Apud. Moran (2015, p.30)

Ver a aprendizagem como algo ligado & histéria de vida € entender que ela
esta situada em um contexto, e que também tem histdria — tanto em termos
de histérias de vida dos individuos e histérias e trajetdrias das instituicGes
que oferecem oportunidades formais de aprendizagem como de historias de
comunidades e situacbes em que a aprendizagem informal se desenvolve.
(GOODSON, 2007, p. 250. Apud. Moran, 2015, p.30)

Muito importante realizar um trabalho que aproxime ao maximo o aluno em seu
contexto cotidiano, buscando compreender suas vivéncias e expectativas para o futuro.
Através desse projeto de vida os alunos poderdo realizar testes que os ajudardo a entender
melhor os seus perfis profissionais por exemplo.

Os desafios do Ensino de Geografia sdo inumeros e perpassam 0S tempos,
necessitando sempre de reformulagcbes teodrico-metodologicas para que possam alcancar
eficazmente os objetivos propostos. Assim, os documentos oficiais que norteiam o processo
de ensino auxiliam a compreensdo mais ampla, fazendo com que possamos (re)construir

sempre novas visdes de ensino.
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Exemplo disso € a Base Nacional Comum Curricular — BNCC que vem sendo
discutida desde o ano de 2015, através das contribuicdes de diversos segmentos da educacdo
brasileira. Sendo assim, o0 ensino da Geografia enquadra-se na area das Ciéncias Humanas,
tendo como principal foco alguns aspectos voltados para o autoconhecimento, conhecimento
do outro e a organizacdo da familia no contexto social.

A esse respeito, a BNCC do Ensino Fundamental aponta uma concentracéo,

nos processos de tomada de consciéncia do Eu, do Outro e do NGs, das diferencas
em relagdo ao Outro e das diversas formas de organizagdo da familia e da sociedade
em diferentes espacos e épocas histdricas. Para tanto, prevé que os estudantes
explorem conhecimentos préprios da Geografia e da Historia: temporalidade,
espacialidade, ambiente e diversidade (de raca, religido, tradi¢ces étnicas etc.),
modos de organizacdo da sociedade e relagdes de producdo, trabalho e poder, sem
deixar de lado o processo de transformacdo de cada individuo, da escola, da
comunidade e do mundo. (BNCC, 2016, p. 561)

Ratificando estes direcionamentos para o Ensino Médio, a BNCC aponta para um
aprofundamento desses conceitos, tendo em vista que o nivel de abstracdo e capacidades
cognitivas dos jovens sdo bastante agucados, possibilitando essa ampliacdo dos
conhecimentos e contedos outrora trabalhados.

Observando os documentos oficiais no decorrer dos tempos podemos entender as
mudancas sempre foram ocorrendo na busca de uma melhoria do processo de ensino,
promovendo reflexbes acerca das praticas que ndo surtiam tanto efeito ou apenas
vislumbravam um lado do conhecimento, resultando na tradicionalidade.

As primeiras concepc¢des do ensino de geografia estavam sempre voltadas para a
observacdo de aspectos naturais e fisicos, como também da compreensdo do homem
interagindo com o meio. Porém, ndo haviam muitas intervencfes no que diz respeito a
reflexdo acerca dos resultados dessa interagdo do homem com a natureza. Ou seja, 0 homem
e a natureza eram vistos de certa forma dissociados de seus contextos e implicagdes.

A partir das discussdes propostas nos PCN’s (1998) passa-se a entender o homem e as
consequéncias das atitudes tomadas diante do meio ambiente, bem como os efeitos das suas
acOes e compreensdo dos processos produtivos, visando os interesses exploratdrios nos
diversos contextos sociais.

De acordo com Portela (2018, p. 54)

a Geografia ja foi incluida nas Ciéncias Humanas do Ensino Médio, no
comeco dos anos 2000, sem uma clareza de qual critério foi adotado para
fazer superar essa dlvida apresentada no texto, para que a mesma ficasse na
area de Ciéncias Humanas. Nao deveria haver equivocos de que a Geografia
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€ uma ciéncia que tem no homem e sua relagdo com o meio 0 seu objeto de
estudo. (PORTELA, 2018, p. 54).

Compreendemos, assim que as mudangas no sentido de ampliagcdo da concepgdo do
ensino de Geografia, partindo do entendimento que esta disciplina envolve o entendimento de
conceitos voltados para uma visdo mais geral das interacGes humanas com a natureza. Nesse
sentido, contemplando a ideia da Geografia Classica Moreira Apud Portela (2018, p. 54)
afirma que “a relagdo homem-meio é o eixo epistemolégico da Geografia. Entretanto, para
adquirir uma feicdo geografica, a relacdo homem-meio deve estruturar-se na forma
combinada da paisagem, do territorio e do espago”. (Moreira Apud Portela, 2018, p. 54).

Porém, como ponto de partida da Geografia moderna tem-se que compreender 0s
processos de interagdo homem e sociedade. Uma ideia mais abrangente tendo em vista que 0s
espacos estdo sempre em constante transformacdo pelo préprio homem durante toda a

histdria. A esse respeito, Moreira (2009, p. 14) afirma que

Tudo € histéria na relagdo metabdlica porque vem do ato do homem
transformar a natureza em sociedade pelo trabalho (fala-se aqui de primeira e
segunda natureza ou natureza natural e natureza socializada), que,
ecologicamente, é antes de tudo um intercdmbio de forca e matéria que se
passa entre 0 homem e a natureza dentro da propria natureza, e socialmente,
é 0 processo de transformacdo da historia natural em histéria social, e vice-
versa (MOREIRA, 2009, p.14).

No que diz respeito aos conhecimentos geogréficos a serem abordados em sala de
aula, Cavalcanti (2012, p. 64) aponta alguns saberes necessarios aos professores na

propagacdo desses conteldos.

saber Geografia: espera-se do professor que tenha um dominio pleno da area de
conhecimento, o que lhe exige entender a histéria do pensamento geografico, os
métodos de investigacdo, o objeto de estudo da &rea e as discussdes tedrico
metodoldgico; saber ensinar: envolve pensar o ato de ensinar como fenémeno social;
saber para quem vai ensinar: pelas teorias que fundamentam o ensino, procurar
conhecer quem sdo os alunos, quais sdo as suas motivacgdes, histéria, contexto de
vida e identidade individual e coletiva; saber quem ensina Geografia: entender a
figura do proprio professor, dentre outras coisas, saber sua profissionalizagdo, seus
motivos e as implicacdes do ato docente; saber para que ensinar Geografia: trata-se
da discussdo sobre o curriculo e os processos de constituicdo dos contedos
escolares e; saber como ensinar Geografia para sujeitos e contextos determinados:
por compreender a escola como instituicdo social, seu papel na atualidade, suas
crises e suas dificuldades. (CAVALCANTI, 2012, p. 64)

Quando falamos em processo de ensino e aprendizagem devemos compreender que

existe sempre um grande “abismo” no que se refere a teoria ¢ a pratica. Assim, nem sempre ha
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uma plena compreensdo dos procedimentos que auxiliam nos aspectos praticos do ensino,
fazendo com que muitas das teorias nao sejam concretizadas em tese.

A respeito disso Pimenta (1995) fala que

a esséncia da atividade (pratica) do professor é o ensino-aprendizagem. Ou
seja, € o0 conhecimento técnico pratico de como garantir que a aprendizagem
se realize como consequéncia da atividade de ensinar. Envolve, portanto, o
conhecimento do objeto, o estabelecimento de finalidades e a intervengdo no
objeto para que a realidade (ndo-aprendizagem) seja transformada enquanto
realidade social. (PIMENTA, 1995, p. 61).

Corroborando com essas ideias de Pimenta (1995) entendemos que o professor ao ser
exposto a uma situacdo de préatica ele colaborard com o processo de concretizacdo do
conhecimento técnico, voltado para a atividade de ensinar. Para tanto, € necessario obter
dominios tedricos para realizar o que conhecemos como a transposi¢éo didatica.

Na verdade, ndo deveriam existir separacfes entre a teoria e a pratica, pois as duas
vivem atreladas uma a outra. Assim, “O desenvolvimento da teoria necessita da propria
pratica, porque da teoria pode se obter a pratica e a pratica para se tornar uma agédo efetiva
necessita de uma aproximagdo com a teoria.” (ALMEIDA, et.al. 2009, p.03) Vale salientar
que a teoria antecede a pratica e, desse modo, a pratica pode ser compreendida como a
materializacdo das teorias de modo pensado e sensato.

Em outras palavras, Almeida et. al (2009) explica que

Quando se obtém a pratica é necessario existir a compreensdo desta,
assegurada pela teoria, que ambas se identifiquem e se vinculem, pois a
teoria sozinha mesmo que produza o conhecimento néo transforma nada real
e concreto, mas € preciso que a teoria pretenda realizar-se e concretizar-se,
do contréario sera vazia e plenamente distanciada da préatica. (ALMEIDA,
et.al. 2009, p.03)

Quando falamos nesses termos, devemos lembrar que o contexto de estagio este € um
dos primeiros passos para que o professor em formacao possa vivenciar momentos praticos de
sua formacdo. Ou seja, a oportunidade de aplicar de fato os conhecimentos tedricos adquiridos
ao longo dos primeiros semestres de estudo. Esta necessidade de atrelar teoria e préatica reside
em qualquer que seja a area de conhecimento e quando falamos em licenciatura, o lugar onde
tudo se concretizara sera a escola campo de estagio. Almeida et. al (2009) diz que

O estdgio deve ser o periodo para conhecer a docéncia, compreender o
significado de ser professor em uma sociedade que se transforma
rapidamente. A escola tem um papel social, portanto, os professores carecem
de assumir um compromisso com a sociedade, para que possam transformar
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e incitar nos alunos a criticidade. A escola ndo é um espaco apenas de
encontro para trocar ideias, estudar conteudos especificos das disciplinas.
(ALMEIDA, et.al. 2009, p.09).

Nesse momento o professor deverd langcar m&o de varias metodologias que ira fazer
com que os contelidos sejam materializados em pratica para os alunos. No estagio, o professor
em formacao poderé estar transitando entre momentos de teoria e prética, visto que ele ainda
estd cursando algumas disciplinas tedricas e isso o0 auxiliard na formulacdo de seus objetivos
de aprendizagem dentro de uma proposta condizente com a realidade social da escola-campo.

Quando entendemos todos esses conceitos, certamente conseguiremos realizar uma
experimentacdo préatica voltada para a ampliacdo dos conhecimentos propagados de modo
consciente, visando formar cidad&os criticos e conscios de suas responsabilidades sociais em
um contexto atual.

Diante dessas discussdes, é importante pensar no contexto do estdgio como um campo
de pesquisa no desenvolvimento das competéncias inerentes ao ensino de Geografia para
professores em formacéo do curso de Licenciatura. Ou seja, compreender que na disciplina de
Estagio Supervisionado o futuro professor ira refletir sobre os fazeres pedagogicos voltados
para o ensino desta disciplina.

Os processos investigativos em um trabalho académico devem seguir alguns aspectos
metodoldgicos que auxiliardo no desenvolvimento de uma pesquisa de campo. O Estagio
Supervisionado Il no curso de Geografia EAD da UEPB é composto por momentos em que 0
professor em formacéo serd submetido a situacdes de praticas docentes, interagindo com o0s
alunos durante todo o processo desde 0 momento da preparacdo do material didatico até a
aplicacdo e exposicdo do conteudo e proposicdo das atividades de verificacdo da
aprendizagem com os alunos.

Sendo assim, no processo de estagio docéncia o professor precisa fugir de concepgdes
tradicionais dos contextos experimentais, aqueles em que o contetido é apenas exposto atraves
de meios expositivos sem tantos estimulos ao pensamento critico. Além do mais, deve haver
uma participacdo ativa em todos os momentos em que estiver no contexto de ensino,
promovendo uma experimentacdo satisfatoria e reflexdo no processo de formacdo do
professor, fugindo da perspectiva da préatica pela pratica.

A respeito da concepgao da pratica pela pratica, Pimenta e Lima (2005/2006, p. 09)
afirmam que

A prética pela pratica e o emprego de técnicas sem a devida reflexdo pode
reforcar a ilusdo de que h&d uma préatica sem teoria ou de uma teoria
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desvinculada da prética. Tanto é que freqlientemente os alunos afirmam que
na minha pratica a teoria é outra. Ou ainda, pode se ver em painéis de
propaganda, a faculdade tal, onde a pratica ndo é apenas teoria ou, ainda, 0
adagio que se tornou popular de que quem sabe faz; quem nao sabe ensina.
(PIMENTA E LIMA, 2005/2006, p. 09)

Nesse sentido, a reflexdo feita no momento da implementacao da pratica de ensino de
Geografia no Ensino Medio é de extrema importancia, pois ird produzir um olhar mais
apurado acerca das fragilidades no ensino remoto, bem como a compreensdo mais ampla do
processo de ensino e dos desafios postos no momento de sua pratica docente. Consideramos
que “A profissdo docente ¢ uma pratica social, ou seja, como tantas outras, € uma forma de se
intervir na realidade social, no caso, por meio da educacdo que ocorre, ndo SO, mas
essencialmente nas instituicdes de ensino.” (PIMENTA E LIMA, 2005/2006, p. 11)

A respeito da oportunidade que o estagio traz para os professores em formacao,

Morais e Buriti (2019, p. 172) afirmam que,

a presenca dos estagios nas licenciaturas tem sido repensada de modo a
considerar sua relevancia no contexto de formacdo para o magistério de
modo a valorizar e efetivar a relacdo entre teoria e pratica. Ressalte-se que,
este novo olhar acerca das disciplinas pedagdgicas propde uma nova maneira
de perceber o0 espaco escolar e, desse modo, os lagos entre meio académico e
escolar tendem a se estreitar valorizando os profissionais da educacdo e as
pesquisas na area. (MORAIS E BURITI, 2019, p. 172)

Pensando dessa forma, devemos entender que as situacOes praticas do Estagio
permitem aos alunos de licenciatura oportunidades de adentrar o universo da docéncia para
que possam além de vivenciar estas praticas, poder promover momentos de reflexdo,
reconstrucdo e reestruturacdo do contexto de ensino.

Devemos considerar que 0 momento do estagio docente os licenciandos adquirem
certa experiéncia para sair de um “ponto cego” do curso de graduagdo em que apenas
vislumbraram contetdos tedricos que até entdo ndo puderam ser colocados em evidéncia
através de uma interacdo com um grupo de alunos. Dessa forma, Morais e Buriti (2019, p.

174) asseveram que

Na perspectiva dos licenciandos, o Estagio Supervisionado adquire
importancia quando permite vislumbrar diferentes Angulos para se pensar o
ensino de geografia nas escolas. Com esta concepgdo, mas do que um
momento de aproximacdo com a realidade pratica da profissao, o estagio €
tido como um momento de pensar/transformar/superar as problematicas
metodologicas, tedrico-epistemoldgicas e politico-institucionais que
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implicam para o0 exercicio da docéncia e para a construgdo de um
conhecimento geografico significativo. (MORAIS E BURITI, 2019, p. 174)

Portanto, a pratica docente no contexto do Estagio Supervisionado é um momento
promissor de troca de experiéncias entre professores com mais tempo de atuacdo na
instituicdo de ensino. Desse modo, compreendemos que esses apontamentos sdo de extrema
importancia para a compreensao panoramica do processo de ensino de Geografia, seja em
qual nivel de ensino for. Ou seja, ndo apenas conhecimentos conteudistas no que se refere a
apenas aspectos teoricos da geografia, mas também, a compreensdo dos objetos de estudo da
disciplina, bem como a maneira de passar para o0 alunado atendido formado por um publico de

criancas e adolescentes.

4 DA TEORIA A PRATICA: RELATOS DA EXPERIENCIA DOCENTE NOS
ESTAGIOS SUPERVISIONADOS EM GEOGRAFIA

4.1 Diagnostico das aulas observadas

A escola escolhida para ser o campo de estagio foi a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Rubens Dutra Segundo situada a Rua Arquimedes Souto Maior 2, S/N
— Zona Rural (Catolé de Boa Vista) — Campina Grande — PB. A escola possui um total de 205
alunos distribuidos em 10 turmas no Ensino Fundamental Séries Finais, Ensino Médio e
Educacao de Jovens e Adultos — EJA (Ciclos).

O contexto da educacdo na Zona Rural é bastante precario, tendo em vistas 0 acesso
dos alunos a internet, pois as comunidades atendidas pela escola sdo de certa forma distantes e
com situacdo precéria de infraestrutura. Porém, ha muito esforco da parte de todos para que o
trabalho ocorra da melhor maneira possivel. Além dos estudantes residentes na sede do
Distrito de Catolé de Boa Vista, que sdo em numero reduzido, a escola recebe alunos que
moram em localidades circunvizinhas nomeadas: Sitio Boi Velho (localizado a 18Km da
Escola), Sitio Acude de Dentro (localizado a 30Km), Assentamento Quixaba (localizado a
24Km), dentro outros sitios intermediarios.

A coleta dos dados para a observacdo foi realizada de forma remota através de um
questionario com perguntas pré-elaboradas, as quais o professor de Geografia se prontificou a
responder para consolidar as informagOes passadas através de interagdo via whatsapp. As

observacdes foram realizadas com os dias marcados, quais sejam: 08, 15, 22 e 29 de junho do
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corrente, este Ultimo dia combinado com o professor que antecipadamente se prontificou a
repassar as informacdes tendo em vistas o inicio do recesso escolar concedido pela Secretaria
de Estado da Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — SEECT. A turma escolhida para ser
observada foi da EJA (Ciclo 1V) que corresponde ao 8° e 9° anos do Ensino Fundamental. A
quantidade de alunos matriculados nesta turma é de 14 alunos, de acordo com informacGes
prestadas pelo préprio professor no questionario de levantamento de dados.

As informacdes coletadas no dia 08 de junho de 2020 tiveram como base além das
informacgdes de alunos matriculados, estabelecemos 2 (duas) questfes para nortear nossas
analises. A primeira delas foi: 1 — Quais os contedos que estdo sendo trabalhados na
disciplina nesta turma? Como estdo sendo abordados. Descreva com detalhes. O
professor forneceu o seguinte registro: “Europa: Aspectos fisicos e regionais. Material de
consulta e videos postados na plataforma do EAD para servirem de consulta para responder a
atividade online, pelo Facebook ou Watzap.” O professor afirma que existem algumas
ferramentas que ele utiliza na tentativa de manter o contato e o feedback das atividades
propostas, principalmente, voltando-se para as redes sociais, por serem de facil acesso e nao
consumir os dados do pacote do celular dos alunos.

Vejamos a imagem disponibilizada pelo professor a respeito do contetdo
disponibilizado aos alunos.

B Europs Aspectos Fisicos  Regier X

C @ dassroom.google.comu/s/oNzc1Mzg | NTEOQDF afa/MTMzMTQyM] QuNES /detai

— Ciclo IV
T EEEFM Rubens Dutra Ii

nstruges Trabalhos dos alunos

Europa Aspectos Fisicos e Regionais

100 pontos

Respondam:
Quals 580 os tipos declimas presentes na Europa?
?

Cite as prinejpals peninsulas europeias
Quais as principals montanhas do continente Europeu?

Clima da Europa: fatores e ti... As distintas regides do cont...
1t ps/ www.coladaweb com/ge hitps:# mundormio com br/conti
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Imagem 1 — Atribuicao de atividade pelo professor de Geografia

Vemos que todo o contetdo € disponibilizado pelo professor na plataforma, utilizando
varios recursos para facilitar o entendimento dos alunos a respeito do contetdo abordado por
ele. Porém, em conversa com o professor, ele chega a afirmar que nem mesmo através das

redes sociais a interacdo acontece de modo eficaz, ou seja, os alunos sentem-se desmotivados
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a continuar a realizar atividades. Reconhecemos esta dificuldade tendo em vista que a
clientela da EJA séo alunos que ja foram reprovados diversas vezes e precisam de um
estimulo maior para seguir no processo de aulas remotas.

A segunda questdo versava com o seguinte texto: “2 — Quais 0os materiais didaticos
utilizados para a elaboracéo da aula remota? Pesquisa feita pela internet.” Observamos
através da resposta do professor que o uso da internet é extremamente necessario no que diz
respeito ao acesso aos conteudos de aulas remotas. Assim, entendemos que 0 uso da internet
representa um dos melhores meios de alcancar aos alunos em periodo de ensino remoto.

Para coletar outros dados a respeito da observacdo das aulas remotas, fizemos uma
chamada de video pelo whatsapp para que o professor pudesse socializar suas experiéncias
com o Ensino Remoto no Ensino Fundamental. Neste momento, fizemos oralmente algumas
perguntas que ele respondeu, mas também registrou suas respostas no nosso questionario de
levantamento de dados de observacdo. A primeira questdo do dia versava a respeito das
ferramentas que eram utilizadas para realizar o contato e a interagcdo com os alunos em aula
remota. O professor respondeu que utilizam “Plataforma do EAD (Google Classroom) e as
redes sociais como: Facebook ou Watzap.”. Percebemos que de certa forma os professores da
escola em contexto de educagdo remota estdo se utilizando de varias maneiras para que 0S
alunos tenham acesso as atividades.

O professor quando indagado a respeito dos desafios observados por ele no contexto
de ensino remoto, relatou que “O principal problema é o acesso a internet, porque nosso
alunado ¢ da zona rural e o sinal de internet ndo € satisfatorio.”. Consideramos, entdo, que um
dos grandes desafios é a falta de acessibilidade e conectividade com a internet
comprovadamente verificado através de pesquisas realizadas no Brasil as quais apontam que 1
a cada 4 brasileiros ndo possuem acesso & internet, representando cerca de 46 milhdes de
brasileiros sem acesso. O professor disponibilizou um print de sua tela de trabalho com a
atribuicdo de suas atividades para que pudéssemos verificar como e quantos alunos

realizaram, ou n&o, a atividade proposta por ele acerca do assunto abordado. VVejamos:

! Dados coletados do site: <https://agenciabrasil.ebc.com.br/economia/noticia/2020-04/um-em-cada-quatro-
brasileiros-nao-tem-acesso-
internet#:~:text=A%20Pesquisa%20Nacional%20por%20Amostra,n%C3%A30%20tem%20acess0%20%C3%A0%
20internet.> (Acesso em 12 de julho de 2020).
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Imagem 2 — Atribuicdo de atividade pelo professor de Geografia

De fato, é perceptivel através da imagem da plataforma que dos 14 alunos, nenhum
deles acessaram para responder a atividade através do Google Classroom. Esse fato, de acordo
com o diadlogo com o professor, foi informado por ele que a maioria dos alunos da escola néo
possuem acesso a internet e por isso ndo responderam as atividades. Sendo assim, a escola
providencia a copia impressa para que eles tenham como participar, e, mesmo assim, muitos

alunos nao conseguem ser comunicados oficialmente para receber as atividades impressas.
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Imagem 3 — Atribuicao da 22 atividade remota.

Quando observamos a imagem 3 em que o professor atribui a segunda atividade
semanal, percebemos que o “siléncio virtual” permanece. Ou seja, nenhum aluno dessa turma
realiza a atividade. Estes dados reforcam nossa discussdo a respeito da dificuldade da

conectividade dos alunos dessa turma.
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O terceiro dia de observagéo aconteceu em 22 de junho de 2020. Nos dispusemos a
tratamos de questBes mais pertinentes e especificas acerca da participacdo da turma nas
atividades dispostas na plataforma, bem como o feedback que seria feito para eles. O
professor foi orientado a relatar como aconteceu a participacdo dos alunos nessas aulas
remotas. Obtivemos a seguinte resposta:

Verificou-se uma reduzida participacdo dos alunos na resolugdo das atividades
propostas, pois a minoria dos discentes possui 0 acesso a uma internet estavel e de
qualidade, j& que se trata de um publico domiciliado predominantemente na zona
rural de Campina Grande — PB. Desta forma, embora tenha sido realizado o envio
das atividades para todos os alunos, mediante a plataforma Google Classroom, nesta
turma do Ciclo IV ndo tivemos nenhuma participacdo. (Professor Colaborador do
Estagio 1).

Analisando esta resposta, conseguimos entender que o contexto da educacdo remota na
Zona Rural, principalmente, configura-se um desafio. Pois embora haja grande esforco por
parte do professor e da escola para alcancar 0 maximo de alunos das turmas, existem sempre
alguns empecilhos para dificultar e este sempre relacionado as dificuldades de acesso.

Compreendemos que o trabalho com a plataforma classroom no contexto da educagao
do campo ndo é tdo eficaz para atingir a todos os estudantes, sendo necesséria a
disponibilizacdo de roteiros impressos para acompanhamento dessas atividades. O livro
didatico e as atividades impressas, entdo, configuram-se como material complementar que
auxiliam o professor na atribuicdo de atividades para esses alunos, tendo em vista uma
possivel avaliacdo de participacao.

A segunda questdo que utilizamos para discutir o ensino remoto foi “Cite como as
maiores dificuldades encontradas foram sanadas ou se houve alguma alternativa para superar

os desafios mais complexos.”. O professor respondeu o seguinte:

A alternativa encontrada foi a aplicacdo de uma modalidade semipresencial de
ensino, com o envio das atividades de forma fisica, através da impressdo do material
didatico, confeccionado pelos docentes, e a sua entrega na propria escola. Os
responsaveis pelos alunos deverdo, portanto, se deslocar até a escola para adquirir o
material elaborado pelos professores, evitando-se aglomeragdes e, certamente, com a
designacéo de horario pré-estabelecido. Cabe frisar que outros métodos de entrega
do material estdo em estudo pela direcdo e conselho escolar, buscando-se 0s meios
mais adequados para o acesso amplo. Assim, pretende-se mitigar o impacto negativo
do ensino online, caracterizado pela auséncia da universalizacdo do acesso aos
meios digitais, ja que a seletividade espacial, referente a densidade das técnicas
informacionais, imp&e espagos luminosos de acesso amplo e espagos opacos de
exclusdo, conforme cléssica licdo do saudoso gedgrafo Milton Santos. (Professor
Colaborador do Estagio 1).
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Todas as informacdes prestadas pelo professor fizeram com que entendéssemos como
ocorria a dindmica das aulas remotas na Escola campo de estagio. O professor contempla e
reflete acerca de questdes primordiais na promog¢édo de uma educacdo igualitaria que, diga-se
de passagem ndo tem surtido o efeito esperado diante das dificuldades apresentadas pelo
professor no que se refere ao acesso. Ele ressalta que existe um empenho por parte da gestéo
da escola na busca de novos métodos para atingir um quantitativo maior de acesso as
atividades como um todo. Porém, sempre aparecem alguns empecilhos que dificultam essas
atitudes de incluséo, ou seja, o fato de muitos alunos residirem distante da escola cerca de 20
a 30 km, representa uma das maiores dificuldades de acesso ao contetdo de forma fisica.

Ao final das observacGes, j& no Ultimo dia (29 de junho de 2020), o professor se
disponibilizou em comum acordo a prestar as informacg6es solicitadas de maneira solicita,
tendo em vista que este dia foi decretado o inicio de um recesso escolar estipulado em 1 (uma)
semana. Falamos um pouco acerca do processo avaliativo e ele nos relatou que ainda nédo
tinha nenhuma diretriz que o conduzisse ao processo avaliativo no contexto do ensino remoto.

A resposta apresentada a respeito da avaliagdo foi: “N&o estamos avaliando dando
notas, porque, tem uma parcela de alunos sem conseguir acesso a plataforma do EAD, nossa
avaliacdo esta sendo baseada na quantidade de alunos que acessam a plataforma.” (Professor
Colaborador do Estagio 1). Entendemos que diante desse contexto de distanciamento social,
como também nessa situagdo de ensino remoto ainda se configura como prematura
estabelecer alguma forma de avaliar os estudantes. Assim, o professor apenas observa a
participagdo do alunado na plataforma e volta sempre a “estaca-zero” quando se trata de
avaliar efetivamente os estudantes. Com essas consideracdes compreendemos que todo o
processo de ensino remoto esta passando por uma fase experimental que dificulta e desafia até
mesmo a capacidade do professor de estabelecer avaliacGes especificas no contexto especifico
de educacdo remota nessa escola a qual tivemos por amostragem algumas comprovacoes

acerca de todo esse processo.

4.2 O estagio de regéncia em Geografia no ensino médio no contexto do ensino remoto:
resultados e discussoes

O estagio de regéncia foi realizado de forma remota através reunifes na plataforma
Google Meet, para a realizagdo dos alinhamentos necessarios para a elaboracao das atividades

que seriam postadas na plataforma utilizada e os demais meios de ensino remoto na Unidade
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de Ensino. O professor de Geografia, supervisor do Estagio se prontificou a responder para
consolidar as informagbes passadas através de interacdo via whatsapp e nos permitiu que
fizéssemos as intervencdes necessarias no processo colaborativo na elaboracao das atividades
e sugestdo de métodos para ampliar o nimero de alunos participantes. Assim, os feedbacks
recebidos dos alunos através das devolutivas das atividades impressas distribuidas na escola
eram repassados em nossos momentos de reunido de planejamento das proximas atividades a
serem aplicadas.

As atividades do estagio foram realizadas com os dias marcados, de acordo com o
roteiro pré-elaborado conforme vemos abaixo:

1° encontro - 07 de outubro/2020

- Ac0es: conhecimento e sondagem do andamento do contetdo na turma escolhida
para docéncia;

2° encontro - 14 de outubro/2020

- Agdes: planejamento da primeira aula e contetdos para serem postados;

3° encontro - 21 de outubro/2020

- Acles: postagem da primeira atividade e producdo de video explicativo sobre o
conteudo;

4° encontro - 28 de outubro/2020 (Obs. dia do servidor publico foi adiado para o dia
30/10. Portanto, houve encontro virtual com o professor)

- AgOes: corregdo e feedbacks das atividades (reflexdo sobre a quantidade de retorno
das atividades pelos alunos);

5° encontro - 04 de novembro/2020

- Acdes: elaboracdo da atividade e apostila 2 (segundo assunto abordado)

6° encontro - 11 de novembro/2020

- Ac¢Oes: gravacao e postagem do video explicativo sobre o contetdo 2 e da atividade
elaborada.

7° encontro - 18 de novembro/2020

- Acdes: correcdo e feedbacks das atividades postadas pelos alunos.

8° encontro - 25 de novembro/2020

- Acdes: (reflexdo sobre a quantidade de retorno das atividades pelos alunos);

A turma escolhida para ser observada foi da 32 Série do Ensino Médio. A quantidade
de alunos matriculados nesta turma é de 29 alunos, de acordo com informagGes prestadas pelo

proprio professor e pela gestdo no momento do levantamento desses dados.

4.3 Caracterizacao do espaco escolar

A escola escolhida para ser o campo de estagio foi a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Rubens Dutra Segundo situada a Rua Arquimedes Souto Maior 2, S/N

— Zona Rural (Catolé de Boa Vista) — Campina Grande — PB. A escola possui um total de 207
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alunos distribuidos em 10 turmas no Ensino Fundamental Séries Finais, Ensino Médio e
Educacao de Jovens e Adultos — EJA (Ciclos).

O contexto da educacdo na Zona Rural é bastante precario, tendo em vistas 0 acesso
dos alunos a internet, pois as comunidades atendidas pela escola sdo de certa forma distantes e
com situacdo precaria de infraestrutura. Porém, ha muito esforgo da parte de todos para que o
trabalho ocorra da melhor maneira possivel. Além dos estudantes residentes na sede do
Distrito de Catolé de Boa Vista, que sao em numero reduzido, a escola recebe alunos que
moram em localidades circunvizinhas nomeadas: Sitio Boi Velho (localizado a 18Km da
Escola), Sitio Acude de Dentro (localizado a 30Km), Assentamento Quixaba (localizado a

24Km), dentro outros sitios intermediarios.

4.4 As atividades de regéncia

A experiéncia da regéncia, de fato, exige do estudante em formagcao varias habilidades
para que o trabalho docente seja vivenciado de maneira eficaz. O planejamento, a execucao e
a reflexdo acerca do que foi executado, bem como a possibilidade de tracar novas metas e
caminhos fazem parte de todo um contexto em que o professor em formacéo devera vivenciar
em um estagio de regéncia.

Relatamos a seguir, todas as experiéncias vivenciadas pelo professor estagiério,
juntamente com o professor supervisor do estagio na Unidade de Ensino, tendo em vista que
todo o processo de implantacdo e execucdo do ensino remoto esta acontecendo ao passo que
as metodologias vao sendo testadas com a finalidade de aprimorar as formas de acesso aos
contetdos pelos alunos da escola rural, escolhida como campo de estagio.

O 1° encontro aconteceu no dia 07 de outubro/2020 e teve como objetivo o
conhecimento e sondagem do andamento do contetdo na turma escolhida para docéncia. O
professor indicou para na realizagdo do estagio docente a turma da 32 Série do Ensino Médio e
repassou o andamento dos alunos da turma acerca do trabalho desenvolvido até o presente
momento.

Uma das maiores queixas apresentadas pelo professor é a dificuldade de acesso dos
alunos tanto no que se refere as atividades postadas na internet através da plataforma

Classroom, como nos grupos de Whatsapp, e, principalmente, a devolugdo das atividades
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impressas. Assim, ja de inicio nos deparamos com o grande desafio do ensino remoto que
concordamos que seria justamente manter o dialogo interativo com os estudantes a fim de
contribuir com sua formacao, tendo em vista serem alunos concluintes do Ensino Médio e que
fariam o ENEM - 2020.

Ficamos cientes de que dos 29 alunos matriculados nesta turma, cerca de 08
realizavam as atividades através da plataforma Classroom de forma ativa, e 0os demais alunos,
ou seja, 21 realizavam atividades esporadicamente através de materiais impressos que eram
distribuidos pela escola com uma frequéncia mensal.

O professor apresentou que o conteldo que estava trabalhando naquele 3° bimestre sdo
os conflitos na América Latina e Anglosaxdnica e que em seguida, trabalharia o contetdo
sobre os conflitos na Africa e questdes ambientais como aquecimento global, dentre outros.
Assim, pensamos em dar andamento na preparacdo das proximas atividades baseadas tanto
nos conteudos atuais como naqueles que seriam trabalhados posteriormente.

No nosso 2° encontro que ocorreu no dia 14 de outubro/2020, realizamos o
planejamento da atividade e conteddo da nossa primeira aula para ser postada. Lembramos
gue a nossa contribuicdo neste momento foi de elaborar juntamente com o professor titular da
disciplina as atividades e selecionar meios que facilitasse a compreensao dos alunos acerca do
contetdo abordado.

Sendo assim, o contetido sugerido pelo professor neste momento foi “As FARC
(Forcas Armadas Revolucionéarias da Colémbia) ¢ os conflitos na América Latina”. Iniciamos
nosso planejamento buscando um video explicativo para ser postado na plataforma e no grupo
de Whatsapp para que os alunos tivesses a no¢do do que séo as FARC.

Encontramos o video disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=Ax-tQWwL.ig

gue possui um carater documental e informativo para que os alunos assistissem e em seguida
respondesse a atividade proposta na plataforma. A descricdo do video apresentava as
seguintes informagdes: “Reportagem realizada na floresta colombiana, onde encontramos os
guerrilheiros das Forgcas Armadas Revolucionérias da Colémbia - FARC. As imagens sdo do
reporter cinematografico Claudio Brito, e a reportagem de Ulisses Rocha.”. Este mesmo video
e atividades seriam postados no grupo do Whatsapp.

A proposta de atividade foi elaborada de maneira simples para facilitar o
desenvolvimento por parte dos estudantes que recebiam um nimero de atividades exaustivas
de outras disciplinas (de acordo com o relato e queixas dos alunos no grupo de Whatsapp).
Elaboramos o seguinte enunciado: “Assista ao video e em seguida realize uma pesquisa e

sintetize a atuacao dos grupos de guerrilheiros conhecidos como FARC. Estruture seu texto de


https://www.youtube.com/watch?v=Ax-tQWwLiq
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forma clara e objetiva; selecione as ideias corretamente e cite as fontes de pesquisa. Bom
Trabalho!”

O nosso 3° encontro que ocorreu em 21 de outubro/2020, houve a postagem da
primeira atividade e producdo de video explicativo sobre o conteldo para a postagem no
Whatsapp. Refletimos acerca das devolutivas realizadas pelos alunos e infelizmente
constatamos que nenhum aluno havia apresentado feedback da atividade na plataforma. O
professor supervisor do Estagio informou que esta era a rotina comumente observada durante
todo o periodo de aulas remotas na escola o que nos fez entender que este seria um dos
principais desafios.

O 4° encontro aconteceu no dia 28 de outubro/2020 (dia do servidor publico foi adiado
para o dia 30/10. Portanto, houve encontro virtual com o professor). Comparecemos a
Unidade de Ensino para realizar a correcdo e feedbacks das atividades impressas. Refletimos
sobre a quantidade infima de retorno das atividades pelos alunos. A distribuicdo das
atividades impressas fica a cargo da gestdo da escola, juntamente com a equipe
administrativa. Neste dia, tivemos a informacéo de que os alunos haviam pegado as atividades
no dia da distribuicdo das cestas basicas, mas ainda ndo tinham devolvido para que fossem
realizadas as corre¢des devidas, ficando, assim, para outra oportunidade posterior.

No 5° encontro - 04 de novembro/2020 realizamos a elaboragéo da atividade e apostila
2 que versava sobre o contetido “A Amazonia e a politica de defesa Nacional”. Realizamos

uma pesquisa sobre este conteudo disponivel no site: https://doi.org/10.1590/S1679-

39512007000100012, o qual serviu como base para a elaboracao da apostila que foi postada

na plataforma Classroom, juntamente com algumas questdes para ser respondidas sobre este
material informativo.

Essa préatica costuma ser bem produtiva, tendo em vista que os alunos de 3?2 série do
Ensino Médio ja possuirem certa autonomia do que diz respeito a leitura e compreensdo dos
conteidos propostos. Sendo assim, um material tedrico disponibilizado para servir de base
para responder questfes é de suma importancia para que eles possam fixar as ideias expostas.

Além disso, ja no 6° encontro - 11 de novembro/2020, realizamos a gravacdo e
postagem de videos explicativos sobre o contetdo e a atividade elaborada. Assim, os alunos
puderam desfrutar de uma opcdo a mais para desenvolver a compreensdo dos assuntos
abordados acerca do aquecimento global. Esta mesma atividade foi disponibilizada de modo
impresso, mas nenhum aluno procurou a escola para retirar este material impresso.

Este fato representa certo desestimulo por parte destes estudantes que estavam de certa

forma totalmente dependentes da mediacdo presencial dos professores, mas que tiveram que


https://doi.org/10.1590/S1679-39512007000100012
https://doi.org/10.1590/S1679-39512007000100012
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se habituar a uma nova realidade forgada por consequéncia da pandemia e da necessidade de
aulas remotas. A escola buscou de vérias formas contato com os estudantes ausentes, mas sem
éxito. Deixamos as atividades impressas disponiveis na escola para que quando os alunos
fossem novamente buscar cestas basicas pudessem ter acesso a estas atividades.

Ressaltamos nesse momento o0 que ja descrevemos na contextualizacdo e
caracterizagdo do espago escolar e clientela. A maior dificuldade é a falta de acesso a escola,
tendo em vista que a maioria dos estudantes depende do transporte escolar gratuito para se
locomover até a escola. Nesse contexto de pandemia, todos esses servigos ficaram suspensos,
dificultando sobremaneira 0 acesso dos alunos a escola que estéa localizada a cerca de 20 a 35
km de disténcia das comunidades atendidas pela escola.

No 7° encontro - 18 de novembro/2020, comparecemos mais uma vez na Unidade de
Ensino para proceder a correcdo e feedbacks das atividades postadas pelos alunos.
Infelizmente, ndo logramos éxito, pois os alunos ndo tinham devolvido e outros sequer tinham
ido adquirir a apostila impressa. Na plataforma Classroom a cena se repete e os alunos
estavam a cada dia mais “silenciosos” em suas participacdes no grupo de Whatssap.
Verificamos que o processo de Ensino Remoto se transformou de certa forma em uma via de
mé&o Unica em que o professor prepara suas atividades, postam na plataforma indicada pelo
Governo do Estado, encaminham as atividades para serem impressas e 0s alunos ndo déo
retorno delas, dificultando totalmente o trabalho no que diz respeito ao ensino remoto.

Nosso 8° encontro que ocorreu em 25 de novembro/2020, nos encontramos
virtualmente juntamente com a gestdo da escola e realizamos algumas reflexdes acerca da
quantidade de atividades sem respostas por parte dos alunos e busca por alternativas para que
as atividades cheguem até os alunos. (sugestdes: intensificar a distribuicdo de atividades
impressas, compartilhamento exaustivo por whatsapp, inclusive nos contatos privados dos
alunos e/ou em redes sociais), etc.

Estas acOes seriam desenvolvidas juntamente com os demais professores da escola em
que eles iriam distribuir essas e outras atividades nas comunidades onde os estudantes
residiam, tomando como ponto de apoio alguns pontos de referéncia como Associacdo de
Moradores da Comunidade Rural, Igrejas catolicas e evangélicas onde os estudantes tinham
mais facilidade de chegar sem depender tanto do transporte escolar.

Foi realizado o planejamento pela gestdo da escola, porém, a execugdo aconteceria
apenas em momento posterior a ser definido ainda ap6s a confirmagdo de apoio da 32
Gerencia de Educacdo na disponibilizacdo de um transporte escolar para realizacdo desta

acao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS: Contribuicdes dos Estagios Supervisionados para a
formacao de professores: reflexdes gerais

As disciplinas de Estagio Supervisionado do Curso de Geografia podem ser
consideradas como crucial e contribuem com um momento muito valioso no processo de
formacdo docente, pois se refere as atividades de pratica docente nas quais 0 estagiario ird
vivenciar os desafios da observacdo docente, da producdo do contetdo e aplicagdo com 0s
alunos.

Os desafios se tornam ainda maiores quando vislumbramos todo o processo de
pratica em um contexto de ensino remoto no qual até mesmo os profissionais que ja atuam na
area estdo tendo dificuldades para se adaptar a esta nova situacao de ensino-aprendizagem.

Assim, através de atividades préaticas de observacao e regéncia conseguimos verificar
aqui como ensino remoto tem sido praticado em tempos de pandemia. Antes, o Ensino
Hibrido apresentava-se como uma opcdo do trabalho voltado para a utilizagdo de ferramentas
e plataformas que viabilizem o ensino. Porém, percebemos que este modo de ensino tornou-se
primordial diante do cenario critico em que nos encontramos.

Atraveés da contribuicdo valiosa de professores supervisores do estagio da disciplina
de Geografia lotado na escola campo de estagio, conseguimos compreender em parte o perfil
dos participantes das atividades. Vislumbramos os problemas que perpassam a pratica de
ensino de professores que estdo se debrugando e se (re)iventando na busca de oferecer um
trabalho de qualidade aos alunos. Infelizmente, os alunos ndo apresentavam um feedback
produtivo no que diz respeito a devolutiva das atividades na escola para serem corrigidas. O
mesmo se observou no grupo de alunos que participavam na plataforma Classroom: alunos
que apresentavam muitos problemas de acesso a plataforma, como também baixas frequéncias
e falta de pontualidade na entrega das atividades online.

Considerando todos os encontros, sejam eles virtuais ou presenciais, bem como os
momentos de interagdo com o professor supervisor do estagio e com o0s alunos via plataforma
digital e atividades impressas, podemos concluir que sdo muitos os problemas que dificultam
0 ensino remoto que vdo além da falta de conectividade a dificuldade de chegar até a escola
por conta propria para ter acesso as atividades impressas, pelo fato de os alunos residirem a
uma distancia consideravel da escola.

Diante dessa realidade, o estagiario em situacdo concreta de regéncia comeca a
compreender melhor o cotidiano escolar no que se refere aos desafios que perpassam a pratica

docente, sobretudo quando nos referimos ao ensino remoto. E necessario entender que o
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planejamento, execucdo e reflexéo sobre o que foi aplicado deve ser uma constante em todo o
processo fazendo com que haja sempre melhorias e percepcbes acerca da pratica mais
adequada a cada situacdo de aprendizagem. Assim, quando o futuro profissional se deparar
com uma situacdo no contexto educacional saberd como propor alternativas vidveis para

solucionar e mediar problemas em geral.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
Pré-Reitoria de Ensino Médio, Técnico e Educac¢ido a Distincia
Curso de Licenciatura Plena em Geografia
Disciplina: Estagio Supervisionado I
Professora supervisora do estigio na UEPB: Maria Marta dos Santos Buriti
Professor (a) supervisor (a) na escola: ISRAEL DO NASCIMENTO ARAUJO
Nome da Escola: E.E.E.F.M. RUBENS DUTRA SEGUNDO

DECLARACAO

Para fins exclusivos de comprovagio, declaro que o aluno (a) ROSEVAN MARCOLINO
DE ANDRADE, matricula 172920418, realizou o estdgio de observagdo acompanhando as
aulas remotas por mim ministradas, nos periodos abaixo descriminados:

12 semana 22 semana 3% semana 42 semana
08/06/2020 15/06/2020 22/06/2020 29/06/2020
EEEFM.R
-LbEI. Rubens Dytr §
Dec. egundo
megcaég'}lzsalog'o 76.06.1989

Rua Arquimeaes sé UTB 1305900
Catol. uto Maior 2, 5
G .'-:.-t:;é:ggaﬁi?q‘-""a - Fone: 9341-796‘:

¢ Crande/og CEP: $8444-00r,

/

Assinatura do Professor (a) regente acompanhado ao longo do estagio
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Art, 3" - Este Decreto entra em vigor na data de sua publicag o,
PALACIO DO GOVERNO DO ESTADO DA PARAIBA, em Jodo Pessca, 17 de
i abril de 2020; 132° da Proclamagio da Repiblica.
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Ato Governamental n® 1.718 Jodio Pessoa, de 16 de abril de 2020,

O GOVERNADOR DO ESTADO DA PARAIBA, no uso das atribuigies que lhe
conferem os incisos IV ¢ VI do art, 86 da Constituigio do Estado,

RESOLVE designar Victor Cimara Pessoa Rosendo, como membro titular, em subs-
titvigio a Thyago Henriques de Oliveira Madrugs Freire, para integrar o Consclho de Protegio de
Bens Historicos-Culturais (CONPEC), representando o Instituto do Patri mdnio Historico ¢ Antistico do
Estado da Paraiba {1IPHAEP).

SECRETARIAS DE ESTADO
Secretaria de Estado da Educacao

e da Ciéncia e Tecnologia

PORTARIAR® 418 Jodfio Pessoa, 17 de abril de 20210,

Dis pie sobre a adocio, no dmbito da rede pliblica estadual de ensino
da Paraiba, do regime especial de ensino, como medida preventiva i
disseminagio do COVID-1% ¢ &i owtras providéncias

3 O SECRETARIO O SECRETARIO DE ESTADO DA EDUCACAO E
DA CIENCIA E TECNOLOGIA, no uso de suas atribuighes legais, e
Considerando o Decreto Estadual n® 40,122, de 13 de margo de 2020, que estabele-
ceu Situagio de Emengéncia no Estado da Paraiba ante a0 contexto de determinagio de Emergéncia em
Sande Publica de Interesse Macional, pelo Ministério da Satde ¢ a declaragiio da condig o de pandemia
de infecgdo lumana pelo Coronavirus, definida pela Organizagdo Mundial de Satde;
Considerando o Decreto Estadual o 400128 de 17 de margo de 2020, que determina

|

- o recesso escolar em toda Rede Phblica Estadual de Ensino no periodo de 19032020 até TRO4 2020
]_ Considerando os termos da Medida Provisoria n® 934, de | de Abril de 2020, que
\ estabelece normas excepeionais sobre o ano letivo da educagdo bdisica ¢ do ensino superior decorren-

tes das medidas para enfrentamento da situagio de emergéncia de satnde pablica de que trata a Lei n®
13.979, de 6 de fevereim de 2020, em especial seu artigo 17, que dispensa as instituigdes de ensine da
educagio bisica da obrigatoriedade da observiineia dos 200 dias minimos anuais previstos na LDEB,
desde que cumprida a carga horiria minima anual estabelecida pela referida legislagio;

Considerando os termos da Resolugiio CEE/PB o* 120M2020, que orienta o Sistema
Estadual de Educagiio em relagiio ao regime especial de ensino no que tange 4 recrganizagio das ativi-
dades curnculares, assim como dos calendirios escolares, em cardter de excepcionalidade e temporali-
dade, enquanto permanecenem as medidas de prevengio ao COVID-19;

Considerando a necessidade de gamntir as condigies necessarias para a universali-
dade do acesso i educagio por todos os estudantes, em face da suspensiio das atividades escolares por
conta da necessidade de agdes preventivas a propagacio do COVID-19;

RESOLVE:

Art. 17 Estabelecer, em cariter de excepcionalidade ¢ temporalidade, no dmbito da
Rede Estadual Pablica de Ensino da Paraiba, o regime especial de ensino, para fins de manutengio das
atividades pedagdgicas sem a presenga de estudantes ¢ professores nas dependéncias escolares, em
consonfincia com a legislagio em vigor,

Pardgrafo Gnico. O regime especial de ensino terd inicio no dia 200 de abril de 2020
e s¢ manterd enguanto pemaneceram as medidas de isolamento social previsias pelo Poder Executivo
Estadual, na prevengiio ¢ comhbate ao COVID-19,

Art, 2% As atividades complementares programadas para o ano letivo de 2020, durante
o regime especial de ensino, deverdo ser previamente planejadas e elaboradas pelo docente, em conso-
nincia com o Projeto Politico Pedagogico ¢ Projeto de Intervengiio Pedagogica da escola. Portanto, de-
verio estar vinculadas ds competéneias ¢ habilidades previstas nos documentos curiculares propostos
nacionalmente e pela Secretaria de Estado de Educagio e da Ciéncia ¢ Tecnologia da Paraiba (SEECT).

Art. 3 Durante o regime especial de ensino, a SEECT operacionalizard estratégins
pedagogicas articuladas, considerando as especificidades de cada nivel, etapa ¢ modalidade da Educa-
¢io Basica { Educagiio de Jovens e Adultos, Educagio Profissional e Tecnologica, Educagiio Especial,
Educagio do Campo, Educagio Escolar Indigena ¢ Educagiio Escolar Quilombola ), assim como os dife-
rentes contextos socioecondmicos de cada comunidade escolar ¢ o acesso as atividades implem entadas,
4 &1% Para as familiss dos estudantes da Educagao Infantil, devem ser encaminhadas
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propostas de atividades mteracionais ¢ ldicas, na perspectiva do desenvolvimento ¢ fortalecimento das
dimensdes afetiva ¢ socioemocional das criangas, sob responsabilidade da equipe escolar,

527 O estudantes matricul ados em todas as modalidades dos Anos Inciais do Ensing
Fundamental terdo acesso as atividades por meio de roteiros de estudos sistematizados, que seriio pro-
duzidos pelos professores e validados pela coonde nagiio pedagdgica da escola,

53 Os estudantes matriculados em todas as modalidades dos Anos Finais do Ensino
Fundamental ¢ do Ensino Médioteriio acesso ds atividades por meio de roteiros de estudo, disponibiliza-
dos através de recursos digitais, cadein de radio e TV, meio fisico ou outros, que serio produzidos pelos
professores ¢ validados pela coordenagdo pedagdgica da escola,

54" Para os estudantes que recebem Atendimento Educacional Especializado, deverio
ser disponibilizado roteiros de estudo adaptados 48 suas necessidades educacionais especificas.

§5 Os Professores do Ensino Regular deverfio manter parcerias pedagdgicas com o
professor da Sala de Recursos Multifuncionais no sentido de que este professor seja um orientador de
metodologias diferenciadas, a partic da real necessidade educacional desses estudantes,

§6% Para os estudantes com surdez, que fazem uso da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), serd disponi hilizada a presenga de um intérprete nas salas virtuais, este articulado pela equipe
pestora da escola e respectiva Geréncia Regional de Ensino, e material pedagigico acessivel,

&7 Para os estudantes com Deficiéncia Visual, os materiais serfio disponibilizados em
modo textual ¢ deveriio estar em formato PDF, para que ele possa acessia-lo utilizando as tecnologias
assistivas de leitura de tela.

Art, 47 A equipe gestora serd responsiavel por administrar e orientar os docentes e toda
comunidade escolar enquanto durar o regime especial de ensino nos niveis, etapas ¢ moda lidades da Edu-
cagio Basica ofertados por sua unidade, conforme diretnzes ¢ nomas complementares expedidas SEECT,

517 A equipe gestora, juntamente com a equipe pedagogica da escola, deverd e laborar
um Plano de Agio Estratégico do regiume especial de ensino correspondente ao periodo desta portaria e
dispomibiliza-lo na aba Documentos da plataforma Saber,

§2* O Plano de Agio Estratégico Escolar deveri constar de;

I - Identificagio da escola

I - quantificagio de docentes, turmas ¢ estudantes;

I - mapeamento das necessidades educacionais especificas dos estudantes;

IV = agenda de disponibilizagio dos roteiros de atividades, indicando os docentes
responsiveis;

Vo estratégia de monitoramento das atividades implementadas:

W1 - estratégia para manter a mting de comunicagio ¢ engajamento dos estudantes
e responsiveis, para que as dividas acerca da execugdo de atividades implememadas sejam sanadas;

VII - estratégia de avaliagio de adequacio do Plano de Acio Estratégico Escolar:

Art. 57 A fim de que seja garantida a execugiio das estratiépias estabelecidas para a
implementagio de atividades pedapgogicas durante o periodo de regime especial de ensino, a SEECT
ird expedir orientagiies especificas para o plangjamento pedagogico, bem como promover curso de
formacio de professores para a utilizagiio das tecnologias educacionais para planejamento pedagdg co
¢ onganizacio das aulas.

§1"0 curso de formagdo de professores a que se refere o caput ocorrera em carater
de excepeionalidad e, antes do micio do regime especial de ensino, com data amplamente divulgada
pela SEECT.

§2* A SEECT, por meiwo da GEDI e FUNAD, disponibilizara materiais orentadores
para a oferta do AEE dumnte o periodo de excepeionalidade, a fim de organizar o rotein de estudos ef
ou recursos digitais adaptados de acordo com as necessidades educacionais especificas de seu piblico-
=alvo (pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista ¢ com altas habilidades/superdotagio).

Art, 6% Para a implementagio ¢ operacionalizagio do regime especial de en-
sino, competiri:

1-A SEECT:

a) Instituir a assessona de acompanhamento ¢ avaliagho da politica educacional no
regime especial de ensino na rede piblica estadual;

by Criar as salas de aulas virtais, dentro da plataforma do Google for Education, cor-
respondentes a todas as tirmas presenciais dos Anos Finais do Ensine Fundamental e do Ensing Médio
¢ suas modalidade s, cadastradas da plataforma Saber;

¢} Manter equipe de suporte para operacionalizagio ¢ monitoramento destas
salas de aula;

dy Realizar cuso de fomagio de professores da Rede para a utilizaclio das tecnolo-
gas educacionais para plangjamento pedagogico ¢ organizagio das aulas em recursos digitais;

) Realizar a contratagiio emenzencial de tutores para o acompanhamento das turmas
de formaciio:

f) Criar canal de comunicagiio com o pablico em geral para resolver duvidas e onen-
tapdes a respeito do funcionamento das estratégias pedagogicas implementadas,

I - A Assessoria de Comunicagdo da SEECT fASCOM):

a) Divulgar amplamente as agdes do reginme especial de ensine em diversas midias,
tais como os canais de acesso aos contetdos digitas disponivers em ambientes virtuans de aprendiza-
pem, entre outros informes pedagogicos;

b) Produzir pegas de comunicagdo digital ¢ fisica para divulgagdo das agdes durante
o regime especial de ensino, conforme necessidades apontadas pelos demais setores da SEECT envol-
vidos na proposta,

111 - A Secretaria Executiva de Gestio Pedapigica da SEECT (SEGEP):

a) Elabomr orientagdes especificas articuladas com as Diretrizes Operacionais Peda-
pogicas da Rede pam operacionalizagio das aghes do regime especial de ensino

by Elaborar normas complementares de apoio as Geréncias Regionais de Ensino e
equipes gestoras das escolas, contendo orientagies ¢ procedimentos a serem adotados pela gestio esco-
lar durante o regime especial de ensino;

) Definir critérios ¢ fmmas de operacional izagiio das atividades previstas nesta Por-
taria no dmbito do Sistema Saber, por meio de Instrugio Mormativa,

IV - A Assessoria de Acompanhamento e Avaliagio da Politica Educacional no re gi-
me especial de ensino:

a) Elaborar e aplicar instrumentos capazes de avaliar, de forma amostral, o impacto da
proposta; b) Apresentar os resultados da pesquisa realizada, a partir da analise dos dados e da percepg o
dos atores envolvidos na proposta, apresentando lacunas, desvios e sugesties de melhoria,

) Produzir, em colaboracio coma SEGEP e ASCOM, materiais para a plataforma ofi-
cial da SEECT para suporte da comunidade escolar ao longo da impl ementagiio das atividades propostas;

V1 - As Geréncias Regionais de Ensino:
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a) Conduziro processo de orientagio da equipe escolar quanto as diretrizes ¢ nonmas
atinentes ao regime especial de ensino, elaboradas pela SEECT,

by Realizar o acompanhamento das agdes do regime especial de ensino;

¢ ) Orientar as equipes escolanes acerca das informagdes necessirias d condugio peda-
wogica ¢ administrativa durante o periodo do regime especial de ensino,

VI - As unidades escolares:

a) Elabomr ¢ implementar o Plano de Agio Estratégico Escolar, em conformidade
com o Art 47 desta Portaria, sistematizando as agbes pedagdgicas e administrativas a serem adotadas
durante o periodo de excepeonalidade;

b} Divulgar o Plano de A¢do Estratégico Escolar do regime especial de ensino junto
i comunidade escolar, além de inclui-lo dentro do Sistema Saber € @ sua respectiva Geréncin Regional
de Ensino;

) Orientar os docentes para que sejam produzidos moteiros de estudos especificos
para cada turma em todas as etapas ¢ modalidades da Educagiio Basica, com facilidade de execugdo e
compatilhamento, confome recomendado nos documentos expedidos pela SEECT

d) Onrganizar aulas de revisio ¢ avaliagies dos contetdos ministrados durante o regi-
me especial de ensino, para serem aplicados na ocasido do retorno ds aulas presenciais,

¢) Sendo o caso, acompanhar o funcionamento das atividades implementadas, orien-
tando docentes e discentes sem pre que necessirio:;

Aot 7% As unmidades escolares que, por mades diversas, manifes tarem tm possibilidade
de execugdo das atribuigdes supracitadas devem apresentar justificativa especifica ¢ proposta de reposi-
o das aulas referentes oo periodo de regime especial de ensino,

Paragrafo tnico. A justificativa ¢ proposta de reposicio de aulas deverd ser avaliada
pela respectiva Geréneia Regional de Ensino e, posteriormente validada pela SEGEP, que itd propor o
nove calendirio letivo pama a rede estadual,

Act. B7 As atividades programadas pam o periodo de regune especial de ensine serlio
consideradas como complementares no computo do cumprimento do ano letivo de 2020,

Art 9% As questdes operacionais relativas & adequagio do calendirio anual letivo da
Rede Estadual , sera feita oportunamente, assegurando o cumprimento da camga horiria minima de cada
etapa, conforme legislagio em vigor

Axt, 1P As agies apontadas nesta portaria poderio ser adaptadas ou modificadas,
considerando as avaliagdes ¢ monitoramento das atividades implementadas, bem como, as estraté gias
de prevengio e combate ao COVID-19,

At 11705 casos omissos serfio tratados no dmbito da SEECT.

At 127 Esta portaria entra em vigor na data da sua publicagio.

Portaria n™ 419 Jodo Pessoa, 17 de abril de 20240,

Institui 8 Comissio Multidisciplinar de Avaliagio de Protwocolos de
Pesquisa ¢ Extensiio, no dmbito da Secretaria de Estado da Eduoca-
¢iio e da Ciéncia ¢ Tecnologia,

O SECRETARIO DE ESTADO DE EDUCACAQ E DA CIENCIA E TECNO-
LAOMGLANO uso das atribuigies legais ¢ ainda,

CONSIDERANDO, a necessidade de normatizar o fuxo dos protocolos de pesquisa
académica ¢ extensfio universitiria no ambito da Rede Estadual de Ensino a Secretaria de Estado da
Educagio e da Ciéncia e Tecnologia;

CONSIDE R AN DM necessidade desstabelecer normas € oriar a Comissio Multwdis-
ciplinar de Avaliagio de Protocolos de Pesquisa e Extensio, com composi ¢io multidiciplinar, contando
com representantes de diferentes dreas do conhecimento;

CONSIDERANDO, a importineia da avaliagiio dos aspectos éicos das pesquisas
que envolvem seres humanos na rede estadual de ensine do Estado da Paraiba, sgjam estascom os
servidores, usuarios dos servigos por esta prestados, estruturas organizacionais ¢ cspagos cscolares,
avalisndo sempre a pertinéncia pedagdgica da realizacio das pesquisas junto a rede estadual ¢ prezando
pela protecio dos participantes damesma,

RESOMVE:

Art. 17 - Criar aComissio Multidisciplinar de Avaliagio de Protocolos de Pesquisa e
Extensio, que devera ser composta de profissionais com formagdio nas diversas areas do conhecimento,
com nivel académico minirmo de mestmdo, com potaria especifica de designagio emitida pelo Secreti-
rio de Estado da Educagio ¢ da Ciéncia e Tecnologia, publicada no Didrio Oficial do Estado da Paraiba,

Art. 2% - A composigio desta comissio poder wvariar, de acordo com as especifi-
cidades da instituigio ¢ dos temas de pesquisa a serem analisados, tendo, no minimo, 302 dos seus
integrantes oriundos dos quadros da Secretaria de Estado da Educagio e da Ciéncia e Tecnologia, Po-
dera, ainda, contar com consultomes “ad hoc™, pertencentes, ou nio, 4 institugdo, com a fnahdade de
fornecer subsidios téenicos contribuindo com a expertise tedrica ¢ pratica sobre os objetos das pesquisas
protocoladas.,

At 3% Todas as propostas de pesquisa académica e extensio deverio ser protocola-
das pelo pesquisador, através da utilizagio de formulirio especificono Protocolo Geral da Secmetaria de
Estado da Educagd®o e da Ciéncia e Tecnologia com todos os documentos elencados no Anexo | desta
portaria,

Art 4% S0 serbo analizados pela comissio, os protocolos que apresentarem todos os
documentos solicitados para a referida pesquisa,

Art. §- A SEECT niio autorizari a realizagio de pesquisas nos espagos que compde a
Rede Estadual sem que seja apresentada a anuéncia desta,

Art 67 O contelido tratado durante todo o procedimento de analise de anuéncia dos
protocolos para para a realizacio de projetos de pesquisas € de ordem estritamente sigi losa,

Art. 7° = A andlise dos protocolos de pesquisaserd realizada pela comissio em reu-
nifes quinzenais, com ata registrada onde deverfio constar local e data da realiagio da reunidio, nome
completo dos membros presentes, mimemn do CPF, tele fone, e-mail e assinatura,

Aot 8%- O parccer deve ser elaborado de forma clara, objetiva, detalhada ¢ estar sufi-
cienteme nte motivado para subsidiar a decisiio do Secretirio titular desta pasta, com énfase nos seguin-
tes pontos: andlise élica do projeto; riscos-beneficios da pesquisa e sua releviincia social ¢ pedagigica,

Aot - A andlise dosprojetos de pesquisa cul minard na emissio de pamoecrou decisio
com as seguintes classificagdes:

I. Apmovado; quando o projeto encontra-se totalme nte adequadoparaexecug o,

II. Mo Aprovado: quando a decisio considera que os Obices éticos e pedagogicos
do projeto sio comprometedores,
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UEPB
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
Pré-Reitoria de Ensino Médio, Técnico ¢ Educacio a Distincia
Curso de Licenciatufa Plena em Geografia
Disciplina: Estigio Supervisionado 11

Professora Supervisora na UEPB: Prof". Maria Marta dos Santos Buriti
Escola campo de estiagio:_E.E.E.F.M. RUBENS DUTRA SEGUNDO

Professor (a) Titular de Geografia na escola:__ISRAEL NASCIMENTO DE ARAUJO
Nome do estagidrio (a):___ROSEVAN MARCOLINO DE ANDRADE

Prezado Professor (a) Titular,
Solicito sua colaboragdo, apontando caminhos para 0 melhoramento da formagido
profissional do estagiario sob sua supervisdo, respondendo aos seguintes quesitos para a

realizagdo do Estagio Supervisionado 11, dedicado a regéncia:

Pontualidade
Assiduidade

Postura

s A A A

Entusiasmo, habilidade
para motivar os alunos
Contribui¢des para a
dindimica das aulas,
enquanto
estagiario (a) de
regéncia

>~

Campina Grande, 18 , 12 , 2020

Assinatura do Professor (a) Supervisor na escola
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UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
Pro-reitoria de Ensino Médio, Técnico e Educagao
a Distancia
Coordenagido Geral de Estagios
Curso de Licenciatura Plena em Geografia

ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO

PLANO DE ESTAGIO
1- Identificagio do Estagio:
Nome do Estagiario: ROSEVAN MARCOLINO DE ANDRADE Mat: 172920418
Curso: Geografia | Contato (fone/e-mail): rosevanandrade@hotmail.com

Area do Estagio: Educagdo/Ensino

Nome do Supervisor do Estagio na Escola: ISRAEL NASCIMENTO DE ARAUJO

Professor Supervisor da UEPB: Maria Marta dos Santos Buriti

Vigéncia do Estagio: De 05 de outubro de 2020 a 18 Dezembro de 2020

2- Programagdo de Atividades

Objetivos a serem alcanc¢ados pelos estagiarios:

Objetivo Geral:

Vivenciar diferentes dimensdes da atuagio profissional no ensino de Geografia no ensino médio no
contexto do ensino remoto enquanto estagiarios do periodo de regéncia, momento da formagao
inicial dedicado a mobilizagdo/desenvolvimento de praticas e conhecimentos voltados a atuagdo
docente.

Objetivos Especificos:

1. Inserir-se na realidade da Geografia escolar, no contexto do ensino remoto;
2. Realizar diagnostico do processo de ensino e aprendizagem em Geografia no ensino médio;

3. Propor metodologias e técnicas de ensino de Geografia na condigéo de estagiarios de regéncia;

4. Compreender a importancia do planejamento no ensino de Geografia;

=Y

Refletir sobre a importancia dos estagios para a formagao inicial.

Operacionalizacio do Estagio Supervisionado 11:

O estagiario devera proceder com compromisso, pontualidade e planejamento, numa

perspectiva critico-reflexiva de suas atitudes, agindo com principios éticos e de cidadania. O ensino

remoto tem se configurado por diversas realidades e processos didatico-pedagogicos, o que

condiciona a atuagdo do estagiario a forma como este vem sendo desenvolvido na escola em que ira

45



46

realizar seu estagio. Desta forma, as atividades de regéncia serdo especificadas em conformidade
com as orientagdes repassadas pelo o Professor Titular responsavel pela turma.
Para operacionalizar o estagio, serdo desenvolvidas as seguintes etapas:

1. Diagnostico do ensino de Geografia no contexto do ensino remoto;
2. Planejamento em conjunto com o professor titular ;
3. Realizagdo de aulas, conforme venha ocorrendo o ensino remoto.

Setores de atuacio do estagiario:

O estagiario procurara atuar junto a toda a comunidade escolar, considerando-se e respeitando-se,
neste caso, os limites impostos pelo distancialmento social. Assim, atuara especialmente:

1. Junto ao professor titular que lhe acompanhara no decorrer de todo o estagio, orientando,
auxiliando e lhe avaliando, ao final do estagio;

2. Com os alunos, observatorio de analise e foco de suas mediagdes a partir da regéncia;

3. Junto a administragao, na medida em que serdo solicitadas informagdes técnico-administrativas e
demais auxilios que proporcionem a permanéncia e bom andamento dos estagios.

Forma de acompanhamento e avaliacdo dos estagiarios:

1. A avaliagdo do Estagio Supervisionado II assumira carater formativo durante a sua realizacdo,
qualificando o estagiario, ao final das duas unidades tematicas em que se processard. Nesse
processo, desempenham papel fundamental o Professor Supervisor da UEPB e o Professor
Titular da turma em que se desenvolvera o estagio;

2. O Professor Supervisor da UEPB acompanhara e avaliara o desempenho dos alunos em diversas
oportunidades, emitindo nota classificatoria ao término do estagio e entrega do relatorio;

3. O Professor Supervisor na escola recebera uma ficha de acompanhamento em que avaliarad a

desenvoltura do estagiario, em aspectos especificos: pontualidade, assiduidade, capacidade de
iniciativa e intervengdo diante de potenciais problemas e dominio de contetdo.

Campina Grande, 18 de DEZEMBRO  de20 20

De Acordo:
Froid Aonotsh ok Mspe. Roarvon Maneding. da Gndrads j,a.‘ué o 4o ok /, / /
Prot. Supervisor do Estagio Estagiario Pfof. Supérvisatr d, UEP

na Escola



