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RESUMO

A revolucédo industrial trouxe grandes inovacdes tecnoldgicas no proprio setor
industrial, no meio cientifico e educacional. Periodo este que causou mudancas
significativas no processo produtivo e nas relacdes de trabalho. Destarte, tais
meios tecnolégicos garantiram espaco e utilidade em quase todas as areas da
vida humana, permitindo a sociedade desempenhar suas atividades de forma
rapida. Logo, foram esses acontecimentos que impulsionaram a criacdo de
novas ferramentas pedagodgicas no ambito escolar ampliando, assim, as
possibilidades de ensino. O cinema foi uma dessas inovacdes que
repercutiram diretamente no modo de vida das pessoas, sendo ele uma
ferramenta de entretenimento e conhecimento. A escola, como instituicdo
formadora e propagadora de conhecimento n&o poderia ficar de fora das
utilidades que esse aparato pode proporcionar, principalmente nas aulas de
literatura, pois a utilizacdo desta ferramenta abre um leque de possibilidades no
modo de se trabalhar o texto literario. O principal objetivo dessa pesquisa é
discutir a abordagem didatica do texto literario, tendo como apoio pedagogico
0 uso do “cinema”. mais especificamente, pretendemos discutir a possibilidade
de trabalhar conteudos literarios de forma leve e atrativa. Para tanto, o estudo
se configura como uma pesquisa qualitativa-bibliografica e esta fundamentado
em varios autores como: Ismail Xavier (2008), Moura (2007), Silva (2008),
Freire (1996), entre outros. A pesquisa nos permite observar como é rico aliar
esse meio tecnoldégico ao contexto de uma aula literaria, pois através dela séo
instigadas certas habilidades do aluno, como o raciocinio logico e a forma de
se posicionar diante de perspectivas distintas.

Palavras-chave: Tecnologias digitais. Cinema. Ensino Literario. Pratica
Docente.



RESUMEN

La revolucién industrial trajo grandes innovaciones tecnolégicas en el propio
sector industrial, en el ambito cientifico y educativo. Este periodo provoco
cambios significativos en el proceso productivo y las relaciones trabajo.Asi,
tales medios tecnolégicos aseguraron espacio y utilidad en casi todos los
ambitos de la vida humana, permitiendo a la sociedad desarrollar rapidamente
sus actividades.Por tanto, fueron estos eventos los que impulsaron la creacion
de nuevas herramientas pedagdgicas en el ambito escolar, ampliando asi las
posibilidades de ensefianza.El cine fue una de esas innovaciones que tuvo un
impacto directo en la forma de vida de las personas, siendo una herramienta de
entretenimiento y conocimiento.La escuela, como institucion que forma y
difunde conocimientos, no podia quedar fuera de los usos que este aparato
puede brindar,principalmente en las clases de literatura, ya que el uso de esta
herramienta abre una gama de posibilidades en la forma de trabajar el texto
literario. El principal objetivo de esta investigacion es discutir el enfoque
didactico del texto literario, teniendo como soporte pedagogico el uso del ‘cine'.
Mas concretamente, pretendemos discutir la posibilidad de trabajar con
contenidos literarios de forma ligera y atractiva. Por tanto, el estudio se
configura como una investigacion cualitativo-bibliografica y se basa en varios
autores como: Ismail Xavier (2008), Moura (2007), Silva (2008), Freire (1996),
entre otros. La investigaciéon nos permite ver lo rico que es combinar este
medio tecnoldgico con el contexto de una clase literaria,porque a través de él
se instigan ciertas habilidades del alumno, como el razonamiento légico y la
forma de posicionarse frente a diferentes perspectivas.

Palabras clave: Tecnologias digitales. Cine. Docencia literaria. Préactica
docente.
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1 INTRODUCAO

O avanco tecnoldgico trouxe para a sociedade contemporanea uma
gama de ferramentas tecnoldgicas objetivando transformar a vida do homem
moderno de forma agil e pratica. Sendo assim, o desenvolvimento de tais
aparelhos revolucionou o cotidiano das pessoas pelos seus efetivos
atingimentos e encantamentos propiciados por essas ferramentas, pois 0
acesso rapido e facil as informacdes e conhecimentos acarretou avancos

visiveis na sociedade.

Estamos inseridos nesta sociedade tecnoldgica que evolui a cada dia
expandido suas fronteiras do saber. Cabe ao profissional da educacdo um
olhar mais amplo no processo de ensino aprendizagem, buscando inserir tais
meios tecnolégicos como: cinema, televisdo, computadores entre outros em
sala de aula, visando, assim, alargar o leque de contato de seus alunos com 0s
mais variados veiculos de comunicacdo. Segundo Freire (2006), ndo basta
apenas ler a palavra e o mundo, mas também escrever o mundo em busca de
sua transformacao. Logo, para isso se efetivar, o professor tem que pesquisar
por diferentes estratégias de ensino procurando sempre aperfeicoar sua pratica

pedagogica.

A escola tem a funcao de formar e preparar o individuo para o convivio
social. Cabe ao seu corpo docente desenvolver novas praticas de
multiletramentos incorporando esses novos géneros multimidiaticos em suas
aulas. Dado que ainda na atualidade o espaco escolar ainda se utiliza de
concepgdes classicas de ensino, onde o0 Unico suporte didatico € o “livro”

deixando, assim, o conteudo trabalhado enfadonho e pouco efetivo.

Uma das aulas que sofre com essa pratica tradicional de ensino sao as
aulas de literatura em que os conteudos trabalhados sdo apenas pelo livro
didatico, se resumindo em apenas andlise de fragmentos, resolucbes de
guestdes de ordem aleatéria, ocasionando, assim, a falta de interesse e

participacdo dos discentes devido a forma como séo trabalhados esses textos.
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Outrossim, causando a improdutividade e desmotivagdo dos mesmos devido a
esta supremacia de ensino, onde o professor fica aprisionado em uma Unica
concepcao didatica e deixa de procurar novas estratégias pedagogicas. Diante
disso, se faz necesséario a busca por diferentes metodologias de ensino que

visem aprimorar a pratica pedagogica e tornar o aprendizado mais significativo.

O principal objetivo dessa pesquisa é discutir a abordagem didatica do
texto literario, tendo como apoio pedagdgico o uso do “cinema”, analisando a
forma de ministrar conteudos literarios de forma leve e atrativa. Acreditamos
gue o uso deste género audiovisual € de suma relevancia, pois a utilizacéo dele
vai abarcar tanto a linguagem verbal como também a visual, além de tratar de
forma Iadica e critica obras de grande sucesso no mundo literario.

Com este estudo pretendemos mostrar que o uso de filmes € uma
alternativa viavel para alcancgar resultados satisfatorios nas aulas de literatura.
Uma vez que ele tende a instigar a curiosidade e o interesse do aluno e assim
facilitar a mediacdo do conteudo. Para isto, partimos das seguintes questdes-
problemas: O uso de filmes pode auxiliar de forma significativa no processo de
ensino aprendizagem de conteudo literario? De que forma essa ferramenta
contribui para o saber fazer sentido? Questionamentos esse que pretendemos
ser respondidos ao decorrer deste estudo.

A vista disso, este estudo discute as possibilidades de se aprimorar as
metodologias de ensino usadas nas aulas de literatura, ao buscar meios que
facilitem o aprendizado do aluno e acompanhem a sociedade na qual ele esta
inserido. Logo, a escolha desta ferramenta se deu devido as diferentes
representacdes de informacdes surgidas através da tecnologia. O trabalho
apresentado busca no recurso multimidia formas de promover aspectos ligados
a leitura através da cinematografia, fomentando a questdo: Sera possivel
incentivar o discente a criar habitos de leitura utilizando o recurso multimidia

“cinema” e sua relagao com a leitura em contexto escolar?

Lembrando que esse recurso visa viabilizar novas formas do discente
lidar com o mundo, uma vez que a tecnologia avanca a passos largos e o uso
da cinematografia em espaco escolar desenvolve multiplos reflexos na
cognicao e nas relacdes humanas. Se tornado, assim, uma alternativa viavel a

desenvolver tematica de cunho literario e otimizar as relacdes com a leitura.
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Nesta perspectiva, o0 presente trabalho monogréfico estd dividido em 5
capitulos. No primeiro discuto como o cinema pode ser trabalhado nas aulas de
literatura e tornar as aulas mais significativas. No segundo, apresento o objeto
de estudo “ Cinema” e suas respectivas linguagens. Mais adiante, no capitulo
trés, discuto sobre a pratica docente nas aulas de literatura e como eles podem
ter impactos negativos ou positivos de acordo com metodologia usada. No
guarto discuto os procedimentos metodoldgicos usados para enfatizar este
estudo e no Ultimo sdo os resultados e discussGes acerca da pesquisa em
campo realizada com um pequeno grupo de docentes. Por fim, teco as minhas

consideracdes finais sobre o estudo.
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2 O CINEMA E LITERATURA: DUAS ARTES TRABALHANDO JUNTAS NA
CONSTRUGCAO DO ENSINO LITERARIO

Um questionamento recorrente sobre a literatura é: Qual o motivo do
ensino da literatura ndo ser devidamente apreciado, principalmente entre os
jovens. Com base nesse questionamento, vale destacar que o avan¢o da
globalizagcdo no mundo contribui de forma exacerbada para o desenvolvimento
de mais aparelhos tecnolégicos na sociedade. Dessa forma, h4 o aumento da
desvalorizacdo da arte e consequentemente do ensino da literatura. Tal fator
gera um desafio constante para os docentes, pois precisam se dedicar a uma
busca incansavel por meios que incentivem o0s discentes no processo de
aprendizado.

Ademais, a literatura € uma disciplina que exige um pouco de
concentragao no decorrer da leitura, de forma que os alunos tendem a perder o
foco no processo de compreensdo dos contedados. Além disso, os métodos
tradicionais adotados por professores, em sala de aula, costumam ser pouco
atrativos para esse publico, visto que a falta o uso de algumas ferramentas
tecnolégicas em sala como: Datashow, computadores, TV e aparelho de DVD;
meios esses que o0s impulsionam na busca por aprender mais sobre essa
disciplina e estimulam o interesse dos estudantes.

A formacgdo tradicional dos profissionais, que segue uma concepc¢ao
estatica do processo de ensino-aprendizagem, trouxe como corolario a
existéncia de uma metodologia de ensino universal que é comum a todas as
épocas e a toda sociedade. A busca por metodologias atrativas aos alunos é
uma questao bastante discutida no ambito educacional.

Outro ponto relevante nessa tematica é que diversos pesquisadores
colocaram em pauta a questdo do desenvolvimento de novas metodologias
para o ensino da literatura em sala, objetivando aumentar o interesse dos
alunos pelas aulas. Uma delas é o uso do cinema como recurso paradidatico
visto que este é uma ferramenta de facil acesso e faz parte do cotidiano dos
alunos desde cedo, a fim de servir como alternativa para superar 0 ensino
tradicional tdo presente nas aulas dos diversos componentes. Além disso, esta

ferramenta possibilita a ampliagcdo de estudos em espacos formais e informais
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do cotidiano do individuo, e por meio disso contribuir4 para ampliar sua visao
de mundo.

Segundo Stam e Moura (2007), a literatura e o cinema constituem uma
nova abordagem de ensino da literatura, contribuindo para construcdo de
saberes no campo educacional. Tem-se observado nos educadores um reforgo
para as novas tendéncias contemporaneas de aprendizado sistematizado e
ensino interdisciplinar, abrindo novos horizontes para as futuras producdes
literarias que conversem com o0s outros campos do conhecimento, como:
linguistico, filoséficos, sociol6gicos e, desta maneira, contribuir para deixar as
aulas mais ricas e prazerosas para 0s envolvidos no processo.

A literatura tem motivado e servido de inspiracdo para muitas obras
cinematograficas, levando para as grandes telas enredos de livros ou contos do
mundo literario. No que diz respeito ao aprendizado sistematizado, aliar essas
producdes ao contexto de uma sala de aula pode ser uma grande “ferramenta
pedagdgica” no processo de aquisi¢gao de conhecimentos.

Vale ressaltar que o uso de filmes como aliados nas aulas de literatura
possibilita uma aprendizagem mais dinamica e ludica para o publico jovem, que
geralmente passa horas em sala de aula lendo e interpretando conteudos de
outras disciplinas e ao chegar as aulas de literatura jA estdo desgastados
mentalmente. Sendo assim, ao proporcionar uma sessao de cinema para estes
estudantes haveria um maior interesse até mesmo dos que ndo se envolvem
com as aulas. De acordo com o site educacional “Brasil Escola” uns dos
fatores que influenciam o desinteresse dos discentes € o fato de que estes
livros de teor conteudista exigem um olhar mais preciso e aprofundado no que
o autor quer transmitir’. De acordo com Ismail Xavier, em uma entrevista para a

revista Cinema e Educacao (2008, p.15):

De um lado, o cinema incorpora aquela dimensao formadora prépria
as varias formas de arte que cumprem um papel decisivo de
educacéo (informal e cotidiana); de outro, ele pode se inscrever de
forma mais sistemética no processo educativo, com interagcdo direta
com a fala do professor, seja pela producdo daquela modalidade
especial a que se deu o nome de "filme educativo". [...] Para mim, o
cinema que "educa" € o cinema que faz pensar, ndo sé o cinema,
mas as mais variadas experiéncias e questdes que coloca em foco.
Ou seja, a questdo ndo é "passar conteldos", mas provocar a
reflexdo, questionar, o que sendo um constructo que tem histéria, €
tomado como natureza, dado inquestionavel.
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Partindo dessa linha de raciocinio, para Ismail Xavier (2008) o leitor
deve ficar atento quando estd diante de uma producdo adaptada de algum
livro, pois possuem mudangas significativas de sua obra original. No entanto,
as adaptacdes sdo necessarias para que os diretores transformem uma obra
literaria, sendo ela contos, biografias, livros classicos em filmes. Um exemplo
disso sdo as producdes cinematograficas baseadas em obras como: Cinderela,
Chapeuzinho vermelho, Dom Quixote, entre outras véarias obras que séo de
grande sucesso no mundo literdrio e foram adaptadas para o filmico.
Portanto, um filme baseado em uma historia literaria passa por varias etapas
de producao até que chegue as telas de cinema, de forma que ndo se mantém
fiel a obra original da qual foi produzida. Com base nisso, Moura (2007 p.07)
afirma que ao falarmos em adaptacdo cinematografica de obras literarias, €
importante termos clara a nocao de que ndao ha nenhuma obra de arte que
surge a servico da outra.

Como citado pelo autor, o leitor, ao compartilhar visbes preconceituosas
sobre algum tipo de producédo baseada em livros ou contos esta contribuindo
para a sua desvalorizacdo e prejudicando a liberdade de compreensao de
outros leitores, pois uma obra literaria pode ser interpretada de diversas formas
e pode servir como fonte de inspiracdo para outras releituras e adaptacoes.

O cinema é a forma mais simples e interessante de se trabalhar a
literatura, visto que é uma ferramenta que exibe um alto teor de concepcdes
argumentativas. Ademais, € onde de fato que os personagens ganham vida
com o uso de vozes, sons e gesto e seus cenarios ganham formas e cores, de
modo que saem dos livros para o filmico e dessa maneira sao transformados
em grandes producdes que atraem um grande quantitativo de pessoas para as
salas de cinema e consequentemente lotam as bilheterias.

Um exemplo sao filmes da Walt Disney, que em sua grande maioria sao
fundamentados em géneros literarios. Sendo assim, associando o livro ao
cinema a fim de abordar estas tematicas literarias como forma de propiciar
enriquecimento educacional critico e reflexivo, tem se tornado uma proposta
metodolégica bastante interessante, dado que, ao aproveitar determinada cena

de um filme e compara-la com a parte do livro ou conto do qual foi produzido,
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h& o estimulo ao raciocinio l6gico do aluno, gerando discussdes em que ele
necessite confrontar seu conhecimento prévio com o que estd sendo abordado
na sala de aula, sendo instigada nesse aluno a capacidade de pensar
criticamente sobre duas perspectivas e consequentemente ampliar suas visdes
de mundo e conhecimento critico sobre a obra que esta sendo discutida, a fim
de que sejam capazes de atuar no mundo pés-moderno de forma critica e
criativa.

Vale pontuar que ndo basta apenas levar essa proposta para a sala de
aula sem antes pensar em uma metodologia adequada na qual os alunos
possam compreender o motivo e a importancia do que estdo assistindo e
discutido. Cabe ao docente tomar alguns cuidados na elaboracéo e aplicacao
deste tipo de atividade uma vez que essas duas ferramentas (livros e filmes)
devem ser coerentes conforme a sua realizagéo e aplicacgao.

Por conseguinte, cabe a escola, como instituicdo propagadora e
formadora de conhecimento, a responsabilidade com a formacéo profissional e
intelectual daqueles que a procuram, sendo necessario fornecer os requisitos
basicos para o convivio e manuseio com a infinidade de informacbes e
ferramentas que eles terdo acesso cotidianamente. Por meio disto, é notorio
gue ha uma necessidade de inclusdo e desenvolvimento do acesso as varias
formas de linguagens existentes na sociedade, sendo uma forma de garantir a
ampliacdo e aperfeicoamento de seus conhecimentos de mundo. Cabendo a
ela promover um multiletramento dos seus educandos a fim de propiciar a eles
uma formacao mais critica.

Ademais, 0 uso desses meios pedagdgicos € uma maneira para que
eles exercam sua autonomia dentro e fora das salas de aula, com 0s mais
variados recursos garantidos, pois a utilizacdo de diferentes ferramentas
permite que o aluno adquira novas habilidades e outras formas de se

posicionar diante de diversas questdes socioculturais.

A utilizacdo desse recurso s contribuira para melhoria do ensino se
feita com critérios que incorporem significativamente no ambito da
sala de aula, pois sua simples presen¢a ndo garante a melhoria da
gualidade do ensino, visto que ampliar o espaco para diversas
interpretacbes e se feita sem critérios de orientagdo ndo contribuira
para a aprendizagem de forma significativa (Silva 2008, p 14).



16

De acordo com o autor, € dever de o docente mostrar os caminhos que
seus educandos devem escolher, a fim de que eles possam ter um ensino
significativo e ir além das entrelinhas dos textos presentes nos livros. Entéo,
ao fazer uso deste recurso pedagodgico “cinema” em sala de forma clara e
coerente, aumentara a linha de raciocinio dos envolvidos facilitando o processo
de ensino e aprendizagem. Esse fator visa propiciar seu crescimento
profissional, como também o conhecimento de um novo repertério linguistico e
discursivo, possibilitando a exposicdo do discente sobre duas perspectivas
onde ele tera acesso a uma infinidade de informacgdes diferentes. Em suma, o
profissional da educacédo, ao utilizar esta ferramenta como apoio didatico s6
estara agregando no desenvolvimento do aluno, pois 0 mesmo precisa estar
apto a entender os diversos tipos de linguagens nas quais ele estara inserido
no decorrer do tempo, pois a tecnologia esta em constante evolucao,
crescendo e se propagando a todo o momento e a escola como instituicao

formadora ndo podera deixar de inclui-la no seu ambito educacional.

As relacbes ensino aprendizagem foram  profundamente
transformadas como surgimento das questdes ligadas a tecnologias e
a sua insercdo na sala de aula, principalmente no que diz respeito ao
cinema que representa uma tecnologia social e cultural que é
produzida e produz significado (Silva 2008 p.14)

O cinema tem a habilidade de divertir, motivar e entreter o publico que o
assiste, possibilitando a demonstracdo de cenas das quais o leitor demoraria
certo tempo para ler, visto que os arranjos audiovisuais e gestuais dentre os
outros varios aspectos semioticos, envolvem e cativam os alunos; uma vez que
estdo presentes no cotidiano deles e contribuem de forma significativa na
construcdo do seu proprio ponto de vista. Dessa maneira, é de extrema
relevancia usufruir de ferramentas que fazem parte do convivio do educando,
para que através dela eles possam exercer sua capacidade avaliativa acerca
de aspectos socioculturais.

Segundo Walter Salles Junior, em uma entrevista para a Revista Epoca
edicdo de 29/08/08, o papel principal do cinema é: “gerar uma memoria de nés

mesmos “, ou seja, refletir o retrato de uma sociedade em determinado

momento. Vale recordar que essa arte esta ligada aos modos de expressao
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cultural de uma sociedade tecnolégica e contemporéanea. Portanto, o processo
de leitura desenvolve-se além da escrita, uma vez que o método audiovisual se
faz presente, contribuindo para a construgéo de outro ponto de vista. Ao fazer o
uso dessas duas ferramentas tendo como método a leitura de um livro e a
observacédo de um filme, ha indmeros beneficios para ambas as partes, tanto
para o professor como também para o aluno, visto que ao utiliza-la como
estratégia de retencdo da atencdo dos alunos possibilita deixar as aulas mais
estimulantes e participativas neste processo de mediacédo do conhecimento.

Segundo Freire:

Uma das tarefas mais importantes da pratica educativa é propiciar as
condicbes em que os educadores em suas relagbes uns com 0s
outros e todas com o professor ou professora ensaiam a experiéncia
profunda em assumir-se como ser social e histérico, como ser
pensante, comunicante; transformador, criador, realizador de sonhos
(...). Assumir-se como sujeito porque é capaz de reconhecer-se como
objeto (Freire ,1996 p.41).

Ou seja, de acordo com este renomado professor, o docente tem que primar
por métodos em que 0 aluno seja peca central no processo de ensino
aprendizagem, fazendo- o exercitar seu conhecimento adquiridos diante das
novas tecnologias existentes. Pois, a educacdo vai muito além do que a
mediacao de contetudo em sala, ela precisa formar cidaddos capazes de atuar no
mundo tecnoldgico de maneira consciente.

2.1 Surgimento da literatura: um percurso historico

Palavra originada do latim “LITTERA” que significa ‘letras” é
possivelmente uma traducdo do grego “grammatikki’, ou seja, em latim
literatura significa uma instrucdo ou conjunto de saberes e habilidades de
escrever e ler bem. Desde os primordios da sociedade ela sempre esteve
ligada ao homem letrado e ao processo de ensino/aprendizagem. Esta esta
ligada a sociedade em que se origina de forma que cumpre o papel de
transmitir os conhecimentos e a cultura de uma comunidade da qual se origina.
Por meio disto, o artista ndo consegue ficar indiferente a realidade em que esta

inserido, visto que ele se utiliza dela para se expressar e transmitir seu ponto
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de vista, diante de acontecimentos que afetam a sociedade de maneira geral.
Além disso, contribui para desenvolver nos leitores a reflexdo sobre a realidade
social no qual ele habita, o incentivando a colaborar de forma significativa para
a transformacdo do seu meio social. Segundo a especialista em lingua
portuguesa, Marina Cabral (2006), o texto literario conduz o leitor a mundos
imaginarios causando prazer aos sentidos e a sensibilidade do homem. Para
Moreira:

(...) a literatura apresenta-se ndo s6 como veiculo de manifestagdo de
cultura, mas também de ideologias, pois foi e é usada para influenciar
os paradigmas a serem seguidos em diferentes épocas. Pois, ao lidar
com o processo de formagdo social do individuo propde
interpretacfes e essas estdo ligadas a maneira como a sociedade se
organiza. E, portanto, ligada ao pensamento difundido em cada
periodo de estruturacao e consolidagdo dominante (MOREIRA SILVA,
2008 p.23).

Porém, para muitos tedricos o termo literatura € quase indefinivel por
existir varias definicbes abrangentes acerca dessa palavra. Uma delas seria a
arte de criar textos, de compor ou estudar escrito artistico, conjunto de
produces literarias. Segundo E.IANES (1989), as primeiras manifestacdes
literarias estdo unidas a uma concepcao artistica ligada a educacéao dos povos.
Tendo como base os textos escritos nas piramides (anteriores a 3000 a.C),
gue sao os restos mais antigos ligados a preocupacdes de transmitir aos povos

o sentido da vida ultraterrena . E.IANES afirma:

[...] caracterizacién la literatura, encerrada y constrefiida tambien a lo
tradicional, y cuya dificultad primera se halla ligada al
desentrafiamento de la escritura en la que se expressa .A este
respecto, existeron em Egitotres tipos de escrituras diferenciados, que
dieron lugar a distintas obras literarias , determinadas tanto
cronologicamente como por el nivel social desde el que escribia y al
que se dirigia. (E.lafies, 1989, p.07)

Logo em seguida, a chamada literatura classica teve suas primeiras
aparicdes na Grécia com o descobrimento de producdes culturais daqueles
povos, sendo muito vinculadas as questées de musica, do teatro e da danca.
Lembrando que foi nesse periodo que todas as artes eram misturadas e sem

divisdo. A literatura na Grécia antiga trabalhava com o conceito basico de
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mimese: uma ideia de representacdo de algo que ja existia, de forma que toda
arte era a representacdo de algo que ja existia, visto que se pode destituir em
quatro periodos de conjunto sobre a literatura grega que abrange um total de

quinze siglos:

e Periodo primitivo (siglo X-VII a.C) compreender a época dos épicos
Homero, poemas de Hesiodo e o lirismo

e Periodo &tico (siglo V) e o Alejandro (siglo IV). Nascendo o teatro e a
filosofia.

e Periodo Alejandrino (Siglo Il y Il a.C) A cidade Alejandrina vem a ser o
centro do helenismo

e Periodo Romano (Siglo | a.C-Siglo V d.C) Grecia, submetida a Roma,

se ver condenada a decadéncia.

As primeiras obras da historia que se tem informacgdes sdo dois poemas
épicos atribuidos a Homero, lliada e Odisseia que narram as aventuras do
heréi Ulisses e a guerra de Troia na Grécia antiga. Além disso, ainda na
tradicdo épica, situa-se a poesia didatica de Hesiodo (c.700 a .C) que abordou
temas diferentes do antecessor Homero, como na Teogonia, que narra a
genealogia dos deuses e dos mitos associados a criacao do universo, valendo-
se da influéncia mitoldgica do Oriente Médio.

As primeiras obras destinadas para o publico infanto-juvenil s6 foram
pensadas no século XVIII, servindo como literatura formadora de consciéncia.
Nesse sentido, BETTEHEIM (2000) observou que essas obras poderiam
enriquecer e ampliar a linha de raciocinio da crianca, estimulando-a a pensar
mais criteriosamente nas situacfes cotidianas que elas vao vivenciando ao
longo da sua existéncia. Pois, por meio dessas histérias sdo respondidas
guestdes nas quais elas ndo saberiam lidar, tais como: intensos conflitos que
surgem durante a infancia que sera solucionada ou ndo durante essa fase.

Segundo Silva:

(...) A literatura apresenta-se ndo s6 como
veiculo de manifesta¢des de cultura, mas também de ideologias, pois
foi usada para influenciar os paradigmas a serem seguidos em
diferentes épocas, pois ao lidar com o processo de formacgéo social
do individuo, propde interpretacdes e essas estdo sempre ligadas a
maneira como sociedade se organiza (...) (Silva 2008 p.23)
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A literatura destinada ao publico infanto-juvenil tem uma importante
funcdo social porque através dela a crianga comeca a aflorar emocdes
importantes para seu desenvolvimento cognitivo, o estimulando a desvendar as
inquietagdes as quais a afligem. No entanto, ndo se sabe ao certo quando se
comecou a escrever a literatura infantil propriamente dita, ou quando se
comecou a pensar em escrever literatura apropriada para esse publico.

Segundo Nazira Salem:

“antes de mesmo de serem escritas passaram de geragao a geragao,
pela tradicdo oral através de jograis, que pelos contadores de
histérias ou simplesmente pela necessidades de comunicacdo que
existe entre os seres humanos”. ( Salem 1960 pag. 19)

Como vemos a literatura infantil destinada para criancas sempre existiu,
mas de forma indireta, posto que esses contos fossem designados para adultos
por ter um vocabulario mais forte e melancolico, causando medo e tristeza no
publico que o lia. Porém, com a evolucdo dos tempos, estes contos foram
sendo adaptados e aperfeicoados para o publico infantil, levando-se em
consideracdo os aspectos de sua evolucdo mental e emocional para que o
mesmo se sinta confortavel e apto a entender o contexto daquela historia.

Em conformidade a essas ideias foram surgindo diversa teoria em torno
da chamada literatura infantil, algumas defendendo a ideia que esses contos
ajudariam na formacao do individuo perante a sociedade. Além disso, uma
delas foi proposta pelo educador inglés Richard Mulcaster que defendia a ideia
gue o conhecimento nos livros era importante para saude mental e fisica do
corpo, que ambas ao trabalharem juntas proporcionam um equilibrio. Logo
adiante, no século XVII, essas teorias foram evoluindo e dando espaco para

novos escritores e teses, como Comenius que defendia a ideia de que:

Nenhum conhecimento podia ser dado sendo pelo sentido que devia
partir do simples para complexos (indugéo) e que em vez de livros
mortos, era preferivel ensinar no livro vivo da natureza (Comenius
1592-1670).

Nesse sentido, os livros apresentavam situacdes vivenciadas pelos

personagens e a crianga se identificava com tais conflitos e por meio deles elas
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conseguiriam desenvolver seus préprios pensamentos e ideias, a fim de nao
permanecerem fixados a frases e opinides de autores e sim formular seus
proprios argumentos. Logo adiante, outros educadores procuraram demonstrar
gue o conhecimento se processava através dos sentidos. Um deles foi o
filosofo e educador inglés Locke que defendia os principais aspectos da
educacdo: fisico, moral e intelectual e o objetivo principal dela deveria ser a
formacao do carater do individuo perante a sociedade.

No século XX a literatura baseada em contos infantis ainda era vista
como forma de entretenimento ou algo pueril, pois os adultos daquela época
ndo acreditavam que a leitura dessas obras fosse necessaria para o
desenvolvimento dos seus filhos.

Gracas aos estudos do historiador Froon, mudou-se o0 percurso desse
pensamento e assim foi mostrado em suas pesquisas que para se ter bons
leitores € necessario que eles leiam esses contos que abordam a tematica de
problemas universais, existenciais tipicas das criancas e questdes proprias dos
seres humanos como: medo, sentimentos de inveja, de carinho, curiosidade,
dor, perdas entre outros dilemas. Sendo assim, sdo elas que servem de
estimulos para que o individuo exercite sua capacidade de ser pensante e
atuante em sociedade.

Os primeiros autores que destinaram suas obras para o publico infantil
foram o francés Jean De La Fontaine com suas fabulas: A lebre e a tartaruga,
O Leéo e o prato, o Lobo e o cordeiro, a Cigarra e a formiga entre outros, e 0
também francés Charles Perrault e seus contos de chapeuzinho vermelho,
Cinderela dentre outros, que abordam tematicas de teor educativo, incitando na
crianca a capacidade de refletir e se questionar sobre as situacdes que as
personagens passam e assim aprender com elas tais ensinamentos
transmitidos de forma ludica.

Entdo, com o passar do tempo a literatura infanto-juvenil foi se
desenvolvendo e ganhando seu espaco merecido, alcancado seus status no
campo literario e educacional. Assim, outros escritores desenvolveram
interesse por esta area do campo literario e propagaram ainda mais este
género. Autores como Hans Christian Andersen, os irmaos Grimm e Monteiro

Lobato desenvolveram varios livros abordando teméaticas infantis e com isto
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foram se consagrando pelas suas produg¢des. Porém, os contos infantis neste
tempo eram comercializados e vendidos como mercadoria para as classes
nobres, visto que quem sé tinha acesso a essas histérias eram os filhos de
pessoas com elevado capital financeiros. Mais tarde, devido ao crescente
progresso da sociedade e os varios meios de fabricacdo, abriram espaco para
a producdo em série de livros e assim facilitando a distribuicdo dessa
ferramenta pedagdgica em sala de aula.

No entanto, para a crianca ter acesso a estes livros ela precisaria saber
ler e escrever de forma que estaria apta a compreender o enredo contido
nestes materiais. Logo, cabia a escola o processo de alfabetizacdo desses
individuos. Segundo Lajolo e Zilberman (2002, p.25) a escola passa a habilitar
as criancas para o consumo das obras impressas, servindo como intermediaria
entre a crianca e a sociedade.

Portanto, a escola e seus respectivos professores exerciam e exercem
uma funcdo muito importante para a sociedade levando o conhecimento
necessario para aqueles que a frequentam para assim se tornarem sujeitos
atuantes. Dessa forma, cabia a esta instituicdo ampliar o conhecimento de
seus educandos, mostrando os caminhos aos quais ela deve percorrer para
conseguir ter uma boa formacdo. Ademais, o papel destas instituicbes € formar
jovens aptos a desenvolver seus proprios argumentos, ideias e opinides.

Segundo o blog educacional “Plataforma Eleva” (2020) :

Um bom ambiente escolar tem a funcdo social de desenvolver o
pensamento critico do aluno. De fazé-lo pensar fora da caixa e
reconhecer que em varias situagfes cotidianas ndo existem somente
o “certo e o errado”. Assim, o estudante se torna ativo frente a
sociedade e ndo passivo. Ou seja: ele deixa de ser um robd para
assumir a posicdo de um individuo questionador que ndo leva
qualquer coisa para casa.

A escola ndo deveria ser um espaco de transmissdo de conteldos
padronizados. A sua funcdo € sim, a de formar cidaddos autdbnomos que
saibam se posicionar diante das inquietacfes que vao vivenciar em seu meio
social. Estas instituicdes educadoras tém por obrigacao exercitar esses dilemas
que podem ser desenvolvidos por meio de rodas de discussdes, debates,

didlogos e questionamentos feitos em sala. Ademais, eles precisam saber e
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entender desde cedo suas responsabilidades, direitos e deveres na sociedade
para que através deles possam usufruir com autonomia, sabendo se posicionar

em meio a assuntos ideoldgicos, politicos e sociais. Segundo Oliveira:

E utopia que todos os problemas sociais se resolvem pela educacéo,
mas € certo que ela representa uma condi¢cdo indispensavel para
resolvé-los. A educacédo € um fato social que, a principio, tem por
funcdo socializar, integrar geracdes imaturas na sociedade e
desenvolver a sociedade em geral e os individuos em particular. Tem,
pois, as funcdes de ajustamento e desenvolvimento social. Mas, além
dessas funcbes, a educacdo, especialmente a sistematica, exerce
(entre outras), as seguintes fun¢@es: a) Controle social (influencia o
comportamento humano); b) Estabilidade social (torna o individuo
eficiente). (OLIVEIRA, 1993, p.16)

2.2 Formacéo do individuo através da leitura literaria

Com o advento da revolucdo industrial os meios tecnologicos
desencadearam um novo estilo de vida para a humanidade. Com isso, o habito
de ler deixou de ser uma realidade entre os jovens, pois algo que deveria ser
uns dos prazeres mais belos e de enriquecimento intelectual do ser humano é
uma realidade que n&do observamos atualmente no mundo moderno.

Ler € agradavel e prazeroso, tendo em vista que esse ato nos da o
poder de nos transformar em uma pessoa cada vez mais letrada, capaz de
entender sobre diversos assuntos. Em termos educacionais, a leitura é
primordial para a formacdo do homem letrado uma vez que através dela o outro
pode partilhar seus pensamentos, aprimorar 0 seu senso critico, intelectual e
ético. Ademais, a leitura literaria nos transporta para outros tempos, lugares
antes ndo conhecidos, possibilitando o individuo a aprender sobre outras
culturas, palavras e sentimentos que foram depositados naquela obra. Além do
mais, o livro é o principal passaporte para essas aventuras que nos aproxima

da contemporaneidade. Para Zilberman:

O texto literario introduz um universo que, por mais distanciado do
cotidiano, leva o leitor a refletir sobre sua rotina e incorpora a novas
experiéncias (...) o texto artistico talvez ndo ensine nada, nem se
prenda a isso, mas seu consumo induz a algumas préaticas
socializantes que estimulam, mostram-se democrética, porque
igualitaria. Sendo assim, nos fazendo refletir determinados assuntos,
nos colocando em outros momentos que outras pessoas ja estiveram.
Zilberman (1990, p.19)
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De acordo com esse pensamento, o texto literario possibilita ao leitor
vérias contribuicbes que vao lhe agregar tanto na sua formacgdo intelectual
como também profissional. Além de leva-lo a momentos de reflexdes no
decorrer da leitura, permitindo que ele fantasie e imagine situacdes as quais 0s
personagens vivenciam. Outrossim, em varias outras circunstancias a leitura
literdria faz com que abstraiamos tudo de maneira leve das nossas vidas,
demonstrando, através da escrita, emocfes reprimidas, desejos ocultos,

sonhos. Zilberman afirma que:

A literatura provoca no leitor um efeito duplo: aciona sua fantasia,
colocando frente a frente dois imaginarios e dois tipos de vivéncia
interior; mas suscita um posicionamento intelectual, uma vez que o
mundo representado no texto, mesmo afastando no tempo ou
diferenciado enquanto invencdo, produz uma modalidade de
reconhecimento em que ler (ZIberman, 1990, p19).

Entretanto, ao perder o gosto por esse habito as pessoas deixam de
usufruir de grandes obras e consagrados escritores, que depositaram nos seus
livros historias as quais podem ajuda-los no convivio em sociedade. Dado que
tornando a leitura um costume o individuo esta desenvolvendo a capacidade de
pensar criticamente, nos seus posicionamentos diante de assuntos
socioculturais, além de aumentar seu repertorio de conhecimento. Antdnio
Candido postula que a literatura ndo corrompe nem edifica, mas humaniza em

sentido profundo porque faz viver.

A literatura pode formar, mas ndo segundo a pedagogia oficial (...) ela
age como o impacto indiscriminado da prépria vida e educa com ela.
Dado que a literatura na medida em que atua com toda a sua gama é
artificial querer que ela funcione como os manuais de virtude e boa
conduta. E na sociedade ndo pode sendo escolher o que cada
momento Ihe parece adaptado aos seus devidos fins, pois mesmo as
obras consideradas indispensaveis para a formacdo do individuo
trazem frequentemente aquilo que as convencdes desejariam banir
(...) € um dos meios porque o jovem entra em contato com a realidade
(Candido 1999, pag.83).

Sendo assim, a literatura é o resumo do que é real, pois nela estdo
expostos 0s sentimentos humanos e as varias formas de rela¢cdes humanas,

com aquilo que o autor sente. Ou seja, ler é tornar consciéncia do que somos
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vistos que quando lemos entramos em contatos com Vvarios pensamentos que
muda nosso jeito de pensar, agir e se posicionar. Isto significa analisar o
mundo de uma forma mais distinta, libertando o homem da ignoréancia e o
fazendo enxergar a humanidade com mais empatia. Além do mais, a linguagem
que encontramos na leitura literaria nos garante um imenso repertorio
linguistico que antes permanecia desconhecido para o leitor.

A leitura corresponde a uma importante etapa no processo do ser
humano, pois ao praticar o sujeito eleva o nivel do vocabulario com seu vasto
repertério de palavras como também aperfeicoar o raciocinio légico na
interpretacéo de texto. Desenvolver o gosto pela leitura deve ser uma tarefa
estimulada na infancia onde as habilidades cognitivas ainda estdo em
desenvolvimento, pois partindo dos anos iniciais, etapa em que as criancas
terdo o primeiro contato com a leitura literaria através dos famosos contos
infantis, irdo perceber que ler é algo imprescindivel, além de ser algo prazeroso
e importante para o processo de aquisicdo da linguagem verbal e escrita.
Assim sendo, o processo de leitura deve ser desenvolvido em casa com 0s
pais e estimulado e aperfeicoado na escola, abrindo o leque de possibilidades
e escolha pelas obras e autores que mais Ihes interessam.

A crianca que faz uso frequente da leitura tera grandes beneficios tais
como: seu vocabulario ficard mais rico em palavras e expressoes, apresentara
uma enorme facilidade em interpretar textos, capacidade de se expressar e
formular seus argumentos. Em suma, s6 através da leitura o individuo tera
embasamento tedrico necessario para qualquer atividade como também sabera
construir opinides préprias diante do conhecimento adquirido através dela.

Quando lemos junto com uma crianca estamos despertando nela a
curiosidade de conhecer novas histérias e livros com o0s quais ela ira se
identificar. Além disso, uma leitura prazerosa desenvolve a linguagem através
da fala do personagem, a imaginacdo ao pensar na fisionomia do protagonista
e no cenario descrito no livro. Entdo, ao tornar o costume de ler algo instigante
e diario, estamos contribuindo para a formacéo de uma sociedade letrada e de
possiveis autores/escritores.

Como podemos constatar, a pratica da leitura literaria agrega indmeros

beneficios. Podera ajudar o estudante no decorrer da sua vida académica, visto
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que ele estara em contato constante com Varios tipos de leitura de teor
sociolégico, cientifico, filoséfico e linguistico. Logo, um desses privilégios
desencadeados pelo habito de ler seria o exercicio de fixacdo de conteudo,
pois grande parte dos assuntos ministrados em sala é tedrica além de a sua
linguagem ser mais cientifica. Entdo, a pratica constantemente desta
competéncia favorece de maneira mais rapida a assimilacdo do que foi
estudado facilitando o processo de compreensdo daquele conteudo, pois o
raciocinio l6gico do leitor estard mais agucado e desenvolvido.

Outro ponto relevante nesta teméatica € que a leitura é considerada algo
muito amplo, ndo podendo apenas ficar restrita ao simples ato de interpretacéo
de signos alfabéticos. A leitura é algo que vai muito, além disso, ou seja,
através dela estamos adentrando nas vivéncias de cada escritor. Por meio de
livros, jornais, revistas entre outros meios nas quais eles fazem suas analises e
assim despertam o conhecimento para a compreensdao de mundo no qual o
sujeito esta inserido. Deste modo, quanto mais o individuo consome livros,

jornais, revistas, mas ele estara introduzido no seu meio. Segundo Bloom:

A leitura estd desaparecendo lenta e decidida dos nossos hébitos e
do elenco dos nossos prazeres. Nao a leitura de manuais de
autoajuda, de informacdes rapidas e digeriveis e dos mais variados
kits de misticismo planificado. Para comprovar este fato basta verificar
a maioria das listas dos mais lidos. A leitura que estad morrendo é a da
grande literatura, o produto mais rico momento de imaginacéo e
criatividade humana. Uma certa melancolia é inevitavel diante deste
quadro. Sobretudo quando se considera o poder da literatura de
tornar a vida mais significativa e possibilitar o0 acesso a uma dimenséo
mais profunda da existéncia na qual podemos partilhar através do
sublime e do belo da unidade da natureza humana” (Bloom 2001,
pag. 65)

Discordo de Bloom, em parte, pois nunca estivemos lendo tanto como
nessa atual conjuntura histérica, onde o poderio da revolugédo tecnoldgica
adentrou a nossa vida publica e privada, de tal forma que precisamos rever
e/ou selecionar o que devemos ler. Pois se |é de tudo pela tela de celulares,
computadores, tablets, ebook, etc. Sob esse viés, o advento da era
tecnologica possibilitou a transformagdo no habito de vida das pessoas,
deixando o habito de ler obras literarias cada vez mais raras na sociedade,

posto que a pratica de sala de aula de letramento literario ainda permanece
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obsoleta e engessada, levando o leitor apenas a ficar submetido a uma prética

recorrente de analisar e responder questdes.

Desse modo, cabe ao docente, principal mediador do conhecimento,
estimular no aluno o prazer pela leitura literaria através de obras as quais o
aluno se identifique e possa se tornar um leitor ativo em sociedade. Pois s6
com a inovagdo de métodos mais atrativos para as aulas literarias, sera
possivel reverter esse quadro, possibilitando ao jovem conhecer o mundo de
informacao que a leitura literéria traz.

Em uma revista da Editora Abril (2009) foram elencados oito motivos
para se apostar na leitura ativa. Sao eles:

1- Desenvolver repertorio: ler € um ato valioso para nosso crescimento
profissional”. Sendo assim, a leitura € muito importante para desenvolver o
cérebro, pois a partir dai o individuo vai refletir mais, conseguindo criar uma
linha de raciocinio I6gico, para saber se expressar em meios as discussdes
complexas.

2- Ampliar conhecimento de modo geral - Além de ser envolvente, a leitura
expande as referéncias e a capacidade de comunicacéao e assim o individuo
vai adquirindo conhecimentos de varias areas.

3- Estimular a criatividade — Ler € fundamental para soltar a imaginacéo. Por
meio dos livros criamos lugares e personagens. Além disso, estamos
estimulando a criacdo de novos escritores, a partir de livros lidos e analises
feitas.

4- Aumentar o vocabulario — Gracas aos livros descobrimos novas palavras
e novos usos. Ampliamos 0 nosso vocabuléario. A partir da leitura o individuo
se depara com palavras que ndo conhecia e assim vai em busca do
significado da expressao expandindo, assim, o seu vocabulario.

5- Emocionar e causar impacto — quem ja se sentiu triste no fim de um
romance sabe o poder que um bom livro tem. Além disso, o livro serve néo
s6 como fonte de conhecimento, cultura mas também como forma de
entretenimento.

6- Mudar sua vida — Quem ler desde cedo estd muito mais preparado para o

estudo, para o trabalho e para a vida. O habito da leitura é capaz de mudar
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vidas pois transforma o cidaddo em um ser pensante bem mais preparado
para o trabalho, para os estudos e para a vida.

Ligar senso critico na tomada — Os livros, inclusive os de romance, nos
ajudam a entender o mundo e n6és mesmos. Ao ter o costume de ler, nés
conseguimos escolher argumentos, analisar qual é o objetivo daquele texto,
do autor, o que ele estad querendo nos passar atravées daquelas palavras.
Facilitar a escrita — Ler € um habito que se reflete no dominio da escrita.
Ou seja, quem Ié mais escreve melhor, pois ao ler o individuo é capaz de
organizar melhor suas ideias, como também as transmitir. Quem I|é
consegue observar mais perfeitamente o mundo a sua volta e,
consequentemente, buscar respostas para suas duvidas. O resultado do
habito da leitura € o conhecimento e através dele vocé se destaca e
conhece outros mundos antes desconhecidos, pois os leitores ativos
conseguem entender o poder que uma folha em branco pode lhe dar,
porque o branco é uma janela para mundo de histérias e contos.

Segundo Henry Thoreau (1962), muitos homens iniciaram uma nova

era na sua vida a partir da leitura de um livro. Sendo assim, a descoberta do

livro € a passagem para um universo de informacfes, conhecimentos e

aventuras.
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3 CINEMA, LINGUAGENS E ALGUMAS REFLEXOES

Considerado como sétima arte, o cinema pode ser definido como a arte
de fixar imagens e reproduzi-las com impressdo que suscitam movimentos. No
entanto, segundo a etimologia, esta palavra seria a abreviagdo de
“‘cinematografico”. “Cine” vem do grego que seria movimento e “agrafo”

significaria grava. De acordo com Costa:

No comeco do século XX o cinema inaugurou uma era de
predominancia das imagens. Mas quando apareceu, por volta de
1895, ndo possuia um codigo préprio e estava misturado a outras
formas culturais como os espetaculos de lanterna magica, teatro
popular, os cartuns, as revistas ilustradas e os cartdes postais. (Costa
2006, pag.1)

Na antiguidade, “mesmo antes de existir o chamado “cinema”, o ser
humano ja se utilizava de suas habilidades para criar nas paredes de cavernas
desenhos que exprimiam forca, agilidade e movimentos. Imagens estas que
contribuiram de forma significativa para as proximas inversdes desenvolvidas
com base nesses experimentos até chegar no que conhecemos hoje como
cinema. Logo, ao analisar a arte rupestre, criada no periodo paleaolitico,
podemos constatar certa preocupacdo de fazer com que a imagem criada
demonstre movimento para aqueles que enxergassem. Essas pinturas eram
feitas no interior de cavernas, lugares estes considerados perigosos e
sombrios, tendo em vista que a luz solar ndo alcancava seu interior tornando
esses ambientes propicios a criacdo deste oficio. Assim sendo, era necessaria
a utilizacdo de tochas de fogos para visualizacdo e criacdo dos trabalhos
desenvolvidos ou rituais praticados, que de certa forma causaram impacto e

fascinio nos povos daquela época.

A principio, a “inveng¢ao” da projecao de sombras na verdade € atribuido
a paises do oriente como China e india onde esta arte milenar do teatro das

sombras é considerada um prot6tipo de cinema. Esta técnica consiste em

projetar imagens por meio da luz em um anteparo. O filésofo grego Platao,
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também com seus pensamentos, ja tinha escrito sobre o mito da caverna. Mito
este que alegava a existéncia de uma caverna onde seus prisioneiros viviam
desde a infancia acorrentados em uma parede no interior de uma caverna, néo

podendo se mexer e ver além daquilo que estava a sua frente.

Desse modo, eles apenas enxergavam sombras projetadas na parede
situada a sua frente. Logo, essas aparicdes eram imagens de outras imagens
gue s6 apareciam com a luz de uma fogueira; ou seja, uma representacdo, um
simulacro de algo que existia assim como acontece nos cinemas. Nesse
sentido, podemos constatar que desde cedo ja se tinha uma fascinacdo por
imagens que demonstram de alguma forma movimento, transmitindo
mensagem através dos seus gestos. De acordo com Paduim:

Para chegarmos ao que conhecemos atualmente como cinema,
inmeras investigacdes e descobertas foram feitas. Um dos homens
mais conhecidos da histéria que preocupou-se com a projecéo da luz

na superficie trata-se do italiano, pertencente ao periodo do
Renascimento, Leonardo da Vinci (1452-1519) (Paduim 2013 Pag.7 ).

Da Vinci descobriu o principio da camera escura, invento este capaz de
projetar imagem em seu interior. A vista disso foi o ponto de partida para
diversos artistas que se dedicaram a aperfeicoar as ferramentas. No século
XVII foi desenvolvida a lanterna magica, parecida com a camera de Da Vinci,
s6 que esta era capaz de transmitir imagens através das suas lentes e da luz,
desenhos pintados a mao em vidros. Existia um narrador que se encarregava
de narrar as historias para o publico que assistia, se tornando, assim, a grande
atracdo das feiras urbanas daquela época. No entanto, com o passar dos

tempos, deu lugar a outros aparatos mais sofisticados.

Nao existiu um Unico descobrimento do cinema e 0s aparatos que a
invencado envolve ndo surgiram repentinamente num Unico lugar. Uma
conjuncdo de circunstancia técnicas aconteceu quando, no final do
século XIX, varios inventores passaram a mostrar resultados de suas
pesquisas na busca de proje¢cdo de imagens em movimento: o
aperfeicoamento nas técnicas fotograficas, a invencao do celuloides
(primeiro suporte fotogréfico flexivel , que permitia a passagem por
cameras e projetores) a aplicac@o de técnicas de maior precisdo na
construgdo dos aparatos de projecéo (Costa , 2011, p.17).
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A fotografia, criada tempos depois, exerceu um papel bastante
importante para a criagdo do cinema, pois sO através dela foi possivel fixar
imagens no papel. Foi o Francés Joseph (1765-1833) que desenvolveu esta
invencao. Porém, a imagem saia com pouca qualidade. Logo depois, o francés
Louis Daguerre e Niépce se aliam e aperfeicoam o invento, gerando uma
ferramenta capaz de desempenhar essa funcdo com mais facilidade. Para
Costa:

O cinema tem sua origem, também, na pratica de representacao
visual pictorica, tais como os panoramas e os dioramas, bem como

nos “brinquedos 6pticos” do séculos XIX como taumatrépio (1825), o
fenaquistiscopio (1832) e o zootrépio (1833) “(Costa, 2006 Pag.3)

S0 no século XIX, com a ajuda de pesquisas feitas por varios inventores
e seus respectivos resultados de seus experimentos apresentados em feiras de
ciéncias, resultou no aparecimento do cinematografico, aparato esse
desenvolvido pelos irmaos Lumiere. A invencao era capaz de gravar e projetar
imagens de forma agil e simples. A vista disso, o invento superou todos 0s
outros, tornando-se o preferido daqueles que desejavam fazer uso desta
atividade. Sua estreia aconteceu na Franca, no dia 28 de Dezembro de 1885,
realizando a exibicdo do curta metragem de 1 minuto, onde apenas projetava a

chegada de um trem na estacéo.

No entanto, o cinema haquela época era visto apenas como
documentario, registrando através das suas lentes o cotidiano das pessoas,
como habitos, costumes das civilizacdes e paisagens, visto que alguns foram
de fundamental importancia para os estudos e pesquisas para entender o
cotidiano das pessoas daquele tempo. Entretanto, no inicio todos achavam
gue o cinema tomaria o mesmo rumo da fotografia, sendo mais documental, ou
seja, filmando coisas que ja existiam. No entanto, a arte cinematografica tomou
outra trajetdria, dando espaco para produzir filmes dos mais diversos géneros,

sendo as obras literarias um deles.

Georges Melies foi o primeiro a descobrir por acidente a possibilidade
de fazer filmes com as peliculas ja existentes. Milues escreveu,
filmou, dirigiu e adotou e distribuiu seus mais de quinhentos filmes
de diferentes géneros (Duarte 2009).
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As primeiras evoluc¢des cinematogréaficas foram divididas em duas fases
gue sao de fundamental importéancia para se entender o processo dos
primeiros anos do cinema. Sendo elas a fase das atra¢gdes (1894-1907) tendo a
ficcdo como base para estes filmes e a segunda foi a de transi¢ao (1907-1915).
Nesta fase o enredo das obras cinematograficas passa a ser produzido por
contos narrativos. Tornando uns dos espetaculos a atrair enorme quantitativo

de telespectadores.

Uma das grandes empresas do ramo filmico a adquirir espago em todo o
mundo, expandindo, assim, suas producbes filmicas nacionais e
internacionalmente foram os estudios de Hollywood, nascendo, a partir deles,
os primeiros grandes estudios e assim abrindo espacos para as mais diversas
produgdes, como também para o surgimento de astros e estrelas. Um dos
primeiros atores a se internalizar na mente do publico foi o grande Charles

Chaplin, precursor do cinema mudo. Ele mesmo produzia e dirigia seus filmes.

Chaplin atravessou geracdes deixando sua marca nas grandes telas de
cinema. Lembrando que os filmes daquela época ndo possuiam o som, eram
apenas acompanhados de orquestras ou alguns ruidos. Mas ao chegar a ano
1927 o cineasta introduziu 0 som ao cinema. Para Martin:

Eisenstein defendia a ideia de que ‘ O 'som n&o foi introduzido no
cinema mudo: saiu dele. Surgiu da necessidade que levou nosso

cinema mudo a ultrapassa os limites da pura expressédo plastica
(Martin, 2003, p.111)

Em principio, o som utilizado nos filmes passou a ser de fundamental
importancia, pois ao ser inserido nas suas cenas possibilitou a melhor
compreensao e interacdo do publico que assistia. Ademais, garantiu fascinio e
admiracao de seus telespectadores, com a transicdo do cinema sonoro para o
falado onde os personagens de fato ganharam voz, foi marco inicial para que

as industrias cinematograficas se consagrassem no mundo até os dias atuais.

3.1 Alinguagem e algumas reflexfes
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A linguagem seria a capacidade do ser humano comunicar-se, expressar
ideias ou sentimentos de alguma forma para o receptor que recebe, sendo ela
através de gestos, sons, simbolos ou palavras. O uso da linguagem ocorre
através do fruto da interacdo social. Ou seja, um individuo transmite a
mensagem (emissor) e a outra recebe (receptor). De acordo com Santana:

A linguagem é a abstracdo mais pura que a natureza humana
concebeu para exprimir seus sentimentos e comunica-los de forma
que estes sejam compreendidos, verbalizados ou ndo. Sentimentos
internos, individuais ou coletivos podem fazer sentido para outrem;
até mesmo as manifestacdes mais impares da natureza sao possiveis

de ser abstraidas e traduzidas pela linguagem. (Santana, 1993, pag.
01)

Sendo assim, a linguagem, como podemos constatar, representa uma
parcela bastante importante na vida humana, pois através dela o ser humano
pode interagir em sociedade através da comunicacdo utilizando sons e
simbolos através dos quais possa ser compreendido uma vez que através dela
o0 ser humano pode compartilhar de seus pensamentos com os demais. Ou

seja, ele estara mais engajado socialmente em seu meio.

Na perspectiva Saussuriana, este fendmeno estad ligado a teoria
“estruturalista”. Para este autor, a lingua ndo é apenas um amontoado de
palavras, mas sim um processo estrutural onde a utilizacdo e significados dos
seus respectivos vocabularios definem-se em relacbes muatuas. Ou seja,
organizados justamente pelo conjunto de regras que abrange a comunicacao e
interacdo entre os seres humanos.

A nogédo da lingua com sistema havia muito que era admitida pelos
que haviam recebido o ensinamento de Saussure, primeiro em
gramatica comparada, depois em linguistica geral. Se se acrescentam
estes dois outros principios, igualmente saussurianos, de que a
lingua é a forma ndo substancia, e de que as unidades da lingua ndo
podem definir-se a ndo ser pelas suas relagdes, indicam-se 0s
fundamentos da doutrina que iria, alguns anos mais tarde, por em

evidéncia a estrutura dos sistemas linguisticos (BENVENISTE, 1988,
p.100).

Seguindo esse pressuposto, para Saussure a gramatica objetivava

regular a linguagem, estabelecendo padrées de escrita e fala para o usuario,
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além de poder preserva-la e analisa-la em suas menores unidades e
estruturas, permitindo seu bom funcionamento. Para Chomsky: A linguagem é
um conjunto finito ou infinito de sentengas, cada uma finita em seu
comprimento € constituida a partir de um conjunto finito de elementos (Noam
Chomsky, 1997). Chomsky defende a ideia de que a linguagem evolui a cada
dia, surgindo uma infinidade de palavras, expressdes e simbolos a todo o
momento. Modificando, assim, o vocabulario de uma determinada regido ou
comunidade que o falante frequenta. Ou seja, a lingua é viva e com isso ela
vai se alterando nas ruas, nas instituicoes de ensino, palestras, teatro, cinema
dentre varias outras localidades que fazem uso da comunicacdo entre

individuos.

As linguas sdo convencionais, isto €, surgem de condi¢cbes geograficas,
historicas, politicas, fatores culturais etc. Portanto, a linguagem pela qual nos
comunicamos € fruto de evolucédo de longo tempo. Ou seja, ela ndo é algo
iminente do ser humano, mas sim fruto de varias contribuicbes entre elas
codigos e signos de nossos antepassados que nos foram transmitidas de

geracdo em geracao até o que conhecemos hoje.

Ademais, elas estdo divididas em 3, sendo elas a linguagem verbal,
pertencente ao ser humano pois é constituida a partir de palavras as quais
podem ser pronunciadas pelo individuo, tendo em vista que foi uma habilidade
gue o homem adquiriu ao longo da histdria, e partindo dela podemos gerar
ideias, despertar curiosidade e conflitos. A segunda seria a nao verbal que ndo
faz uso de palavras, ou seja, a mensagem é constituida a partir de imagens,
gestos, cores, dancas, desenhos, simbolos, mimicas entre outras formas de
expressdes com a intencdo de comunicar. Ja a terceira € a mista sendo a
mistura das duas outras mencionadas anteriormente. Nesta a fala e o simbolo
sdo usados na transmissdo da mensagem para o receptor. Um exemplo a se
mencionar seria a charge. Assim podemos classificd-la como qualquer sistema
de sinais que se valem de individuos para se expressar, ou seja, onde ha
comunicacao, ha linguagem.

A linguagem é um método puramente humano e ndo instintivo de se comunicar ideias,

emocdes e desejos por meio de simbolos voluntariamente produzidos (Sappir, apud
Lyons, 1987, p.6)
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A linguagem €, portanto, um objeto biolégico que se aperfeicoa a
medida que vai entrando em contato com os demais envolvidos no processo de
interacdo. Portanto, quanto mais o homem sente necessidade de se expressar
e interagir com o outro, mais ele vai criar novas possibilidades de se
comunicar, objetivando assim adentrar nesse meio sendo eles, formal ou
informal. De acordo com Koch (1996), um ato de linguagem ndo é apenas um
ato de dizer e de querer dizer, mas, sobretudo, essencialmente um ato social

pelo qual membros de uma comunidade interagem.

De acordo com Chomsky, a linguagem humana individual é internalizada
na mente humana. Posto que ela seja fruto de varios processos comunicativos
desenvolvidos na infancia e aperfeicoados ao longo da vida do falante, onde a
crianga nos seus primeiros passos de comunicabilidade, ndo precisaria saber
todas as regras existentes na gramatica, mas sim fazer uma selecdo especifica
de um conjunto pré-determinado, com o intuito de se fazer compreender. Logo,
ele usaria meios de expressdes da sua propria gramatica, caracterizada como

gerativista.

Além disso, ndo podemos esquecer que sendo uma das primeiras
formas de socializacdo para com o outro, a crianga é peca fundamental nesse
processo, pois desenvolvem essa habilidade ao escutar seus pais atraves de
didlogos informais que acontecem cotidianamente. Desde cedo a crianca €
convidada a participar de maneira involuntaria nessa interacdo, ou seja, 0s pais
na tentativa exacerbada de arrancar as primeiras palavras do filho, objetivando
escutar seus respectivos nomes reproduzido na fala do individuo, motivam a
crianca cotidianamente. De acordo com Borges e Salomao:

Através da linguagem a crianga tem acesso, antes mesmo de
aprender a falar, a valores, crencas, regras, adquirimos os
conhecimentos de sua cultura. A medida que a crianca se
desenvolve, seu sistema sensorial-incluindo a visédo e audicdo se
torna mais refinado e ela alcanca um nivel linguistico e cognitivo
elevado, enquanto seu campo de socializagdo se estende,

principalmente quando ela entra para a escola e tem maior
oportunidade de interagir ” (Borges e Salomao, 2003 Pag. 327)
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Como vemos, este momento de interacdo adulto/criangca serve de
alicerce para que ela conheca melhor o seu meio no qual esta inserida,
aprendendo através de seus pais valores éticos, crencas, religido e regras para
convivio em sociedade. Quando seus tutores dizem ndo para determinadas
coisas e sim para outras, a crianca aprende a distinguir com essas palavras o
gue é certo ou errado. Neste sentido, ao pegar algo que nao |lhe pertence e sua
mae repreender seu ato, a criangca aprende regras e valores prezados no

convivio em sociedade.

A fala materna é um fator bastante importante no processo de
construgdo da linguagem como também do pensamento infantil, pois ao
adaptar sua fala ao nivel de entendimento da crianga, auxilia assim no
processo de ganho de confianca para que a mesma se sinta encorajados e
motivados a avancar no processo de desenvolvimento linguistico e assim criar
seu préprio vocabulario. Fica evidente, portanto, que a convivéncia com adultos
cotidianamente serve como uma mediacdo para aproxima-lo e inteira-lo ao seu
nivel linguistico, pois um adulto apto linguisticamente fortalece o ganho de

enriquecimento da linguagem infantil através de fatores sociais .

3.2 A linguagem cinematografica

Considerada como sétima arte, 0 cinema consequentemente
desenvolveu, de fato, sua linguagem prépria e rebuscada, visto que sua
constante evolucdo e sofisticacdo converteram-se em uns dos veiculos de
comunicacao, informacdo e propaganda mais popular da contemporaneidade,
abrangendo uma grande quantidade de pessoas em uma Unica sec¢do. E, por
conseguinte leva conteudos culturais abordados em uma sociedade como: a

linguagem, habitos, cultura, religiosidade, entre outros aspectos.

E indiscutivel que o cinema com sua agradavel forma de utilizar e
projetar seus recursos visuais e sonoros na tela exprime de maneira envolvente

a sua linguagem, fazendo com que o telespectador compreenda a mensagem
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que ele quer transmitir através de seus meios. Ademais, a busca pelo
aperfeicoamento da linguagem cinematogréfica levou a interagdo e a conexao
com as demais formas de comunicacgéo ja existentes na sociedade. De acordo
com Silva:
A producao filmica destinada ao cinema conquistou ao longo da sua
popularizagdo, um espago significativo com o advento dos meios de
comunicacdo de massa com a linguagem de interesse premente de
expressiva versatilidade, compreender, além de um corpo de
conhecimento notavel, mecanismo de interfface com outras

linguagens, didlogos com vérias expressdes artisticas (Silva 2008
p.31.32).

De acordo com essa linha de raciocinio, a producdo filmica ao longo do
tempo conseguiu alcancar seu status na modernidade, conquistando seu
espaco através das suas obras cinematograficas, levando assim aos seus
telespectadores momentos Unicos e significativos através das suas sequéncias
de cenas projetadas. A sua linguagem propria conversa com as demais artes
ja existentes no mundo moderno, prova disso é a linguagem poética onde por
muitas vezes ja serviu de enredo para diversas falas de personagens. Também
sdo exemplos a muasica e a literatura que juntas contribuem de forma
significativa na materialidade do filme. Carvalho afirma que:

O cinema é uma arte antropofégica, devorando meios que o cercam
(teatro, literatura, pintura, fotografia ....). Ele criou sua prépria
linguagem e se firmou como arte do século XX - a arte do homem
moderno- nenhum meio artistico, atualmente, reflete tdo claramente

este homem e sua compreenséao estatica de ver o mundo (Carvalho,
2003).

Com o surgimento da cinematografia, o conteddo nela explorado
envolvia diversas areas do conhecimento, desde o filoséfico ao cientifico. Visto
gue, temas relacionados a vida humana eram de grande relevancia para
denuncia de negligenciamento de uma grande parte da sociedade. No entanto,
assim como a lingua escrita como a falada possuem seu sistema de signos,
fonemas, sentido, palavras e frases para constituir uma mensagem, o cinema
também possui sua propria estrutura de signos para constituir sua

comunicacdo. Segundo Benjamin:
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[...] € certo que a linguagem da arte s6 poderia ser compreendida nas
suas relacbes mais profundas com a teoria dos signos, sem estar,
gualquer linguagem permanece fragmentéria, porque a relacdo entre
linguagens e signos vem das origens e é fundamental. (Benjamin
1994, p:1995)

Nesse sentido, a imagem tem um valor simbdlico na transmissdo da
mensagem para o receptor, pois o vai guiando durante a reproducéao do filme e
assim criando uma sequéncia légica dos fatos, sem fazer uso da linguagem
oral. Um exemplo disso é a representacdo do cinema mudo que foi
consagrado como uma das mais belas representacfes artisticas mudas de
todos os tempos. Lembrando que a linguagem visual é feita, exclusivamente,

atraveés da visualizagéo de imagens.

Além disso, o cinema desempenha a funcéo de explorar ideias de uma
forma mais interativa e ludica, além de educar ou persuadir o publico que qual
assiste. Podendo, assim, se tornar uma arma bastante poderosa na
transmissdo de conhecimentos, abrangendo uma grande quantidade de
pessoas por ser um entretenimento popular. Autores como Roman Jakobson e
Ferdinand Saussure compartiham de um mesmo ponto de vista que a
linguagem, ndo importando qual seja, € um sistema de signos que exprimem
ideias e a semiologia € a ciéncia que estuda a vida dos signos no meio social.

Para Jakobson:

[....] O cinema como obra de arte é, também, constituido de signos,
sendo que o cinema pode também ser definido como linguagem:;
pode-se a entender a relagdo desse modo “objeto Optico e acustico”
transformado em signos e na verdade o material especifico do
cinema. (Jakobson 1970, p.154 a 155)
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4 A PRATICA DOCENTE NAS AULAS LITERARIAS

Ao analisar as formas como a literatura vem sendo trabalhada ao longo
dos tempos, infere-se que o problema se inicia logo com a consolidacao de fato
do ensino literario nas escolas publicas onde ocasionou na demanda
exacerbada de professores pouco qualificados para essas aulas tendo de dar
conta da gramatica normativa e do ensino literario. Por muito tempo estes
docentes s6 primavam pela concepcao estatica de um Unico ponto de vista,
onde os alunos s6 aprendiam por um Unico modelo imposto pelo professor e os

livros didaticos.

Com o passar dos tempos essa metodologia ainda se faz presente em
algumas instituicbes de ensino uma vez que, com a entrada do educando no
Ensino Médio ele se depara com uma literatura pouco atrativa, onde estas
obras se limitam apenas em um mero objeto de estudo se restringindo apenas
ao processo de andlises, memorizagdo de um grande quantitativo de
informacdes literarias visando apenas nas resolucbes de questbes e
preparatério para as provas de acesso ao Ensino Superior. De acordo com
Todorov:

[...] O estudante ndo entra em contato com a literatura mediante a
leitura dos textos literarios propriamente ditos, mas com alguma forma
critica, de teoria ou de histéria literaria [...] para esse jovem, a
literatura passa a ser entdo muito mais uma matéria escolar a ser
aprendida em sua periodizacdo do que um agente de conhecimento

sobre 0 mundo, os homens, as paixfes enfim, sobre sua vida intima e
publica. (Todorov, 2009, p.10)

Assim, o0 estudante ao ingressar no ensino médio defronta-se com um
modelo de literatura engessada onde seus estudos se resumem apenas a uma
sequéncia de datas, nomes, relatérios, fichas de leituras, debates e meras
constatacdes ja pré-estabelecidas. Além disso, o docente ao pegar um
pressuposto da biografia, historia ou filosofia e de imediato apresenta aquilo ao
aluno como se fosse uma realidade ou constatacdo de algo acontecido,
levando o jovem a se questionar o porqué de nao se estudar aguele momento

nas disciplinas de historia ou filosofia. Reforcando, assim, o desanimo e o
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desinteresse pelas aulas literarias, além de matar as suas possibilidades em
ser um leitor autbnomo e reflexivo, permanecendo entdo a mercé apenas de
interpretaces prévias do docente. Isso é preocupante, além de ndo atingir de
fato o verdadeiro objetivo destas aulas, que € levar o estudante a momentos de
apreciacao, reflexdo, reconhecimento de tracos artisticos sobre aquela obra e
por meio disso contribuir de maneira significativa na sua bagagem cultural e

intelectual. Segundo Rildo Cosson:
O resultado de tudo isso € o estreitamento do espaco da literatura na
escola e, consequentemente, nas praticas leitoras das criancas e dos
jovens. No campo do saber literario, o efeito de tal estreitamento
pode ser potencialmente ainda mais desastroso porque a escola é a
instituicdo responsavel ndo apenas pela manutencao e disseminacao
de obras consideradas candnicas, mas também de protocolos de
leituras que sdo proprios da literatura. Se a presenca da literatura é
apagada da escola, se o texto literario ndo tem mais lugar na sala de

aula, desaparecera também o espaco da literatura como locus de
conhecimento. (COSSON, 2019, p. 15)

Ou seja, para Cosson (2019) a escola como instituicdo formadora e
disseminadora de conhecimento deve dar uma maior visibilidade nas formas de
como praticar o letramento literario, indicando meios e métodos de como
promover uma boa leitura literaria. Ademais, o autor também afirma que o
docente em suas aulas deve ressaltar a importancia de o saber ler como forma

de aproximar o leitor do texto, agucando assim sua curiosidade e expectativas.

Outro fator relevante é a padronizacao do livro didatico nestas aulas, pois 0
mesmo sO cristaliza a imagem de autores, fazendo umas andlises biograficas
dos textos literarios dando énfase em datas, gramaticas e analises literarias
dificultando, assim, o interesse do aluno em gostar dessas classes. De acordo

com Magnani

[...] certamente, ndo permite uma leitura critica e transformadora da realidade,
tornando paradoxal a intencdo de [...] despertar prazer de ler e escrever. (Magnani,
1988, P 19-20)

Sendo assim, o livro didatico desempenha um papel bastante importante no
ensino literario, pois ele serve de auxilio pedagdgico do professor no segmento
desse processo. No entanto, este material ainda segue modelos bem limitados

no quesito literatura, trazendo formas reduzidas e conteddo bastante
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fragmentado objetivando apenas a preparagdo mecanizada do aluno em
vestibulares. Dessa forma, ele deixa de lado o objetivo central do texto literario
gue € a sua formacdo critica, analitica e expanséo do seu conhecimento. Para
Cereja:
Os manuais de literatura, esquematicos e apoiados em pressupostos
da pedagogia transmissiva, com forte tendéncia a memorizacao,
tendem a satisfazer uma realidade de ensino de literatura que conta
com os professores sobrecarregados e mal preparados, além de
alunos com perfil semelhante, uma vez que muitos deles séo

estudantes de curso noturno e dispbe de pouco tempo e poucos
recursos para a leitura. (Cereja, 2005, p.61)

Assim, o livro didatico é considerado por muitos docentes uma peca
fundamental, que contribui para o processo de ensino-aprendizagem. NoO
entanto, ele ndo funciona de maneira eficaz e sélida nas aulas literarias uma
vez que estes instrumentos pedagdgicos se tornam meros “manuais literarios “

gue objetivam apenas capacitar esses jovens para futuros exames.

Ja Rildo Cosson, diz que

[...] a literatura no ensino médio resume-se a seguir de maneira
descuidada o livro didatico, seja ele indicado ou nédo pelo professor ao
aluno. S&o aulas essencialmente informativas nas quais abundam
dados sobre autores, caracteristicas de escolas e obras, em uma
organizacdo impecavel quanto incompreensivel aos alunos. Raras
sdo as oportunidades de leitura de um texto integral, e, quando isso
acontece, segue-se 0 roteiro do ensino fundamental, como
preferéncia para o resumo e o0s debates, sendo que esses séo
comentarios assistematicos sobre o texto, chegando a extrapolar para
discutir situacdes tematicamente relacionadas (COSSON, 2009, P.
22-23).

Como vimos a pratica com o livro didatico geralmente é trabalhada
dessa forma. E, para, além disso, eles ndo oferecem possibilidades para que o
discente interaja de forma mais ativa e reflexiva nas aulas literarias, pois os
contetdos desses materiais sao reduzidos e segmentados. Por meio disto eles
descartam uma grande parte da obra original e colocam apenas fatos
preestabelecidos, fragmentos descontextualizados. Como afirma Zilberman:

Com respeito a literatura, enquanto evento cultural e social, depende

de como a leitura é encarada pelos professores e, por extenséo,
pelos livros didaticos que encaminham a questdo: pois, de uma
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maneira ou de outra eles encarregam de orientar a acdo do docente
em sala de aula. (Zilberman,1988, p. 94)

Outro ponto relevante a ser levado em consideragcdo sdo os descasos
dos professores em relacdo aos contetudos literarios, colocando como
privilégios as aulas de gramatica e deixando para segundo plano as classes de
literatura. Outrossim, sdo as metodologias adotadas em sala de aula pelos
docentes, pois 0s mesmos permanecem aprisionados em modelos de ensinos
tradicionais, utilizando apenas como recurso didatico o conteddo que o livro
traz, fomentando ainda mais o desinteresse desses alunos. Para Rodrigues:

[...] a explicagdo estaria na falta de preparo ou de condi¢Bes de
trabalhos dos docentes (...), que continuam ensinando literatura nos
moldes do século XIX, quando o aluno ndo colocava em duvida a

importancia do conhecimento literario para sua formacéo educacional.
(Rodrigues, 2016, p. 22)

E necessario que cada vez mais o professor crie novos meios que
impliqguem o aluno em uma aprendizagem mais ativa, positiva e participativa,
tornando-se um profissional que construa o conhecimento de uma forma
facilitadora no processo de ensino aprendizagem, pois conforme Paulo Freire
(1996), “o0 ensino e sua pratica ndo podem ser tratados como algo definitivo,

pois sado passiveis de mudanga”.

Sendo assim, 0 processo de mediar conhecimentos exige uma busca
constante de novas metodologias de ensino para que o aprendizado seja
transmitido para aquele aluno de forma sélida, concreta e construtiva, dado que
a atual sociedade exige dos profissionais da educacdo uma construcao
continua de saberes, baseada no modelo de educacdo progressista, onde o
processo de educacéo seja norteado pela democratizacdo do ensino, levando o

aluno a pensar claramente em seu meio social.



43

5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente capitulo apresentara as informacdes referentes as escolhas
metodoldgicas que possibilitaram a investigacdo do problema apresentado por
este estudo. De acordo com Severino (2007, p.117), “A ciéncia se constitui
aplicando técnicas, seguindo um método e apoiando-se em fundamentos
epistemologico". Para isto, serdo analisados os procedimentos adotados para a
realizacdo deste estudo. Quanto aos meios, trata-se, inicialmente, de uma
investigacdo de cunho exploratério-bibliografico, por fazer uso de materiais
como artigos, teses de mestrados e doutorados, livros e revistas, além de sites

educacionais e de pesquisas especializadas.

O estudo bibliografico é um procedimento essencial para o
desenvolvimento de todo trabalho cientifico que implicara em todas as etapas
de uma pesquisa. O estudo também se configura como uma pesquisa
exploratoria. Severino (2007, p.123) afirma que a pesquisa "exploratéria” busca
levantar informacfes sobre determinado objeto, delimitando assim um campo
de trabalho, mapeando as condicbes de manifestacdo desse objeto. Logo,
utilizamos este procedimento com o intuito de buscar conteudo relevante
dentro desta tematica proposta, objetivando nos aproximar do instrumento
cinema e de como ele pode contribuir como ferramenta facilitadora no processo

de mediacéo de conhecimento nas aulas de literatura.

Lakatos (2011) pontua que o estudo visa construir conhecimentos que
serdo Uteis tanto para o avanco da ciéncia como para fins pedagdgicos. Nesta
perspectiva, este estudo também conta com uma pesquisa de campo, cujo
objetivo se destina no levantamento de dados através de um questionario. De
acordo com Horn Diez (2005 p.73) ” a principal finalidade deste tipo de
pesquisa € recolher, ordenar e comparar dados coletados em campo. Sendo
assim, o objetivo central é conhecer aspectos relevantes sobre o ensino de
literatura em contexto escolar, dado que os resultados obtidos serdo de ordem
qualitativa, pois se utilizam de interpretacbes e analise feitas através de

pesquisas obtidas.
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Os questionérios, principais instrumentos de coleta de dados, foram
direcionados a professores que atuavam em escolas da rede publica e que
ficavam encarregados de ministrar a disciplina de literatura. Desta maneira, a
aplicagéo ocorreu no dia 20 de abril de 2021 de forma remota, onde o docente
recebia o questionario por e-mail e respondia de acordo com seus
conhecimentos. O instrumento de pesquisa, 0 questionario, contou com
guestdes abertas e fechadas objetivando coletar dados relevantes para este

estudo.

A andlise dos dados, num primeiro momento, se deu com a averiguacao
das respostas obtidas através do questionério, as alternativas das respostas
foram expostas e em seguidas comentadas e discutidos os resultados. Para
facilitar a andlise dos dados levantados e garantir o anonimato dos sujeitos da
pesquisa, determinou-se chamar os docentes entrevistados na pesquisa por:

docente 1, docente 2, docente 3, docente 4 e 5.

Sobre o0s sujeitos da pesquisa, a primeira pergunta levantada no
"questionario” foi direcionada ao perfil dos entrevistados, ou seja, se era
masculino ou feminino, tempo de servico e formacdes na area de literatura. No
1° questionario, o docente 1 tinha entre 5 a 10 anos de trabalho prestado como
docente, ministrava aulas atualmente nas turmas do 1°, 2° e 3° ano do Ensino
Médio e nédo tinha formacdo especifica na area de literatura. O docente 2
trabalhou entre 21 a 25 anos e atualmente ministrava aulas nas turmas da 7°,
8°, 9° ano do Ensino Fundamental e ele também ndo possuia formacao na area
de literatura. A docente 3 foi uma professora também da rede publica, atuou
em um periodo de 16 a 20 anos e atualmente atua nas turmas do 2° e 3° ano
do Ensino Médio, 9 anos do fundamental e nos ciclos V e VI do EJA. A Unica
gue possui formacdo na area de letramento literario. A quarta entrevistada,
docente 4, foi uma professora do fundamental que atuou no periodo entre 5 a
10 anos e ministrava aulas nas turmas dos 6°, 8° e 9° anos do Fundamental e
ela também ndo possui formacdo na area de literatura. E no ultimo
guestionario, docente 5, se trata de uma professora também do Fundamental
gue trabalha a menos de 5 anos e ministra aulas nas turmas do 8° e 9° ano e

ela também n&o possui nenhuma formacgéo especifica na area de literatura.
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Logo, observa-se, a partir das respostas obtidas, que todos os
professores entrevistados tém um longo periodo de atuacdo. Porém, 4 deles
ndo possuem formacdo especifica na area de letramento literario. Sendo

assim, eles recorrem ao que aprenderam ao longo de sua graduagao.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

O instrumento para coleta de dados "questionario" contou com sete
perguntas onde uma era direcionada ao perfil do entrevistado, ou seja, se era
masculino ou feminino, tempo de servi¢o e formacdes na area de literatura. Ja
as demais contaram com questdes relacionadas a literatura e seu ensino em
contexto escolar. Sendo assim, foram perguntas com respostas abertas e
fechadas, onde o entrevistado teria de explicar o motivo da sua resposta.

A primeira pergunta, como j& esclarecido anteriormente, estava
relacionada ao perfil dos entrevistados e tais dados estdo no capitulo
metodolégico, quando tratamos do perfil dos sujeitos da pesquisa. Quanto as
demais questbes, foram elaboradas 6 perguntas que estavam relacionadas a
literatura e seu ensino e se os discentes gostaram ou nado da disciplina. A
segunda pergunta foi: vocé acha que o ensino da literatura € apreciado pelos

jovens atualmente?

Docente 1: Nao, grande parte dos jovens, hoje em dia, ndo tém o
habito da leitura. Primeiramente teriamos que despertar o gosto pela
leitura. Eles estdo mais interessados em informacgbes rapidas e
precisas, textos longos, como um romance, uma nhovela, de modo
geral, causa desinteresse.

Docente 2: Nao, porque a maioria dos jovens ndao possuem o habito
da leitura literaria acham a leitura de uma obra cansativa e dificil
compreensao.

Docente 3: Nao, porque a juventude de hoje em dia quer uma certa
facilidade em obter informagdes, sendo assim a leitura de um livro fica
em segundo plano no cotidiano deles.

Docente 4: Nao, porque uma parcela deles ndo possuem o habito de
ler e ndo sdo incentivados em casa. Eles alegam ndo terem tempo
para a leitura de um livro com um grande quantitativo de paginas,
preferem a informagdes rapidas.

Docente 5: N&o, pois essa é uma pedra em nosso sapato enquanto
docentes, visto que ha uma discussdo que ndo se deve trabalhar a
literatura de forma fragmentada, mas também nem sempre é possivel
trabalha-la de modo completo. Isso porque geralmente somos
professores de portugués e em nossas poucas aulas precisamos
trabalhar gramética, redacéo e literatura. Entdo, se o aluno ndo tem
uma base de leitura, se ele ndo tem a leitura como prioridade em sua
vida, provavelmente o ambiente escolar ndo sera suficiente para que
as obras possam ser trabalhadas de modo eficaz.
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Diante das respostas dos sujeitos da pesquisa, infere-se, portanto, que
os alunos ndo cultuam o hébito de leitura e por meio disto, ndo conseguem
apreciar o simples ato de ler e compreender uma obra literaria. Pois, com um
mundo globalizado e suas facilidades alcancadas através da tecnologia a acédo
de ler se torna cada vez mais escassa como apontam o0s professores
entrevistados. Isso ocorre porque os discentes preferem a busca por
informacgdes rapidas e precisas obtidas através das ferramentas tecnoldgicas.
Bauman (1925) aponta que esse desejo em obter informacbes de forma
acelerada esta ligado a modernidade liquida, onde tudo acompanha a moda e
0 pensamento da época, Logo, a educacéo, a ciéncia e as relacdes sociais tém

gue serem ageis e praticas, de acordo com essa teoria.

A terceira pergunta esta relacionada a opinido dos professores a respeito
das contribuicbes que o ensino da literatura atribui na vida académica e social
do aluno. Foi realizada a seguinte pergunta: na sua opinido, as aulas literarias
contribuem para a formacdo de cidadaos ativos e conscientes? Os docentes
entrevistados responderam da seguinte forma:

Docente 1: Sim, sem sombra de duvida. As aulas de literatura fazem
com que as pessoas voem sem ter asas, sonhem acordados e
enxerguem o0s problemas sociais vividos, mesmo estando inserido

neles. A literatura desperta o individuo para os mundos, real,
fantastico etc.

Docente 2: Sim, pois através da literatura podemos nos deparar com
as diversas sociedades passadas, assim como também conhecer as
novas realidades, conhecer os poetas e textos literarios que hoje
vivem nos canones.

Docente 3: Sim, pois a literatura permite uma percep¢do ampla das
situagbes, permitindo ao leitor um novo olhar para a realidade e,
muitas vezes, contribuem para novas acgées.

Docente 4. Sim, porque através da literatura a arte, a metafora, os
sentimentos, os valores e 0s anseios de cada um se manifestam e
pode levar o aluno a construir um percurso de identificacdo de si
mesmo e do mundo a sua volta.

Docente 5: Sim, porque trabalha valores éticos e sociais.

Diante das respostas apresentadas, percebe-se que as aulas de
literatura agregam varios beneficios a vida académica e pessoal do aluno,

contribuindo para que ele construa um novo percurso de identificagcdo de si
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mesmo por meio das questdes trabalhadas nos textos literarios. Logo, como
pontuam os professores entrevistados, é possivel o individuo ter uma
percepcao ampla das situacdes vividas, contribuindo para que eles tenham
uma nova visdo da realidade, trabalhe valores éticos e sociais, conheca
sociedades passadas, textos e autores literarios. Para Cosson:

A leitura literaria conduz a indagac8es sobre o que somos € 0 que
gueremos viver, de tal forma que o didlogo com a literatura traz
sempre a possibilidade de avaliagdo dos valores postos em uma
sociedade. Tal fato acontece porque os textos literarios guardam
palavras e mundos tanto mais verdadeiros quanto mais imaginados,
desafiando os discursos prontos da realidade, sobretudo quando se
apresentam como verdades Unicas e imutaveis. Também porque na
literatura encontramos outros caminhos de vida a serem percorridos e
possibilidades mudltiplas de construir nossas identidades. Nao
bastasse essa ampliacdo de horizontes, o exercicio de imaginacao
gue a leitura de todo texto literario requer é uma das formas
relevantes do leitor assumir a posicdo de sujeito e s6 podemos
exercer qualquer movimento critico quando nos reconhecemos como
sujeitos. Cosson (2017, p.50)

Sendo assim, € uma disciplina de literatura precisa ser ainda mais
discutida e trabalhada em contexto escolar, pois por meio dela o estudante
pode ter uma formacgao que contribuira para que ele seja mais atuante e critico
na sociedade que precisa de pessoas ativas que contribuam para a construcao
de uma coletividade mais justa e digna. Outra questdo levantada no
guestionario foi: os seus alunos gostam das aulas de literatura se mantendo
participativos? Ou acham cansativas e nao interagem?

Docente 1: Conto com um meio termo, uma parte participa, outra nao,
depende da proposta de atividade, assunto e entre outros fatores.
Docente 2: Gostam. E interagem.

Docente 3: inicialmente, sdo resistentes, acham os textos longos,
todavia conseguimos realizar alguns projetos de leitura literaria.

Docente 4: Na maioria das vezes a literatura esta diretamente ligada
ao habito de leitura. Entdo, se temos uma geracdo que em sua
maioria apresenta resisténcia na préatica leitora, possivelmente a
literatura v4 soar para ela algo enfadonho e sem sentido. Mas, tudo
depende da forma com a qual levamos essa literatura para a sala de
aula e quais os passos vamos adotar para que o aluno a tenha como
apreciadora.

Docente 5: Nao gostam. Pois é necessario aulas atrativas, sendo que
eles perdem a atencao rapidamente conforme o conteddo seja muito
extenso seguido de muito leitura, mas nas minhas aulas uma boa
parte participa, porém a outra nem tanto por achar muito conteudista.
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Segundo as respostas dos professores entrevistados, grande parte dos
seus alunos apresenta resisténcia ao ato de realizar leituras de obras literarias
se mantendo dispersos e pouco interessados nesta disciplina. Nas explicacbes
dadas pelos entrevistados, tudo depende da forma como eles vao receber esse
conteldo em sala. Logo, se o docente permanece aprisionado sempre ao
mesmo modelo de ensino tido como tradicional em que a maioria das vezes a
aula é sempre expositiva e 0 Unico suporte didatico é o livro, s6 reforca a
aversao existente entre 0 aluno e a pratica leitora de obras literarias. Uma outra
pergunta contida no questionario buscou saber qual a metodologia adotada
pelos entrevistados em classe, a fim de conhecer aspectos relevantes para
esta pesquisa.

Docente 1: Andlise do discurso do aluno no momento de interacao,
trabalhos escritos da obra lida e questionario avaliativo

Docente 2: Leituras, resumos de obras literarias, saraus literarios
Docente 3: Provas, realizamos seminarios e atividades escritas.

Docente 4. Geralmente somos muito apegados ao produto final. O
que ndo é certo, ja que o processo que o aluno percorreu até chegar
ali é muito mais gratificante. Tenho préatica de avaliar por meios de
resenhas, atividades avaliativas, apresentacbes de seminarios,
questionario avaliativos.

Docente 5: Através de produgdes de resumos ou resenhas e roda de
conversa, questionarios

Pelas respostas obtidas, nota-se que a maioria dos docentes se baseia
pelo mesmo método avaliativo, onde boa parte do conhecimento que o aluno
adquiriu é medida através de trabalhos escritos, andlises de obras literarias,
resenhas, questionario e provas. Isso mostra que a interacdo professor/aluno
guase néo existe, pois 0 momento do aluno argumentar, discutir e compartilhar
0 gue realmente entendeu do conteudo literario com seus colegas e professor
nao fazem parte do processo de ensino e aprendizagem tendo em vista que
esses momentos de trocas de conhecimentos sdo bastante importantes para
tornarem as aulas mais enriquecedoras e significativas para os envolvidos.
Outra questao levantada esta relacionada em saber qual o objetivo central das

aulas literarias. Foi feita aos docentes a seguinte pergunta: durante suas aulas
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0os contetdos programados visam a reflexdo sobre como os estudantes
refletem sobre a sua realidade, como agem em sociedade ou apenas objetivam
preparatorio para exames como vestibulares, provas etc?

Docente 1: Na sua grande maioria, visa somente a preparacdo para

0s vestibulares, algo meio que mecéanico, consistindo apenas em ler,
interpretar e responder as questdes de acordo com a obra.

Docente 2: Conto com as duas perspectivas agir na sociedade e
prepara-lo para futuros exames

Docente 3: Além da reflexdo, do conhecimento necessario para os
exames, procuro despertar o interesse pela leitura como fruigao.

Docente 4: Tudo depende da abordagem escolhida. Se o meu
propdsito é que o aluno reflita sobre seu papel na sociedade através
de uma obra literaria, certamente essa ponte podera ser construida.
Mas o foco principal é a decodificacdo de contelddos em busca de
uma aprovagao no exame

Docente 5: As minhas aulas visam o preparatério para futuros
exames, pois a ementa escolar determina que os alunos saiam aptos
para poder responder essa questdo ao longo da sua vida académica.

Considerado as respostas dadas ao questionario, nota-se que as aulas
de literatura séo tratadas como conteudos mecanizados, ou seja, ela é mais
voltada para o ensino de leitura e interpretacéo de textos, cujo foco central esta
em preparar o aluno para solucionar questbes e consequentemente conseguir
ser aprovado em provas ao longo da vida. Segundo Cereja (2005 P.25), essa
aula é “voltada essencialmente para a memorizagdo e para a classificacao”.
Sendo assim, a literatura néo € trabalhada no seu real sentido, sendo ela algo
gue deva ser apreciado sem intencdes prévias, que desperte o individuo para a
realidade ao qual esta inserido, levando-o a refletir a respeito das situacoes
vivenciadas por ele em sociedade. A Ultima questdo esta relacionada ao tipo
de recurso didatico utilizado em sala como estratégia de facilitar o processo de
ensino e aprendizagem do aluno em relacdo a conteudos literarios. Aqui
focamos no objeto maior da presente pesquisa que era refletir sobre a
importancia do cinema nas aulas de literatura. A pergunta direcionada aos
docentes foi: ja utilizou em alguma das suas aulas “filmes” relacionados as
tematicas literarias como forma de facilitar o processo de ensino e

aprendizagem? Explique.
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Docente 1: Ndo muito, na verdade, raramente. Estou adotando um
método de contar histérias, a fim de que eles possam contar o que
leram e contar suas proprias historias.

Docente 2: Nao, porque esta tematica demanda um certo tempo das
aulas e tenho que dividir este tempo para trabalhar outros contetidos
como gramatica, interpretacdo de texto e producdo textual pois na
grade curricular ndo existe uma divisédo entre literatura e gramatica,
sendo assim o professor tem que dividir o tempo.

Docente 3: Sim. pois acho a tematica bastante atrativa para os
alunos, além de proporcionar um momento diferente para eles.

Docente 4: Nao. Pois a escola ndo dispbe de sala de video o que
complica. Sendo assim, para montar o equipamento em sala
demanda tempo e prejudica no processo da tematica.

Docente 5: Nao, porque a ementa curricular determina que nés
professores de lingua portuguesa foquemos em interpretacGes de
texto, andlise e producdes.

Diante dos resultados obtidos, observa-se que as maiorias dos
entrevistados nao utilizam o apoio pedagoégico de filme com estratégias de
facilitar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos, pois de acordo com
suas respostas eles alegam que a tematica demanda tempos para a efetivacéo
e eles tem que dividir o tempo com 0s outros conteudos como gramatica,
interpretacéo de texto e analise. Assim sendo, uma ferramenta que abrange um
vocabulario bastante enriquecedor, além de contribuir para que o aluno amplie

sua linha de raciocinio ndo é utilizada nas aulas literarias.

Diante das respostas dos docentes, percebe-se que nao é dificil
encontrar professores disposto a utilizar esta ferramenta em suas aulas, pois
inimeras vezes o cinema foi considerado um instrumento com um alto teor
pedagoégico por abranger temas relevantes que agregam no processo de
ensino aprendizagem do aluno e assim contribui significativamente para tornar
as aulas mais didaticas e menos enfadonhas. Quando a linguagem audiovisual
entra em cena 0 universo do publico que assiste se alarga abrindo o leque de
varias andlises acerca do tema discutido, tornando possivel alcancar resultados
satisfatérios em uma aula na qual se utiliza desse suporte didatico. De acordo
Alencar e Abud (2007, apud Christofoletti, 2009, p.65):

E preciso considerar o uso do cinema como documento histérico e
como recurso didatico para “uma aprendizagem dialdgica, significativa
e critica da disciplina de Histéria”. Abud ressalta que o filme na sala
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de aula mobiliza operagdes mentais que “conduzem o aluno a
elaborar a consciéncia historica, forma de consciéncia humana
relacionada imediatamente com a vida humana pratica, e que se
constitui, em Ultima instancia, no objetivo maior do ensino de
Histoéria”.

Diante dos argumentos defendidos pelos autores, utilizar filmes como
suporte pedagdgico objetivando ampliar o conhecimento trabalhado, discutir
acerca da tematica apresentada € uma alternativa perspicaz para estimular o
raciocinio critico-reflexivo do aluno; dado que sua linguagem cinematogréfica
carregada de pontos que favorecem para que o telespectador forme seus
proprios argumentos, reflexdes e opinides acerca do assunto discutido em sala.
Aléem disso, ao conciliar esta ferramenta nas aulas de literatura pode-se
colaborar para que o discente tenha um maior interesse pela obra apresentada,
o estimulando a querer se aprofundar mais no contexto da histéria e assim
adquirir o gosto pela leitura literaria. Marcel Fonseca Carvalho (2009, p. 115)

reforca nossas argumentacoes:

O cinema surge como uma possibilidade e um elo para melhorar o
ensino e aprendizagem do conteddo escolar como um aliado nas
atividades pedagdégicas da sala de aula. Vale salientar que, para isso,
€ necessario o professor ou a professora lerem e interpretarem
criticamente as imagens/ mensagens dos filmes exibidos para
trabalhar um determinado contetudo.”

Como bem afirma o autor, o cinema €& uma das ferramentas
pedagodgicas que tem em seu contexto a possibilidade de se trabalhar e discutir
conteiddos em sala de aula. No entanto, é necessario pesquisar e se
aprofundar na obra, buscando olhar com atencdo para as analises mais
profundas e reflexivas no que o filme quer transmitir, ou seja, procurar uma
metodologia adequada acerca das contribuicbes que aquele filme possa
agregar no conhecimento do discente e ndo apenas expor como mera
ilustracédo, exemplificagdo ou anexo do conteudo trabalhado.

De acordo com a professora da faculdade de educacdo de Brasilia,
Laura Coutinho (2010), “estando a educagao escolar ainda em grande parte
centrada na escrita e oralidade das aulas expositivas, o filme chega ao
ambiente escolar meramente como ilustracao”. Diante desse fato evidenciado

pela professora, se fazem necessarios a busca e o aperfeicoamento de novas
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metodologias focadas no trabalho pedagogico de filme em sala de aula, pois
atualmente percebemos o quanto tem se tornado desinteressante para 0S
alunos a metodologia baseada em aulas apenas expositivas que ndo permitem
gue o aluno exercite seu senso critico. Por tudo isso, acreditamos que o uso de
filme nas aulas de literatura € possibilidade para incitar o aluno a criar hbitos
de leitura literaria e o instigar a participar desses encontros, pois ao trabalhar o
filme adequadamente se abre um leque de possibilidade nesse percurso de
aquisicdo de conhecimentos através das midias audiovisuais que nos cercam

cotidianamente.



54

7 CONSIDERACOES FINAIS

Com a chegada da tecnologia e seus respectivos aparatos tecnolégicos, a
arte de ensinar e propiciar um aprendizado significativo tornou-se um desafio
constante para os docentes e ainda maior para agqueles que ministram aulas de
literatura, uma vez que o0s jovens hodiernamente se mantém resistentes ao
habito da leitura literaria e recorrem a essas ferramentas pela busca de
informacdes rapidas, acarretando assim certa disputa entre a tecnologia e o
professor em sala para atrair a atencao desses jovens e despertar seu gosto
pela leitura literéria.

E sabido que ultimamente esta geracdo estd cada vez mais inserida
neste meio multimidiatico e assim conhecendo outras formas de linguagens
surgidas através destes veiculos de comunicacao e informacdes. Posto isto, se
faz necessario que o professor rompa com essa competicdo com a tecnologia e
passe a se reinventar em suas metodologias de ensino e coloque-a como sua
aliada nesse processo. Também, o sistema educacional deve contribuir para
isso fazendo valer sua relevancia na formacdo e transformacdo social do
individuo perante a nova realidade em que a tecnologia € parte essencial da
sociedade, inserindo, assim, essas ferramentas tecnoldgicas em seu espaco
escolar, mostrando que sabe compreender suas novas linguagens.

Além disso, hoje em dia € cada vez mais importante que o aluno seja
habil em interpretar e entender outras formas de linguagens além da escrita e
uma das maneiras para desenvolver esta habilidade seria através da inclusao
de midias diversas no espaco escolar, mais precisamente em sala de aula. O
cinema como sendo uma delas seria uma alternativa vidvel no processo de
ensino literario por abordar varias tematicas literarias, além de se tratar de uma
ferramenta que envolve uma linguagem prépria para desenvolver o enredo
abordado de forma atrativa e instigante.

Sob esse viés, utilizando essa ferramenta "cinematografica" aliada as
aulas de literatura o docente estara contribuindo para que seu aluno participe
da aula de forma ativa, como também esses alunos podem ser capazes de
analisar e interpretar de forma eficiente outras formas de linguagem como a

multimodal. Assim sendo, no atual momento, no qual a linguagem passa por
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varias transformacdes e ser configurado em novos formatos caracterizados
como “multimodais” influenciados diretamente pela tecnologia, o presente
estudo faz-se relevante por utilizar duas formas de linguagens
“cinemalliteratura” como forma de despertar o interesse do aluno pelas leituras
literarias e facilitar o processo de ensino.

Ao fazer uma analise da importancia do recurso audiovisual “cinema” e
da sua auséncia no espaco da sala de aula, concluimos como valida a questéo
problema fomentada no comeco da pesquisa. Logo constatamos que este
género multimidiatico é benéfico para servir de apoio pedagégico para o
professor no processo de mediacdo de conteudos literarios de forma
significativa uma vez que seus elementos de construgdes tais como: imagens,
audios, personagens, expressdes e gestos sao imprescindiveis para que o
individuo atinja uma compreensao ampla. Desta forma, os docentes precisam
estar inteirados com essas perspectivas audiovisuais que 0 cercam por
contribuir para a formacao do discente.

Ademais, também foi possivel perceber, que o uso de filmes literarios
em sala, como incremento pedagdgico, pode colaborar para que o aluno
consiga criar uma ponte e construir sua propria formacao por possuir tematicas
gue fazem desperta seu senso critico, além de possuir um vocabulario amplo,
com argumentacdes de alto valor que é préoprio do género. Além do mais, este
género multimidiatico € uma forma atrativa e Iidica que consegue atrair a
atencao do aluno e despertar sua curiosidade em descobrir o enredo daquela
historia apresentada e assim tornar as aulas mais empolgantes e envolventes.

Esperamos que as reflexbes fomentadas nesta pesquisa sejam
promissoras para que o estudo multimodal da cinematografia aliado as aulas
de literatura seja ainda mais explorado em pesquisas e faca parte da formacao
dos professores de literatura, pois ele apresenta muitas potencialidades a
serem exploradas no ambiente escolar. O presente estudo nos permite concluir
gue o recurso audiovisual cinema € um leque de possibilidades a ser explorado
nas aulas de literatura além de ser um amplo campo de investigacdo para o

desenvolvimento e aplicacdo de novas metodologias.
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APENDICE

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS DE | CAMPINA GRANDE

QUESTIONARIO PESQUISA
Pesquisa realizada com o objetivo de conhecer aspectos relevantes sobre
0 ensino de literatura em contexto escolar. Nenhum dado pessoal dos
sujeitos sera divulgado.

1. Dados dos sujeitos da pesquisa

e Sexo

Feminino ( ) Masculino ()

e Professor (a) de quais turmas ?

e Tempo de servico

menosde5anos( ) delO0al5anos( ) de2la25anos( )
de5al0anos( ) del6a20anos( ) Maisde 26 anos( )

e Tem alguma formacéao especifica na area de literatura?

Sim( ) Nao ( )

2. Vocé acha que o ensino da literatura € apreciado pelos jovens

atualmente? Por qué?

Sim () N&o ( )
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Na sua opinido, as aulas literdrias contribuem para a formacédo de

cidadaos ativos e conscientes?

Seus alunos gostam de aulas de literatura? Conseguem se manter

participativos? Ou acham cansativas e nao interagem?

Qual é a sua metodologia para avaliar o que o aluno aprendeu em

relacdo ao conteudo literario?

Durante suas aulas os conteudos dos livros literarios programados
visam a reflexdo sobre como os estudantes agiram em sociedade ou
apenas objetivam preparatério para exames como vestibulares, provas

etc?

Ja utilizou em alguma das suas aulas “filmes” relacionados as tematicas
literarias como forma de facilitar o processo de ensino e aprendizagem?
Explique.

Sim( ) Nao ( )
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