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RESUMO

Denize Maria Leal Ramalho Monteiro®

A partir da suspensdo das atividades presenciais, no més de marco de 2020, devido a situacédo
pandémica ocasionada pelo novo coronavirus, os estudantes dos diversos niveis de ensino
tiveram sua rotina alterada. Diante desse contexto, as TICs, que estavam em processo de
insercdo na realidade educacional, tendo em vista 0 avango do meio técnico-cientifico-
informacional, foram acionadas de maneira ainda mais intensa, 0 que provocou uma nova
conjuntura educacional. Particularmente, para os alunos do campo, 0 ensino remoto trouxe
ainda mais obstaculos, uma vez que as condi¢des materiais dos estudantes foram postas a prova,
influenciando significativamente no aprendizado, ndo sendo diferente para o ensino de
geografia. Dessa maneira, este trabalho teve como objetivo compreender as novas dindmicas
que passaram a permear o cotidiano dos estudantes do campo do ensino médio da Escola Cidada
Integral e Técnica Francisca Martiniano da Rocha, Lagoa Seca-PB, durante o cenario
pandémico instalado na sociedade a partir do ano de 2020. Para atingir o objetivo determinado,
foi imprescindivel uma pesquisa referencial sobre a tematica, realizacdo de entrevistas e
aplicacdo de questionarios. A partir do estudo, foi possivel constatar que a realidade da
pandemia conseguiu piorar ainda mais a qualidade da aprendizagem por parte desses alunos,
sendo a falta do acesso a internet, bem como a auséncia de outras condi¢fes materiais e
financeiras fatores que se tornaram barreiras determinantes no comprometimento do ano letivo
de 2020. Por fim, o professor de geografia encontra-se nesse cenario diante de um campo feértil
de possibilidades, na construgéo tanto da aproximacéo com a educagdo camponesa, quanto da

importante reflexao sobre os efeitos trazidos pela pandemia sobre as populagdes do campo.

Palavras-chave: Educagdo do Campo. Ensino de geografia. Ensino Remoto. TICs.

! Graduada em Licenciatura Plena em Geografia pela Universidade Federal de Campina Grande-UFCG. E-mail:
denize_ramalho@hotmail.com



RESUMEN

Denize Maria Leal Ramalho Monteiro?

Desde la suspension de las actividades presenciales, en marzo de 2020, por la situacion de
pandemia provocada por el nuevo coronavirus, se cambio la rutina de estudiantes de diferentes
niveles educativos. En este contexto, las TIC, que estaban en proceso de insercién en la realidad
educativa, ante el avance del entorno técnico-cientifico-informativo, fueron movilizadas de
manera alin mas intensa, lo que provocé una nueva situacion educativa. En particular, para los
alumnos del campo de a aprendizaje a distancia trajo aun mas obstaculos, una vez puestas a
prueba las condiciones materiales de los estudiantes, influyendo significativamente en el
aprendizaje, sin diferenciar para la ensefianza de geografia. Asi, este trabajo tuvo como objetivo
comprender las nuevas dindmicas que permean la vida cotidiana en la ensefianza secundaria de
la Escuela Ciudadana Integral e Técnica Francisca Martiniano da Rocha, Lagoa Seca-PB,
durante el escenario pandémico instalado en la sociedad a partir del afio de 2020. Para lograr el
objetivo determinado, fue fundamental realizar una investigacion de referencia sobre el tema,
realizando entrevistas y aplicando cuestionarios. A partir del estudio, se pudo constatar que la
realidad de la pandemia impactd el aprendizaje de los estudiantes, con la falta de acceso a
internet, asi como la ausencia de otras condiciones materiales y financieras, factores que se han
convertido en barreras determinantes para comprometer el afio 2020. Finalmente, el docente de
geografia se encuentra en este escenario frente a un fértil campo de posibilidades, en la
construccién tanto de la aproximaciéon con la educacion campesina, como la importante

reflexion sobre los efectos que trajo la pandemia en las poblaciones rurales.

Palabras-Clave: Educacién Campesina. Ensefianza de Geografia. Educaciéon a Distancia. TIC.

2 Graduada em Licenciatura Plena em Geografia pela Universidade Federal de Campina Grande-UFCG. E-mail:
denize_ramalho@hotmail.com
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1 INTRODUCAO

Inicialmente, vale ressaltar que a nossa proposta de estudo estava centrada apenas em
ampliar os horizontes de pesquisa sobre o ensino de geografia e a educagdo do campo no
municipio de Lagoa Seca-PB. Preocupando-se, sobretudo, com a auséncia de uma proposta que
contemplasse a unido ou aproximacdo dessas demandas nessa area. Pois, constatou-se, através
de um trabalho monografico anterior®, desenvolvido na graduagéo, um conjunto de fatores que
contribuiriam para tal, como discutiremos ao longo do trabalho.

Infelizmente, a nova conjuntura que se implantou no universo educacional, imposta pela
pandemia do Covid-19*, redimensionou a realidade, atravessando-a. A situagio trouxe consigo
a urgéncia em entender o0 novo contexto. Isso terminou por ampliar nosso leque de fatores para
a discussao, especialmente, porque houve para os alunos do campo demasiado impacto. Assim,
diante da preocupagdo com o ensino ofertado a esses alunos, tornou-se pertinente articular as
duas temaéticas.

A realidade de pandemia declarada ja no inicio de 2020° levou a populagdo mundial a
um universo de incertezas, uma das mais importantes se instalou no processo de ensino-
aprendizagem. Uma vez que 0 coronavirus limitou severamente a circulacdo de pessoas em
todo globo, ndo sendo diferente no Brasil, ameacando gravemente o direito a educacdo. Nesse
cenario, as escolas tiveram os port6es fechados e os estudantes foram obrigados a ficar em casa
para tentar reduzir a velocidade do contégio, o que dificultou ainda mais o aprendizado.

Diante desse contexto, as Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo (TICs)
disponiveis ao universo educacional foram chamadas, em todos os niveis do processo de ensino
(da educacdo infantil ao ensino superior), a da sua contribuicdo. Entretanto, esse fato gerou um
grande debate na sociedade, principalmente, pela questionada eficacia do modelo de ensino

remoto. Em face das transformacfes repentinas, toda a dinamica do processo educativo foi

3 No ano de 2019, como trabalho de conclusdo de curso da graduagdo, a autora desenvolveu uma pesquisa
intitulada: A educacéo do/no campo no ensino de geografia: a experiéncia das escolas de nivel fundamental, anos
finais, no municipio de Lagoa Seca-PB, concluindo que havia a necessidade de um aprofundamento da discussao
sobre a temaética.

4 Nomenclatura utilizada pela Organizacdo Mundial de Satide (OMS) para referir-se a doenca causada pelo novo
coronavirus. COVID significa Corona Virus Disease (Doenca do Coronavirus), enquanto “19” se refere a 2019,
quando os primeiros casos em Wuhan, na China, foram divulgados publicamente pelo governo chinés no final de
dezembro.

5 Tedros Adhanom, diretor geral da Organizacdo Mundial de Satide (OMS), declarou, no dia 11 de margo de 2020,
que a organizacdo elevou o estado da contaminacdo a pandemia de Covid-19, doenca causada pelo novo
coronavirus (Sars-Cov-2).
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alterada, professores e alunos se depararam com novas demandas, bem como, com indmeros
desafios e dificuldades.

Particularmente, para os alunos do campo, o modelo de ensino remoto trouxe ainda mais
obstaculos, uma vez que, as condigdes materiais dos estudantes foram postas a prova,
influenciando significativamente no aprendizado, ndo sendo diferente para 0 ensino de
geografia. Deste modo, o ensino remoto salientou grandes discrepancias no que tange ao acesso
aos meios tecnologicos, desmascarando realidades escamoteadas pelo poder publico brasileiro.

A premissa da igualdade na educacdo e o discurso de democratizacdo do acesso a
internet, como também, das demais tecnologias e dos meios de comunicac¢do foram colocados
em debate, principalmente com relagdo aos alunos do campo. Tendo em vista que, um ndmero
relevante de estudantes teve seu ano letivo prejudicado, justamente, por ndo dispor das
condicdes de infraestrutura necessarias para acompanhar as aulas de modo ndo presencial. No
municipio de Lagoa Seca-PB essa realidade néo foi diferente, como trataremos posteriormente.

Em relacdo ao ensino de geografia e a educagdo do campo, entendemos que ha uma
pertinente necessidade de que o entorno dos estudantes seja um a priori para a construcao dos
conhecimentos geograficos. Visto que, esses alunos trazem consigo experiéncias e saberes que
podem contribuir significativamente para o enriquecimento da interacéo critica e melhoramento
do significado dos conteidos aprendidos, consequentemente, para a formacao de uma praxis
transformadora da realidade. Nesse sentido os professores de geografia devem aproveitar-se
dessa dinamica para desenvolverem tal proposta.

A perspectiva da educacdo do campo, em especial, traz consigo um conjunto de valores
que enriquecem a experiéncia do ensino de geografia em determinadas areas do pais.
Entretanto, mesmo em locais onde a propria condi¢do geografica oferece todo um arsenal de
elementos favoraveis a essa pratica, 0 que se percebe é uma relativa caréncia dessa abordagem.

Assim, € importante ressaltar que trabalharemos com a ideia de educagdo do campo néo
como a “modalidade de ensino”, que esta regulamentada pelo MEC® (Ministério da Educag&o),
mas como um “conceito” que, de modo geral, pressupde um conjunto de valores como:
reconhecimento da identidade, resisténcia camponesa, soberania alimentar, dentre outros. 1sso

ocorre, mesmo reconhecendo que a escola estudada se enquadra nas premissas da modalidade

® Na Resolucdo CNE/CEB n° 1, de 03 de abril de 2002 sdo estabelecidas as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Baésica nas Escolas do Campo. O Parecer CNE/CEB n° 1, de 02 de fevereiro de 2006 trata sobre a
consideracdo e validez dos dias letivos na aplicacdo da Pedagogia da Alternéncia nos Centros Familiares de
Formacéo por Alternancia (CEFFA). A Resolucdo CNE/CEB n° 2, de 28 de abril de 2008 visa estabelecer diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacéao
Basica do Campo. E, finalmente, o Decreto n® 7.352, de 4 de novembro de 2010 trata da politica de educacéo do
campo e do Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria.
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“Escola do campo’”, pois 0s sujeitos sociais camponeses que ali estudam, possuem o direito de
ter acesso a uma educacgéo baseada nessas premissas, como trataremos adiante.

Desse modo, esta pesquisa tem como objetivo geral: compreender as novas dinamicas
que passaram a permear o cotidiano dos estudantes do campo do ensino médio da Escola Cidada
Integral e Técnica Francisca Martiniano da Rocha, Lagoa Seca-PB. Sendo para isso importante
discutir sobre a relevancia da educacdo do campo para esses sujeitos, identificar as principais
dificuldades enfrentadas por esses alunos em relacéo aos problemas ocasionados pela pandemia
Covid-19 e discutir o papel do ensino de geografia diante dessas necessidades.

Diante dessa contextualizacdo, este trabalho possui natureza qualitativa e enquadra-se
nas pesquisas sobre educacgdo geografica. Como procedimentos metodolégicos foram utilizados
a pesquisa bibliografica, a realizacdo de entrevistas semiestruturadas e a aplicacdo de
questionarios, sendo os dois Gltimos realizados junto aos alunos e aos professores de geografia
do ensino médio da escola campo de pesquisa através da plataforma WhatsApp, tendo em vista
a conjuntura pandémica instalada. Os dados obtidos serviram de subsidio para a anélise da
realidade escolhida para estudo, tornando possivel a compreensdo das dindmicas as quais esses
estudantes tém sido submetidos bem como seu entendimento acerca do fendmeno socioespacial
em curso.

De modo geral, observou-se que a necessidade de uma proposta que contemple a
aproximacdo entre ensino de geografia e educacdo do campo urge nessa realidade, estando
presente, pois, uma demanda gigantesca de situacdes que pressupdem por parte da escola o
reconhecimento e a valorizacdo da identidade dessa populacdo, que se depara com um processo
de educacdo predominantemente urbanoide e excludente. A escola, apesar de um numero
relativamente alto de estudantes do campo, ainda ndo desenvolve um trabalho voltado para essa
demanda, o que restringe o direito desses estudantes a uma educacao igualitaria.

De certa forma, a realidade da pandemia conseguiu piorar ainda mais a qualidade da
aprendizagem desses alunos, sendo a falta do acesso a internet, bem como a auséncia de outras
condicdes materiais e financeiras fatores que se tornaram barreiras determinantes no

comprometimento do ano letivo de 2020. Por fim, o professor de geografia encontra-se nesse

7O Decreto 7352/2010 em seu artigo 1° conceitua populacdo de campo e escola do campo:

Populacdes do campo: agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, o0s
assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, 0s quilombolas, 0s caigaras, 0s
povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢des materiais de existéncia a partir do trabalho
no meio rural.

Escola do campo: aquela situada em &rea rural, conforme definida pela Fundacéo Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a popula¢des
do campo. (Grifos nossos) (BRASIL, 2010).
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cenario diante de um campo fértil de possibilidades, na construcdo tanto da aproximagdo com
a educagdo camponesa, quanto da importante reflexdo sobre os efeitos trazidos pela pandemia

sobre as populacdes do campo.
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2 EDUCACAO DO CAMPO E ENSINO DE GEOGRAFIA: DEFININDO UMA
PERSPECTIVA DE ANALISE, AFINAL PARA QUE FORMAR?

2.1 Educacdo Rural ou Educacdo do Campo: definindo a perspectiva de analise

Muitas pesquisas na area da educacdo se debrucam sobre a diferenca entre os termos
educacéo rural e educagdo do campo. Pelo fato de parecerem defini¢cbes sindbnimas e serem
comumente confundidas, para nossa pesquisa torna-se imprescindivel refletir sobre a acepgéo
de ambos os conceitos.

Segundo Torres e Simdes (2019, p.3), “considera-se que a educacdo rural
conceitualmente como a conhecemos, surgiu, no Brasil, por volta de 1917” sendo forjada pelos
interesses hegemonicos. Assim, consequentemente, o Estado ndo se preocupava em oferecer
uma educacao de qualidade e que fosse satisfatoria aos interesses do homem do campo. A esse

respeito, Ribeiro (2012) esclarece que a educacao rural era:

Destinada somente oferecer conhecimentos elementares de leitura, escrita e
operagdes matematicas simples, mesmo a escola rural multisseriada ndo tem
cumprido esta funcéo, o que explica as altas taxas de analfabetismo e o0s baixos
indices de escolarizagdo nas &reas rurais. (p. 295)
Assim, compreendemos que a educacgéo rural ndo passou de uma replicacdo do modelo
da educacgédo urbana no campo, com 0s mesmos objetivos e as mesmas metodologias. Nesse
sentido, tratava-se de um ensaio para homogeneizar a méo de obra do espaco camponés para a

entrada definitiva do capitalismo nas suas relacdes de producao.

Ao contrério da Educagdo do Campo, a educacdo rural sempre foi instituida
pelos organismos oficiais e teve como propésito a escolarizagdo como
instrumento de adaptacdo do homem ao produtivismo e a idealizacdo de um
mundo do trabalho urbano, tendo sido um elemento que contribuiu
ideologicamente para provocar a saida dos sujeitos do campo para se tornarem
operarios na cidade. (OLIVEIRA; CAMPOS, 2012, p. 240)

E importante ressaltar que o conjunto de ideias que compde a educacéo rural ainda esta
muito presente nas escolas brasileiras. Suas logicas subvertem muitos grupos camponeses a
entenderem o campo a partir desse prisma. Por outro lado, € preciso reconhecer que existe no
campo brasileiro essa diversidade de formas de producao e reproducéo espacial que refletem os
interesses dos grupos sociais e a luta de classes.

Os representantes do agronegocio, por exemplo, tém objetivo de racionalizar a terra as

necessidades do capital, da produtividade e da lucratividade. Essa disseminagao coloca em risco
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formas de producdo tradicionais que racionalizam a terra de forma diferente, atendendo
primeiramente as necessidades da familia, como o campesinato. O referido conflito, acaba se
refletindo na expropriacédo de familias camponesas e no dominio do campo pelo agronegaocio.

Pois, como afirma Fernandes (2008):

Temos dois campos, porque os territorios do campesinato e os territorios do
agronegocio sdo organizados de formas distintas, a partir de diferentes
relagcBes sociais. Um exemplo importante € que enquanto o agronegécio
organiza seu territério para producdo de mercadorias, 0 grupo de camponeses
organiza seu territério, primeiro, para sua existéncia, precisando desenvolver
todas as dimensdes da vida. (p. 40)

Para esse ultimo grupo social, citado pelo autor, as logicas contidas no contexto da
educacdo rural estdo em total dissonancia com os propdsitos de uma educagdo voltada para
emancipacao desses sujeitos. Nesse sentido, essas praticas educacionais acima citadas sempre
foram muito questionadas, sobretudo, dentro dos movimentos sociais, em especial sobre o
Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST). Esse conjunto de inquietacdes fez nascer o
conceito de educacgao do campo.

Em 1998, no contexto de preparacdo da | Conferéncia Nacional por uma Educagéo
Basica do Campo, realizada em Luziania-GO, a temaética surge como expressdo, nomeada,
inicialmente, de “Educagdo Basica do Campo”, depois consolidada como “Educa¢do do
Campo” em 2002 no Seminario Nacional realizado em Brasilia, sendo reafirmada nos debates
da 1l Conferéncia Nacional, realizada em julho de 2004 (CALDART, 2012, p. 260).

Assim, o conceito de Educacdo do Campo trata-se de um conceito novo que ainda esta
em processo de construgdo, mas que apresenta uma outra vertente. Um conceito alternativo que
nasce dentro de um contexto de contradi¢cdes sociais intensas, 0 que torna basilar levar em
consideracao o conjunto de préticas e relacdes de cada realidade a que ele esta atribuido. A esse

respeito Caldart (2007) aponta que:

A Educacdo do Campo nasceu tomando/precisando tomar posicdo no
confronto de projetos de campo: contra a l6gica do campo como lugar de
negocio, que expulsa as familias, que ndo precisa de educagdo nem de escolas
porque precisa cada vez menos de gente, a afirmacdo da l6gica da producao
para a sustentacdo da vida em suas diferentes dimensfes, necessidades,
formas. E ao nascer lutando por direitos coletivos que dizem respeito a esfera
do publico, nasceu afirmando que nao se trata de qualquer politica publica: o
debate é de forma, conteudo e sujeitos envolvidos. A Educagdo do Campo
nasceu também como critica a uma educagdo pensada em si mesma ou em
abstrato; seus sujeitos lutaram desde o comeco para que o debate pedagdgico
se colasse a sua realidade, de relacdes sociais concretas, de vida acontecendo
em sua necessaria complexidade. (p. 3 e 4)
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Em sua esséncia, a autora traz uma proposta de resisténcia, que leve em consideracdo a
articulacdo da educagdo com o trabalho, o ritmo de vida dos estudantes e suas necessidades.
Pois, 0s camponeses tem uma identidade propria (cultura, costumes, conhecimentos
tradicionais e etc.) que precisa ser reconhecida dentro do ambiente escolar, pois como aponta
Caldart (2012):

A Educacdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade brasileira atual,
protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizagdes, que visa
incidir sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao
embate (de classe) entre projetos de campo e entre I6gicas de agricultura que
tém implicagGes no projeto de pais e de sociedade e nas concepgoes de politica
publica, de educacgéo e de formacdo humana. (p. 259)

Dessa forma, as necessidades dos camponeses devem estar presentes nas politicas
educacionais, valorizando seus saberes e discutindo criticamente as condi¢cbes em que se
encontram na logica capitalista. Sendo pertinente ressaltar que o processo educacional dos
camponeses nem sempre acontece no local em que eles vivem, porque, devido a falta escolas
Nos espagos campesinos, as escolas da cidade passam a atender parcelas significativas de alunos
provenientes do campo, o0 que acontece no municipio de Lagoa Seca-PB.

Esta realidade viabiliza uma reflexdo acerca de como as escolas urbanas tratam essa
questdo, visto que, muitas vezes esta particularidade nem é citada nos Projetos Politico-
Pedagdgicos ou afins, ocorrendo de forma generalizada. O que torna relevante a observacao de
Rangel e Carmo (2011, p. 208), quando afirmam que “desse modo, o entendimento da
construcdo da identidade desses sujeitos pressupde a logica da invisibilidade, ou seja, eles estdo

presentes nos lugares educativos, mas ndo possuem suas especificidades reconhecidas.” Arroyo

(2007) contribui significativamente para nossa compreensao quando elucida que:

Uma hipétese levantada com freqiiéncia é que nosso sistema escolar € urbano,
apenas pensado no paradigma urbano. A formulacédo de politicas educativas e
publicas, em geral, pensa na cidade e nos cidadaos urbanos como o protétipo
de sujeitos de direitos. Ha uma idealizacdo da cidade como o espaco
civilizatorio por exceléncia, de convivio, sociabilidade e socializa¢do, da
expressao da dindmica politica, cultural e educativa. A essa idealizacdo da
cidade corresponde uma visao negativa do campo como lugar do atraso, do
tradicionalismo cultural. Essas imagens que se complementam inspiram as
politicas publicas, educativas e escolares e inspiram a maior parte dos textos
legais. O paradigma urbano é a inspiragdo do direito a educacdo. (p. 158)

O autor nos ajuda a discutir sobre essa realidade, o que nos submete a refletir

criticamente sobre a pitoresca invisibilidade do que ¢ “do campo” nas escolas. Essa omissdo
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vai desde os projetos que sé@o pensados, materiais que s&o escolhidos, aos temas que sé&o
propostos, até o aluno, que deveria ser o protagonista desse processo.

Embora seja comumente reduzida a esses termos, a educacdo do campo como conceito
e como ideia ndo se restringe somente a garantia de permanéncia ou conguista de seus
territorios. Ela visa, também, a construcdo de uma educacdo pautada na luta emancipatéria dos
sujeitos em oposi¢do aos ditames do capital em todas as esferas, inclusive na propria escola.

Esse debate nos direciona, ainda, a refletir sobre do conceito de “educagdo NO campo”.
Tal concepcdo enfatiza a necessidade da presenca de escolas no campo, pois estas vem
diminuindo ao longo do tempo. Entretanto, esse conceito deve ser articulado com o conceito
que valorize um conjunto de metodologias educacionais voltadas para a realidade camponesa.
Assim, buscando discutir sobre esta perspectiva de ensino, ndo se restringindo ao “onde”, mas

ao “como” ocorre o desenvolvimento da educagdo deste grupo social camponés.

Uma escola do campo ndo é, afinal, um tipo diferente de escola, mas sim é a
escola reconhecendo e ajudando a fortalecer os povos do campo como sujeitos
sociais, que também podem ajudar no processo de humanizagéo do conjunto
da sociedade, com suas lutas, sua historia, seu trabalho, seus saberes, sua
cultura, seu jeito. Também pelos desafios da sua relagdo com o conjunto da
sociedade. Se € assim, ajudar a construir escolas do campo é,
fundamentalmente, ajudar a constituir os povos do campo como sujeitos,
organizados e em movimento. Porque ndo ha escolas do campo sem a
formacdo dos sujeitos sociais do campo, que assumem e lutam por esta
identidade e por um projeto de futuro. (CALDART, 2003, p. 66)

Entendemos que a educagcdo DO campo e a educacdo NO campo se complementam.
Pois, de nada adianta a escola estar situada no campo e ndo valorizar a identidade dos sujeitos
gue a constituem. Portanto, para que se tenha uma educacdo do/no campo verdadeira e
transformadora deve-se levar em consideracdo a realidade da vida camponesa. Nesse caso,
busca-se compreender todas suas vertentes e reconhecer a diversidade que existe no campo,
bem como, a importancia da resisténcia e da reproducao desta populagédo para o enfrentamento
de diversos problemas da sociedade brasileira, como por exemplo: a soberania alimentar, o alto
consumo de agrotdxicos, o éxodo rural e etc.

A proposta de entender a educacdo do/no campo € uma tentativa de analisar os dois
conceitos de forma imbricada. Assim como ha a necessidade de escolas no campo, precisa-se
também que essas escolas fornecam uma educagdo comprometida com as necessidades do
homem do campo. Nesse sentido, é preciso que estas populacBes sejam protagonistas no
processo de ensino-aprendizagem, fazendo com que o processo educacional do/no campo seja

interligado e se retroalimente.
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2.2 A Educacdo do Campo sob as perspectivas do modelo capitalista: afinal para que

formar?

O sistema educacional brasileiro, historicamente, foi omisso ao ndo implantar politicas
voltadas para o desenvolvimento de uma educacdo que instigasse a formacgédo da consciéncia
critica do homem do campo (o camponés) e entender o seu papel social. Os problemas vao
desde a omissao do curriculo das universidades na formacédo dos professores, passando pelas
propostas pedagdgicas e conteddos escolares, bem como o interesse social do sistema
hegemonico em ndo fornecer a este cidaddo determinados entendimentos emancipatorios.
Enfim, um desafio bastante complexo.

A vida e o trabalho das populacdes do campo passaram por grandes transformacées a
partir do século XX, quando o capitalismo comeca a adentrar nas relagdes produtivas do campo
sujeitando a maior parte da producdo neste sistema, o que resultou na indiferenca do Estado
quanto a posicéo de destaque que a pequena producdo e suas relacdes de trabalho possuem no
fornecimento de alimentos. Santos (2017, p. 238-239) explica que “antes, eram as grandes
cidades que se apresentavam como o império da técnica, objeto de modificacbes, supressoes,
acréscimos, cada vez mais sofisticados e mais carregados de artificio. Esse mundo artificial
inclui, hoje, o mundo rural.”

Na verdade, a penetracdo do modo de producdo capitalista, assim como 0s avangos
técnicos trazidos por ela ao campo brasileiro tém provocado no imaginario da popula¢do uma
pseudo-solucdo para os principais problemas do campo, como se a partir da modernizacdo da
agricultura, todo camponés desfrutasse dos meios tecnoldgicos disponiveis e tivessem acesso a
uma educacéo que contemplasse a diversidade contida no campo. Essa ideia equivocada a qual
a populacdo passa a tomar como verdade vincula-se as veeméncias camufladas do capital.

Santos (2017, p. 239) enfatiza que “os espagos assim requalificados atendem sobretudo
aos interesses dos atores hegemdnicos da economia, da cultura e da politica e sdo incorporados
plenamente as novas correntes mundiais”. No entanto, a verdadeira face desta modernizagdo do
campo tem acarretado uma série de problemas como: a distribui¢do desigual de terras, baixo
rendimento na producdo, mao de obra infantil, exploragéo/escravizagdo do trabalhador, entre
outros. Tais problemas vém fazendo com que familias camponesas deixem suas terras com a
ilusdo de encontrarem melhores condic¢des de vida nos grandes centros urbanos intensificando
0 éxodo rural.

Para Santos e Oliveira (2008, p. 16), esta forma de desenvolvimento empregada no pais

renega a necessidade da desconcentracdo de terra, favorece o latifundiario e viabiliza cada vez
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mais a instauracdo do agronegdcio, o que faz com que a Reforma Agréria ndo seja mais requisito
para o desenvolvimento do pais. Esse entendimento reforca a necessidade da formacgéo critica
do cidaddo camponés, o que, consequentemente, faz surgir como necessidade a criagcdo de
politicas voltadas para a producdo familiar camponesa, principalmente atraves da educacao do
campo.

Contudo, a educacdo oferecida as populagcdes do campo, durante seu percurso,
apresentou-se de forma insatisfatdria, pois, percebe-se o distanciamento entre a dinamica do
processo educativo e a vida cotidiana presente nesse espaco. E uma das consequéncias disso é
a sujeicao das escolas a funcdo de formar sujeitos para o trabalho realizado nos espacos urbanos,
desconsiderando as peculiaridades daqueles que nasceram e desejam permanecer nesse espaco.

Tal fato possui uma relacéo histérica com a valorizacédo das atividades do meio urbano,
provocando no imaginario popular uma visdo depreciativa do campo, como também, dos
sujeitos que nele vivem. O espacgo urbano sempre foi retratado como superior, enquanto o
campo era, e ainda é considerado como um lugar de atraso. Por isso, a forte predilecdo pelo
urbano perdura na realidade de muitas escolas, inclusive, nas situadas no campo. Isso reflete
negativamente na compreensdo e na valorizacdo da realidade local, como €é afirmado por
Caldart (2003):

Um dos entraves ao avango da luta popular pela educacdo basica do campo é
cultural: as populagdes do campo incorporam em si uma Visdo que € um
verdadeiro circulo vicioso: sair do campo para continuar a ter escola, e ter
escola para poder sair do campo. Ou seja, uma situagdo social de excluséo,
que € um dos desdobramentos perversos da opgdo de (sub)desenvolvimento
do pais feita pelas elites brasileiras, acaba se tornando uma espécie de
bloqueio cultural que impede o seu enfrentamento efetivo por quem de direito.
As pessoas passam a acreditar que para ficar no campo nédo precisam mesmo
de ‘muitas letras’. (p. 66)

Assim sendo, a educacdo do campo ndo pode priorizar a formacdo de alunos para
fomentar os sistemas produtivos dominantes. Ela necessita transpassar a ideia de que o campo
¢ apenas um espaco produtivo, valorizando o campo como um lugar de vida e de interagdo
social, como também, preparar o camponés para que tenha a condi¢do de manter-se nele. Em
um pais de dimensdes continentais como o Brasil, é preciso reconhecer a heterogeneidade dos
modos de vida no campo de forma reflexiva e critica, e assim, fazer da educacdo um instrumento

de reproducdo social, liberdade e emancipacéo.
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2.3 O ensino de Geografia sob as perspectivas da Educagdo do Campo

E inegavel que a ciéncia geografica se tornou importantissima para a compreensio da
realidade social, devido a sua capacidade de entendimento sobre o espaco em diferentes
dimensoes, sobretudo, diante da complexidade das relagdes atuais. Nesse sentido, 0 ensino
dessa ciéncia necessita ser pautado no desenvolvimento do senso critico do educando e na
discussdo sobre os grandes problemas do mundo em diferentes escalas.

E na geografia critica, especialmente, que se constroem os principais pilares de
observacao para a realidade dos movimentos sociais, das minorias e dos grupos subalternos do
capitalismo. Sob essa perspectiva, a educacdo do campo demonstra-se profundamente
imbricada com a geografia no seu processo de formulacdo. Essa afinidade se constrdi sobre o
devir de um ensino critico e emancipatorio, que ainda ndo estd completamente posto nas

escolas. Para Damiani (2018):

Na geografia, as mudancas historicas concretas, com o acirramento das
contradi¢Oes, desembocam em grandes rupturas técnicas, metodoldgicas e
tematicas. Abordagens que, de forma subjacente, fundamentavam-se no
espaco geométrico, considerando como continente de relagdes, passam as
reflexbes que privilegiam o espaco social, produzido e reproduzido
socialmente, considerado produto e produtor de relagfes sociais. Mais do que
nunca, a geografia afirma-se como uma ciéncia social. (p. 51)

Apesar desse entendimento da geografia como uma ciéncia social e dindmica, muitas
vezes 0 seu ensino nas escolas ainda se apresenta de maneira tradicional, conservando um
carater mnemonico e descritivo, transmitindo contetdos ja formulados e engessados, colocando
o professor como o principal agente do processo educativo. E, como ja discutido, a educacéo
do campo € uma proposta educacional que se baseia huma pedagogia que seja condizente com
a luta emancipatéria do homem do campo, e com isso, 0 ensino de geografia ndo pode

negligenciar essa realidade.

A Geografia, enquanto disciplina, permaneceu apatica por muito tempo e
ainda hoje a Geografia ensinada em nossas escolas é acritica e a-historica, uma
vez que desconsidera a importancia das relages sociais na configuragdo do
territério. Enquanto isso, 0s movimentos sociais populares questionam a
ordem econbmica, social e politica; e surgem constantemente novas
iniciativas de educacdo popular que pdem em evidéncia a necessidade de um
novo ensino. (BUTH, 2003, p. 03).

Sabemos que o espaco escolar é primordial para a formacao critica do cidadao. Desse
modo, o ensino de geografia passa a colaborar ao construir uma praxis educativa, no sentido de

levar aos alunos saberes que Ihes dardo instrumentos tedricos para que eles associem a préatica
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de seu convivio. Por essa razdo, € necessario que esse, seja constantemente repensado,
inclusive, nas escolas que atendem a populagdo do campo, de forma que permita ao estudante
camponés uma interpretacao critica de sua realidade do seu espaco, para transforma-lo.

O espaco do campesinato no capitalismo é antes de tudo um territorio de resisténcia de
um modo de vida ou de uma classe social construido a partir da consciéncia critica de seus
sujeitos, ou seja, formados a partir de um processo educativo amplo, baseados em diferentes
fontes de conhecimentos, inclusive a escola. Porém, muitas vezes, essa criticidade é emudecida

pelas proposituras do curriculo prescrito pelo Estado. Callai (2001) alega que:

O ensino de geografia, bem como dos demais componentes curriculares, tem
que considerar necessariamente a analise e a critica que se faz atualmente a
instituicdo escola, situando-a no contexto politico, social e econémico do
mundo e em especial do Brasil. Tanto a escola como a disciplina de geografia
devem ser consideradas no ambito da sociedade da qual fazem parte. (p. 134)

Apesar do que afirma a autora, historicamente a escola, como também o ensino de
geografia, tm sido reféns de diversas préaticas e propostas que nao condizem com tais objetivos.
N&o é dificil perceber que diversos materiais disponibilizados nas escolas vém sobrecarregados
dos interesses hegemonicos, que vislumbram o educando apenas para formacdo de forca de
trabalho, principalmente, para atividades tradicionalmente urbanas, como a inddstria. Esses
aspectos caracterizam um modelo chamado de educagdo corporativa® que, em uma de suas

facetas, impde os modos de ser, pensar e agir em favor do capital. Para Freire (1996):

O educador que, ensinando geografia, “castra” a curiosidade do educando em
nome da eficacia da memorizacdo mecénica do ensino dos contetdos tolhe a
liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-se. Tal qual quem
assume a ideologia fatalista embutida no discurso neoliberal [...]. (p. 24)

O autor elucida que a educacdo deve cumprir seu papel emancipatério de libertar o
educando da crenca em discursos e conteudos prontos e elaborados para atender aos interesses
do poder hegemonico. Desse modo, o educando passa a ser o centro do processo, com liberdade
para aprender e contestar, 0 que deveria ser o principal objetivo da educacéo para a posterior
intervengdo na realidade.

Cavalcanti (2002, p. 12-13) reforca que, “o trabalho da educagdo geografica na escola

consiste em levar as pessoas em geral, os cidaddos, a uma consciéncia da espacialidade das

8 A educacdo corporativa ¢ um modelo de formacédo no qual a empresa ocupa o lugar da escola, desenvolvendo
programas de educacdo formal, informal e ndo formal de trabalhadores, de fornecedores e da comunidade, para
aumento de produtividade, valorizacdo do capital de marca e como estratégia hegemonica de difusdo da concepcao
de mundo da classe dominante. (TIRADENTES, 2012, p. 247)
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coisas, dos fendmenos que elas vivenciam, diretamente ou ndo, como parte da historia social.”
A autora também enfatiza que sendo a escola um lugar de encontro de culturas, de saberes
cientificos e cotidianos, as propostas atuais de um ensino critico de geografia buscam trabalhar
0s conteudos escolares de forma reflexiva, criativa e questionadora, para, assim, confronta-los
na prética.

Dentro do contexto do ensino de geografia, 0 campo e a cidade, o rural e o urbano, o
camponés e o citadino, sdo tratados como “agua e 06leo”, como conceitos desintegrados,
dicotdmicos, que ndo se complementam. Quando, na verdade, sdo parte de um mesmo processo
de submissédo do espaco a l6gica do capitalismo. Paralelamente, a essa dicotomia, 0s materiais
didaticos, na maioria das vezes, fazem o educando pensar o0 campo como um espaco do atraso,
da decadéncia ou de pobreza, enquanto a cidade é vista como o lugar da evolucdo e de
desenvolvimento.

Em outros casos, o campo ¢ visto apenas enquanto “espago de produ¢ao”, onde séo
evidenciados os destaques econdmicos da tecnologia e da produtividade, quase sempre de
maneira acritica e superficial, pois, ndo se leva em consideracao a que prego esses resultados
sdo alcancados. O espaco rural é assim dividido em categorias baseadas em critérios puramente
economicistas e generalistas, que imbuem no educando a ideia de que algumas séo arcaicas ou
atrasadas como, por exemplo, 0 campesinato.

A 1ideia de campo enquanto “espago de vivéncia” ¢ relativizada e muitas vezes
escamoteada desses materiais. Na verdade, ha pouca reflexdo sobre a populagdo que vive no
campo. Por isso, temas como a exploracdo dos trabalhadores, a concentracdo fundiaria, a
violéncia sobre os povos do campo, a mecanizagao, 0 preco e a origem dos insumos, o0 éxodo
rural, o desmatamento, o uso de agroquimicos, a dependéncia de atravessadores e etc., sdo
secundarizados.

Para uma proposta de educacdo do campo, o ensino de geografia precisa ir nas
entrelinhas para superar essas abordagens, muitas vezes, no entendimento do que ndo esta
escrito nos materiais, destacando o papel dessas tematicas no cotidiano do educando. Nesse
sentido, deve-se priorizar a construgdo de um sujeito critico e questionador, que consiga
ultrapassar as barreiras impostas pelos interesses hegemaonicos, refletindo sob sua condicéo de
sujeito social participe do processo de producao do espaco.

Portanto, a Educagdo do Campo e a Geografia critica complementam-se, dialogando
entre si. Na verdade, se imbricam umbilicalmente, tanto na constru¢do de novos conceitos

quanto na desconstrucdo de preconceitos embasados pela abordagem tradicional e disseminadas
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nas salas de aula. Nesse sentido, o rompimento com estigmas, modelos e rétulos € parte

importantissima no papel do professor nessa abordagem.
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3 AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO (TICS) E O ACESSO
A EDUCACAO POR PARTE DA POPULACAO DO CAMPO

3.1 A dificuldade do acesso as TICs por parte das escolas rurais

E notdrio que estamos vivendo grandes modificagdes no campo das comunicagdes no
contexto geral. As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) estdo cada vez mais
presentes na sociedade e sendo apropriadas nas mais diversas formas, inclusive, para o
aprimoramento do trabalho. No ambito educacional ndo esta sendo diferente, as novas
tecnologias da comunicagdo vém assumindo um papel importante, pois, estdo sendo
implementadas nas escolas contribuindo positivamente na construcdo do conhecimento entre
alunos e professores.

Quando partimos para a realidade das escolas publicas e, de maneira especial, as que
atendem alunos residentes no campo, a relevancia da utilizagdo das TICs passa a ser ainda
maior. Elas podem ser aplicadas como recurso facilitador da comunicacdo, de acesso a
informacdo, como também, de divulgacdo e realizacdo de atividades conjuntas, posto que,
muitas vezes a distancia geografica entre os alunos pode trazer dificuldades quanto a
aprendizagem, conforme descreve Quartiero (1999).

A tecnologia teleinformatica, por outro lado, traz inscrita a possibilidade de
permitir os intercAmbios diretos entre dois ou mais estudantes,
geograficamente dispersos, oferecendo-lhes um espaco comum de trabalho,
discusséo e construgdo do conhecimento. Mediante esta tecnologia, o aluno
poderd sair do seu isolamento e enriquecer sua aprendizagem gracas a
didlogos realmente interativos, isto é, através da produgdo de um material
multimidia que realmente integre estes meios no ato pedagdgico como um
todo. (p. 4)

Para o autor, a efetividade da utilizagdo da informatica como parte do processo de ensino
deve levar em consideracdo uma série de fatores do dmbito educacional que vao desde a
capacitacdo dos professores, passando pela infraestrutura técnica da escola e dos alunos bem

como a sua viabilidade, servindo essencialmente ao proposito do aprendizado. Para tal € preciso

planejamento, metodologia e avaliacdo, ou seja, um projeto consciente.

Ao pensar a utilizacdo da informética como recurso didatico no processo de
ensino e aprendizagem, é importante levar em conta trés aspectos que
determinam suas potencialidades e sua efetividade no espago escolar:
primeiro, verificar a validade da introducédo da informética na escola; segundo,
estudar, com os professores, 0s objetivos, os métodos e os contetidos de tais
experiéncias e os métodos de avaliagdo de sua eficiéncia; terceiro,
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proporcionar aos professores a capacitagdo técnica elementar, sem querer
formar especialistas. Pois uma situacdo de aprendizagem compreende
diversos atores: os alunos e alunas e as atividades que estdo efetuando, o
professor e o papel que deve representar, o sistema informatico e o lugar
destinado a ele. Isto €, uma interacdo entre individuos e instrumentos,
escolhidos e definidos para preencher uma funcéo especifica: permitir que os
alunos aprendam. (QUARTIERO, 1999, p. 6)

Entretanto, diante da pandemia do Covid-19 no Brasil, as desigualdades impostas pelo
sistema capitalista foram postas em evidéncia, uma vez que, a suspensao das aulas presenciais
afetou as pessoas de modos diferentes, sobretudo, de acordo com o aspecto social. As condig¢des
estruturais das escolas e principalmente dos estudantes restringiram severamente o aprendizado
no ano de 2020. Enquanto alguns estudantes usufruiram da ampla disponibilidade dos meios
tecnoldgicos, outros lutaram para alcancar o acesso a educacdo escolar dispondo de recursos
limitados ou inexistentes.

E fato, que a forma inesperada como a pandemia se alastrou no pais apressou de forma
generalizada o uso das TICs no processo de ensino. No entanto, para os alunos, principalmente
os do campo, ficou claro que a implementagdo do “ensino remoto” necessitava de um
planejamento maior, especialmente sobre a sua viabilidade em algumas areas, mediante a
realidade vivida por eles, como explicitaremos a seguir.

Primeiramente, a insercdo das TICs nas escolas e, em especial, nas que atendem o0s
alunos do campo estdo muito longe de serem consideradas ideais. Percebe-se que no Brasil ha
um processo muito lento de inclusdo digital dessa populacdo. Tendo em vista que, nas escolas,
onde deveria ser um espaco de aprendizado e convivio com essas novas TICs, h4, na verdade,
uma realidade bem diferente.

Segundo os dados da pesquisa do Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento
da Sociedade da Informacao (Cetic.br) (2019), referéncia nos estudos sobre monitoramento da
adoc¢do das tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) no Brasil (escolas publicas e
privadas), o uso dos meios digitais como acesso ao computador e a internet nas dependéncias
das “escolas rurais” (apenas escolas situadas na zona rural) é extremamente restrito. (Ver tabela
01).

Tabela 01 - Escolas rurais com acesso a internet

N&o possuli
computador em .
< . . Possui computador
N&o possuli funcionamento ou X
Percentual (%) x ) COm acesso a
computador n&o possuli .
internet
computador com
acesso a internet
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Norte 70 9 21

Centro-Oeste 20 6 74

_ Nordeste 43 19 38
Regibes

Sudeste 35 14 51

sul 12 5 83

Total 45 15 40

Fonte: Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo (Cetic.br),
20109.

Segundo dados do Cetic do ano de 2019, apenas 40% das escolas rurais do Brasil
possuem computador com acesso a internet. A situacdo mais critica encontra-se nas regifes
Norte (21%) e Nordeste (38%). Isso quer dizer que mais da metade das escolas rurais brasileiras
com relacéo a esse aspecto, se enquadram numa realidade de precarizacgdo e isolamento digital.

Outro dado interessante da pesquisa é que 45% dessas escolas rurais ndo possuem nem
o préprio computador. Na regido Norte, por exemplo, sdo 70% das escolas inseridas nessa
realidade, ja na regido Nordeste sdo 43%. A subutilizacdo do material também foi citada, em
15% das escolas, ou seja, 0s computadores existem, mas ou ndo funcionam ou ndo tem acesso
a internet, sendo que o Nordeste alcancou nesse quesito o maior percentual 19% contra 14% do
Sudeste.

Sabe-se que, nas areas rurais, 0 acesso a internet é dificultado por diversos fatores como:
falta de energia elétrica, alto custo da conexao, auséncia/baixa disponibilidade de internet, falta
da infraestrutura da escola, falta de habilidade dos funcionarios da escola, dentre outros. A
pesquisa do Cetic (2019) também questionou motivo da auséncia do uso da internet nas escolas.

Nesse sentido, as escolas puderam citar mais de um. (Ver tabela 02)

Tabela 02 - Escolas rurais por motivos para nao utilizar internet

Percentual (%) Norte Centro- Nordeste Sudeste Sul Total
Oeste

A escola ndo necessita de 29 5 5 3 5 7
internet
Alto custo de conexdo a 60 1 17 16 5 26
internet
Falta de estrut_uNra de acesso a 59 20 40 29 13 40
internet na regiao
Q custo-tzeneflmo do uso da 36 5 7 5 4 13
internet ndo compensa.
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Os funcionarios da escola

possuem pouca habilidade no 13 3 2 2 1 5
uso da internet.

Falta d_e interesse da escola em 1 0 5 1 0 2
usar a internet

Prgocqpagao com seguranca e 25 9 6 6 3 10
privacidade

Auséncia de energia elétrica 34 4 6 2 1 12
na escola

O, f_orngc_lmentq de energia 17 2 9 2 1 9
elétrica é intermitente

Falta fj(_e infraestrutura de 51 17 40 31 12 39
acesso a internet na escola

QOutros 6 3 0 8 1 3

Fonte: Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informag&o (Cetic.br),
20109.

Para 40% das escolas rurais brasileiras que ndo possuem acesso a internet, o principal
motivo é a falta de estrutura de acesso a internet na regido, para 39% ¢€ a falta infraestrutura de
acesso a internet na escola e 26% citaram o alto custo da conexao a internet. Outros fatores
também se destacaram no aspecto geral. Para 13% o custo-beneficio do uso da internet ndo
compensa, ja para um bom numero de escolas, o fornecimento de energia elétrica € um
problema, sendo que 12% ¢ pela total auséncia e 9% pelo fornecimento intermitente. Outros
10% citaram a falta de seguranca e privacidade das escolas e 5% mencionaram a pouca
habilidade que os funcionarios possuem no uso da internet.

Novamente podemos observar que as situagdes mais criticas, com relacdo a
infraestrutura, no geral, se encontram nas regides Norte e Nordeste, que, na maioria dos quesitos
acima citados, superaram a média nacional. Para se ter uma ideia, na regido Norte 34% dessas
escolas rurais ndo possuem energia elétrica e para 17% o fornecimento de energia elétrica é
intermitente. A partir desses dados, pode-se concluir que a principal barreira para a incluséo

digital dessas escolas esta na infraestrutura.
3.2 A dificuldade do acesso as TICs por parte dos alunos do campo
Com relacéo ao acesso a internet do proprio alunado, encontramos também uma situagdo

extremamente dificil, que reflete a exclusdo digital de parte consideravel dos estudantes

brasileiros. Nesse sentido, segundo estudo realizado pelo Instituto de Pesquisa Econdmica
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Aplicada (IPEA) (2020), a partir de dados compilados pela Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio Continua (PNAD Continua) do ano de 2018 combinados também com os dados de
matricula do Censo da Educacédo Bésica (CEB), do Censo da Educagdo Superior (CES) e do
GeoCapes, foi possivel chegar a uma estimativa dos numeros de estudantes do ensino regular
sem acesso domiciliar a internet.

Segundo o estudo do IPEA (2020), cerca de seis milhdes de estudantes brasileiros, da
pré-escola a pos-graduacao, ndo dispdem de acesso domiciliar a internet em banda larga ou em
rede movel 3G/4G para acompanhar aulas e outras atividades online. Destes, cerca de 5,8
milhdes frequentam instituicGes publicas de ensino no pais. Ou seja, cerca de 96% dos
estudantes, que ndo possuem acesso a internet em casa por nenhum dos meios citados pela

pesquisa, advém da rede publica. (Ver tabela 03).

Tabela 03 - Populacdo sem acesso a internet em banda larga ou 3G/4G em seu domicilio —
Brasil (2018)

Populagédo sem Populacéo sem acesso & internet em banda
Nivel ou etapa de acesso a internet larga ou 3G/4G em casa Fonte dos dados
escolarizacéo em banda largaou | Total (31renti.) de Em instituices
3G/4G em casa pessoas publicas de ensino
Pré-escola 14% a 15% Até 800 mil Cercade 720mil | FVAD Sontinuae
Ensino f“'?d?me.”‘a' Cerca de 16% 2,40 milhdes 2,32 milhdes PNAD Continua e
— anos iniciais CEB
Ensino fundamental | oo o) e 169 1,95 milhao 1,91 milhéo PNAD Continua e
—anos finais CEB
Ensino Médio Cerca de 10% Até 780 mil Cerca de 740 mil PNADé:EoStmua €
Graduagéo Cerca de 2% 150 a 190 mil 51 a 72 mil PNADgé)Stmua €
Pos-graduagao B Menos de 1% Menos de 2 mil Cerca de mil PNAD Continua e
stricto sensu GeoCapes
D% pre—escolg a 12% 6 milhdes 5,80 milhdes Todas as quatro
pos-graduacdo

Fonte: Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada, 2020. Adaptado por: Monteiro, 2021.

Como se pode observar na tabela 03, 12% do total de estudantes brasileiros da pré-
escola a pés-graduacdo ndo possuem acesso a internet domiciliar. A situagdo mais critica é na
educacdo basica, sendo que da pré-escola ao ensino fundamental anos finais essa taxa varia
entre 14 a 16%, oscilando levemente para baixo no ensino médio 10%. A educacdo basica
corresponde a aproximadamente 97% do alunado sem acesso a internet domiciliar.

Outra caracteristica importante é que a maior parte desse contingente de estudantes que
nédo possuem internet domiciliar residem em areas rurais e fora das capitais. Segundo a pesquisa

do IPEA (2020, p. 9), acredita-se que “na educacgdo basica publica a caréncia de internet para
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atividades remotas de ensino-aprendizagem seja realidade na casa de 45% dos estudantes
domiciliados em areas rurais e na casa de 10% dos estudantes domiciliados em areas urbanas”.

Essa discrepancia pode ser observada na tabela a seguir em quase todos os niveis de Ensino.

Tabela 04 - Estudantes domiciliados em areas rurais, fora das regides metropolitanas das
capitais, negros ou indigenas e baixa renda sem acesso a internet domiciliar— Brasil (2018) em

%

Nivel ou etapa de Domiciliados em Domiciliados fora Negros ou Estudantes de
escolarizacdo areas rurais das capitais indigenas baixa renda
Pré-escola 54 85 74 99
Ensino Fundamental 53 84 76 99
Ensino Médio 54 81 77 99
Graduagéo e pos- 30 80 69 88
graduagdo

Fonte: Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada, 2020. Adaptado por: Monteiro, 2021.

Para o IPEA (2020) “os nimeros mostram que a falta de acesso é mais marcante no
meio rural e prejudica principalmente estudantes negros e de baixa renda”. Desse, modo pode-
se observar, a partir dos dados da tabela 04, que da totalidade de estudantes sem acesso a internet
domiciliar na educacédo basica, aproximadamente 54% sdo domiciliados em &reas rurais, 83%
sdo domiciliados fora das regiGes metropolitanas das capitais, 76% sao negros ou indigenas e
99% sdo alunos de baixa renda, (obteve-se o dado a partir da média dos trés niveis citados: pré-
escola, ensino fundamental e ensino médio). Ja na graduacéo e pés graduacdo, 32% dos alunos
sem acesso a internet estdo domiciliados em areas rurais, 80% fora das regides metropolitanas
das capitais, 69% sdo negros ou indigenas e 88% sao estudantes de baixa renda.

De modo geral, depreende-se, desses nimeros que tanto as escolas rurais como 0s alunos
domiciliados em areas rurais necessitam de uma atencao especial quanto ao acesso as TICs. O
que agrava ainda mais a situacao desses durante a pandemia. Na verdade, a situacdo pandémica
apenas escancarou realidades que ja estavam postas, mas que estavam, de certa forma,
relativamente invisibilizadas pelo poder publico e pela sociedade em geral quanto a esses
estudantes.

A necessidade da proposta de aproximacéo entre o ensino de geografia e educacéo do
campo também dele levar em consideracdo esses aspectos. Ja que o “ensino remoto”
intensificou o processo de exclusdo desses alunos. E preciso também pensar neles, na sua

realidade cotidiana e nas suas possibilidades.
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Diante desse contexto, realizamos uma pesquisa, de forma remota sobre a realidade dos
alunos domiciliados nas &reas rurais do municipio de Lagoa Seca. Buscou-se aferir aspectos
como: as principais dificuldades enfrentadas no ensino remoto, e particularmente, no ensino de

geografia.
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4 CARACTERIZAQAO DA AREA DE PESQUISA E METODOLOGIA
4.1 Caracterizacao da area de pesquisa

De acordo nova divisao regional do IBGE (2017), que divide os estados brasileiros em
regides geogréficas imediatas e intermediarias, Lagoa Seca localiza-se na Regido Geografica
Intermediaria e Regido Geografica Imediata de Campina Grande. Com uma area de 107,603
Kmz, faz limite com sete municipios: ao norte com os municipios de Sdo Sebastido de Lagoa
de Roca, Matinhas e Esperanca (apenas 100 metros); ao sul, com o municipio de Campina
Grande; a leste, com o municipio de Massaranduba; e a oeste, com 0s municipios de Puxinana
e Montadas (Figura 01).

Figura 01 — Mapa de Localizacdo do Municipio de Lagoa Seca — PB

MAPA DE LOCALIZACAO DO MUNICIPIO DE LAGOA SECA - PB
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Data de elaberagdo: 30/03/2019
Elaborado por: Denize Maria L. R. Monteiro

Fonte: Monteiro, 2019.

Segundo dados do censo demografico do IBGE de (2010), o municipio de Lagoa Seca
é eminentemente rural, pois possui uma populacdo estimada em 25.900 pessoas, das quais
15.330 (59,2%) residem no campo, distribuidas em aproximadamente 50 comunidades rurais.
Ou seja, a populacdo rural do municipio de Lagoa Seca é maior do que a populacéo total de 166
municipios da Paraiba, 0 que equivale a aproximadamente trés quartos deles (74,4%). Tal
realidade contrasta com o percentual da populacéo rural paraibana (24,6%) e brasileira (18,5%).
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Essa populagéo sobrevive, principalmente, da agricultura camponesa, devendo-se este
fato a uma conciliacdo de diversos fatores como: localizagdo e caracteristicas geograficas,
historico do povoamento, construcao cultural e divisdo fundiaria. Souza (2015, p. 58) explica
que “mesmo nha zona urbana, sdo muitos os trabalhadores que trabalham direta ou indiretamente
na atividade como boias-frias, carroceiros, sacoleiros, fretistas e atravessadores”. O que denota
que o cerne da economia do municipio esta ligado as atividades agricolas.

Devido a proximidade, Lagoa Seca recebe influéncia direta do polo geoeconémico de
Campina Grande que integra varios servigos, além de constituir o principal ponto de
escoamento da producdo de hortifrutigranjeiros do municipio. A economia da populacdo
camponesa também é baseada na pecuéria principalmente de aves, bovinos, suinos e ovinos.
Na zona urbana, existe uma pequena rede de comércio que € relativamente bem diversificada
com lojas de materiais de construcdo, supermercado, mercadinhos, lojas de roupas, cal¢ados e
bijuterias, farmécias, padarias, sorveterias, restaurantes, serralharias, movelarias, postos de
gasolina, sacoldes, principalmente. Entretanto, predominam na zona urbana pessoas que
trabalham/vivem do comércio da agricultura familiar (Destaque para a Empasa e Feira Central
de Campina Grande), uma pequena parte trabalha no comércio lojista ou na industria em
Campina Grande, outros sao servidores publicos municipais locais e também aposentados.

Este municipio também se destaca no artesanato de estopa e de madeira, fruto da Escola
de Economia Doméstica de Lagoa Seca, que se estabeleceu nas décadas de 1970 e 1980. Antes
a comercializacdo era dificil, pois os artesdos ndo possuiam um espaco adequado para a
comercializacdo e tinham que expor suas obras em feiras de outros municipios, estados e/ou em
outras regides do pais, além de eventuais oportunidades dentro da propria cidade. Mas, com a
busca de incentivar a producéo cultural e reconhecer a riqueza do artesanato local, em 2017, foi
lancada a primeira Festa do Artesanato. Uma atividade promovida pela Prefeitura Municipal,
gue ocorre em praca publica e conta com acgdes voltadas para valorizacdo dos produtos
produzidos pelos mais de 200 artesdos do municipio. Como também, foi disponibilizado um
espaco fixo para que eles possam expor e comercializar seus produtos.

Algumas potencialidades séo pouco exploradas como turismo religioso, destacando-se
o Convento lpuarana, a Imagem da Virgem dos Pobres, a Chacara Mariama, o Colégio Marista,
Capela do Amaragi, Pedra dos Milagres, dentre outros. Alguns sdo centros de encontro que
recebem pessoas de diversos lugares do Brasil, apresentando a arquitetura barroca tipica dos
franciscanos alemaes, a qual remonta ao periodo das grandes guerras mundiais e € marca da

historia da populagéo local.
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No caso do turismo rural, a paisagem campestre da producdo agricola e os redutos de
Mata Atlantica se configuram como bastante expressivos, embora também sejam pouco
explorados, como por exemplo Cachoeira do Pinga e o Balneéario da Furna, com a presenca das
suas inscri¢cdes rupestres. O municipio, por receber a alcunha de “Portal do Brejo” pelos
habitantes locais se difere do entorno pelo verde caracteristico.

Apesar da preponderancia das atividades tercidrias em termos de composicao do valor
agregado, o setor agropecuario se destaca em termos de absorcdo da forca de trabalho. Além
disto, deve ser lembrado que a maior parte das formas de trabalho estéo a estas relacionadas.

Segundo os dados do Censo Agropecudrio do IBGE (2017), o pessoal ocupado em
estabelecimentos agropecuarios era de 4.185 pessoas, 0 que mostra que a atuacdo na area
agricola detém a maior parte da Popula¢do Economicamente Ativa do municipio. O IDH médio
calculado em 2010 era de 0,627 configurando um IDH médio. O PIB per capita em 2016 era de
R$ 9.236,18.

Contudo, apesar da pujanca do setor agropecudrio, 0 municipio tem sofrido a tendéncia
do éxodo rural registrada em todo o Brasil, diagnosticada pelo IBGE (2010). Segundo esse
censo, a populacdo total é de 25.900 habitantes e destes 10.570 residiam na area urbana e 15.330
na area rural, respectivamente 40,8% e 59,2%, enquanto que no censo IBGE (2000) o total de
habitantes foi de 24.174 habitantes dos quais 8.112 viviam na area urbana e 16.042 viviam em
areas rurais, 33,6% e 66,4%.

Segundo Santos (2007, p. 28), o inicio do povoamento do municipio foi favorecido
devido suas condi¢Oes naturais, por ser uma area propicia a agricultura. Desde cedo produzia-
se a farinha de mandioca o que possibilitou a comercializacdo em vérias cidades do Brejo
paraibano, inclusive na cidade de Brejo de Areia, que foi importante para o surgimento de
Lagoa Seca. A comercializacdo do algoddao em Campina também foi outro fator que influenciou
o0 desenvolvimento do municipio, pois Lagoa Seca era ponto de passagem dos transportes e da
comercializacdo entre o Litoral, Brejo e Sertdo. Entdo, constitui-se uma rota comercial entre
Brejo de Areia e Campina Grande. As principais mercadorias eram a rapadura e a cachaca, estas
eram carregadas nos lombos de burros pelos tropeiros que faziam esta rota. Nesse sentido,

Souza (2015) complementa que:

O cultivo das terras, que atualmente pertencem a Lagoa Seca, de inicio foi
estabelecido por fazendeiros que destinaram-se ao plantio da cana-de-acucar,
da mandioca e da produgdo de subsisténcia e remontam a segunda metade do
século XIX e inicio do século XX. Um exemplo em Lagoa Seca € o engenho
Araticum para a producdo de cachaca e de rapadura. Nesta época as varias
culturas que se desenvolviam no lugar, aproveitando a boa disponibilidade de
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agua, atrairam muitas familias para o trabalho nesses cultivos, advindas de
diversas regides da Paraiba, como das cidades do Brejo, do Cariri e do Sertéo.
O acesso a terra se manifestava de diversas maneiras. Sendo a mais comum o
sistema de aforamento, enquanto os foreiros trabalhavam em seus pequenos
cultivos em alguns dias, em outros trabalhavam no eito. (SOUZA, 2015, p.
65)

Assim, compreende-se que a historia do campesinato em Lagoa Seca é fruto da luta pela
permanéncia no campo, frente as dindmicas do capitalismo. A lei da oferta e da procura,
submete o pequeno produtor a mudar as caracteristicas da plantacdo, ou seja, adaptar-se para
continuar sobrevivendo. Quando ha a retracdo da demanda por um produto no campo ele
procura cultivar outro, mas sem deixar a sua campesinidade.

Apesar dessa conjuntura, 0 municipio possui um numero reduzido de escolas situadas
na zona rural, dentre elas, apenas 03 de ensino fundamental anos finais, e nenhuma de ensino
médio. Na verdade, 0 mesmo, apesar de contar com essa populacdo majoritariamente rural,
possui uma educacao voltada para as necessidades urbanas, ja que a maior parte dos educandos

do campo estudam na cidade.

4.2 A Escola Cidada Integral e Técnica Francisca Martiniano da Rocha

A Escola Cidadd Integral e Técnica Francisca Martiniano da Rocha esté localizada na
Rua Lucas da Rocha, 297, no centro da cidade de Lagoa Seca-PB (figura 02). E a Unica que
oferece o Ensino Médio no municipio, recebe alunos de todas as suas regides, a escola recebe
também alunos dos municipios circunvizinhos (Matinhas, Alagoa Nova e S8o Sebastido de

Lagoa de Roca) atendendo, em sua maioria, alunos de baixa renda.
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Figura 02 — Mapa de localizagdo Escola Cidada Integral e Técnica Francisca
Martiniano da Rocha
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Fonte: Monteiro, 2021.

A escola oferece ensino médio a populacdo em trés modalidades: integral diurno, EJA
noturno e regular noturno. Entretanto, mesmo situada na cidade, a maior parte dos seus alunos
advém do campo. Em 2020, a escola registrou um total de 805 alunos matriculados, dos quais
450, ou seja, 55,9% residiam na zona rural. Nas modalidades EJA noturno e ensino regular
noturno foram matriculados 477 alunos, dos quais 246 (51,6%) residiam no campo, ja na
modalidade Ensino Integral diurno, alvo e recorte® dessa pesquisa, foram matriculados 328

alunos, dos quais 204 (62,2%) estdo domiciliados no campo.

° Particularmente nessa escola, a modalidade que atinge o maior percentual de alunos do campo € o ensino médio
integral. No ano de 2020, contou com 328 matriculas sendo 204 (62,2%) advindas do campo, divididas em 13
turmas. A falta de alternativas & modalidade no turno diurno no municipio e a dificuldade com a violéncia e o
transporte no contraturno podem explicar esse fator.
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Figura 03 - Escola Cidada Integral e Técnica Francisca Martiniano da Rocha

S s e
Fonte: Pesquisa direta, 2021.

4.3 Percurso Metodologico

Este trabalho possui natureza qualitativa, inserindo-se entre as pesquisas sobre ensino
geografico. O caminho metodoldgico percorrido comtempla uma abordagem critica e
qualitativa que, segundo Trivifios (2013, p. 132) “[...] pode utilizar recursos aleatdrios para fixar
a amostra.” O que permite ao pesquisador uma ampla liberdade tedrico-metodoldgica para
realizar seu estudo.

Inicialmente, para atingir o objetivo determinado para esta analise foi imprescindivel
uma pesquisa referencial sobre a tematica, com a finalidade de levantar os principais olhares,
conceitos e encaminhamentos dos diversos autores sobre as tematicas envolvidas (ensino de
geografia, educacdo do campo, TICs e ensino remoto). Sendo as mais importantes as
contribuicdes de: Helena Copetti Callai e Lana de Souza Cavalcanti sobre o ensino de geografia;
Roseli Salete Caldart e Miguel Gonzalez Arroyo sobre educacdo do campo e Elisa Maria
Quartiero sobre a utilizacéo das TICs na educagéo. Ja sobre ensino remoto, nos deparamos com
a incipiéncia da tematica.

O quadro de pandemia trouxe dificuldades de acesso aos alunos devido a diversos
fatores como por exemplo: o fechamento das escolas, a auséncia do acesso a internet, a evasao
e a propria indisponibilidade dos mesmos. Alem disso, diante da necessidade do isolamento
social, para identificar as principais dificuldades enfrentadas pelos alunos do campo
ocasionadas pela pandemia também foi necessaria a realizagdo de questionarios, entre os meses

de novembro ¢ dezembro de 2020 através da plataforma “WhatsApp”, ja que devido a situacédo
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de pandemia, era impossivel reunir os alunos em um local. Gil (2008, p. 122) explica que entre
outras vantagens o questiondrio “possibilita atingir grande numero de pessoas, mesmo que
estejam dispersas numa area geografica muito extensa”. Nesse cenario foi possivel aplicar o
numero de 30 questionarios entre os alunos domiciliados no campo da modalidade Ensino
Meédio Integral, o que representou aproximadamente 15% do total (204 alunos residentes no
campo no turno integral).

Foram tambeém realizadas entrevistas semiestruturadas com 05 alunos, escolhidos de
maneira aleatoria, visando aprofundar as respostas obtidas nos questionarios e com 02
professores de geografia da modalidade Ensino Médio Integral, afim de entender as estratégias
de ensino dentro desse contexto de discussdo. O instrumento foi aplicado também via aplicativo
“WhatsApp” em virtude da necessidade de distanciamento social. (ver apéndice). “A grande
vantagem da entrevista, sobre outras técnicas é que ela permite a captacdo imediata e corrente
da informacdo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante, e sobre os mais
variados topicos” (LUDKE e ANDRE, 1986, p.35).
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 Dificuldades dos alunos do campo com o ensino remoto

Primeiramente, foi solicitado aos alunos do campo uma concepgdo para O ensino
remoto. Observa-se nas respostas, representadas no grafico 01, que apenas 13,4% o
consideraram-no como bom ou excelente, ja para 56,7% dos alunos o ensino remoto esse foi
conceituado como regular e 30% consideram-no como ruim ou péssimo.

Chama a atencdo, nesse quesito, a baixissima avaliacdo positiva do ensino remoto, ja
que para mais da metade dos estudantes 0 mesmo foi considerado regular e para praticamente
um terco dos alunos da escola o ensino remoto foi conceituado negativamente. Provavelmente,
essa reprovacdo deve-se ao fato de que o ensino remoto, da maneira que foi implantado, ao
invés de ser um facilitador do conhecimento conforme ja discutido, tornou-se um entrave ao

aprendizado desses alunos.

Grafico 01 - Conceituacio do ensino remoto para os alunos do campo*®

EXCELENTE BOM REGULAR RUIM PESSIMO
Fonte: Pesquisa direta, 2020.

As principais dificuldades relatadas pelos alunos, como ja era esperado, estdo
principalmente relacionadas a falta de interacdo com o professor e a falta do acesso a internet,

0 que comprometeu significativamente a qualidade do ensino remoto para esses alunos.

10 Nesse grafico, ocorre, na soma total dos valores, uma oscilagdo minima de 0,1% a mais devido a regra geral de
arredondamento.
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Grafico 02 - Principais dificuldades enfrentadas pelos alunos no ensino remoto*!
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Problemas pessoais ou familiares Outros

Fonte: Pesquisa direta, 2020.

Para 32% dos alunos a auséncia do professor foi o maior obstaculo para o aprendizado,
ja para 27% foi a auséncia ou 0 péssimo acesso a internet'?, o desestimulo por conta da
pandemia foi lembrado por 15% e a falta de equipamentos adequados por 9%. J& a necessidade
de trabalho foi citada por 7%, problemas pessoais ou familiares 5% a falta de apoio dos pais
3% e outros fatores 2%.

A necessidade de conciliacdo com as atividades domésticas e a falta de um ambiente
apropriado para os estudos foram também fatores apontados nos depoimentos como se pode

constatar abaixo:

Bom, acho que a maior dificuldade do ensino remoto foi a falta de interagdo
com o Professor. E... é claro que o professor ta ali é... de forma remota, claro
pra auxiliar, para tirar as duvidas, mas nada substitui é... um Professor, a
interagéo que se tem dentro de uma sala de aula, o apoio do Professor dentro
de uma sala de aula é... ndo somente na area didatica, mas também as vezes
meio que emocional, uma palavra de um professor, acho que é insubstituivel,
assim, meio que... presencialmente. Acho que o ensino remoto é falho nisso.
(Aluno A, 2020)

As principais dificuldades que eu tive com certeza foi com relacéo a internet,
pois eu ndo tinha acesso, todos os dias eu tinha que ir pra casa da minha tia
pra poder enviar as atividades e fazer as pesquisas. Ai a gente teve que se

11 Nesse grafico os estudantes podiam assinalar mais de uma alternativa, por isso a soma geral dos fatores ndo
corresponde a 100%.

12 Devido a pandemia, o questionario foi aplicado via aplicativo WhatsApp. Nesse sentido, conseguiu-se apenas
atingir os alunos que possuiam no minimo esse contato com a internet. De modo que, 0s alunos que ndo tinham
acesso a internet de nenhuma maneira ndo foram contabilizados, o que agravaria ainda mais esse nimero.



43

adaptar e colocar aqui em casa e também a conciliacdo dos deveres de casa
com todas as atividades. Pois, eu quase ndo tinha tempo porgue ficava a
maior parte do dia cuidando das coisas de casa e no inicio foi bem dificil de
conciliar tudo, mas no fim deu tudo certo. (Aluno B, 2020)

As mais dificuldades que eu tive assim no ensino remoto foram, assim, a falta
de internet em casa, que eu num tinha assim pra fazer as atividades, um lugar
adequado pra fazer as atividades, assim como eu ndo tinha internet em casa
eu tinha que sair pra fazer e também assim que era, assim, muita atividade
pra... assim... alguns professores deixava entregar fora do prazo e outros néo.
As vezes chegava até ficar sem nota, mas eu conversando com os professores
eu ajeitei, isso ai foram minhas dificuldades. (Aluno C, 2020)

Esses fatores condicionaram negativamente o aprendizado durante o periodo do ensino
remoto na escola, ja que obstaram sobremaneira 0 acesso do aluno ao conhecimento.

Com relagdo aos professores, a nova realidade também interferiu significativamente no
trabalho, uma vez que também suas condi¢bes foram postas a prova. Foram citadas a falta de
dominio tanto do modelo do ensino remoto, quanto das plataformas digitais utilizadas, além do
risco de contégio pela troca de materiais didaticos com os estudantes. Além disso, ndo foi
fornecido pelo Estado nenhum aparato técnico, cabendo aos professores tirar do préprio salario

para adquirir as ferramentas necessarias.

Olha foram varios obstaculos. Primeiramente, porque se tratou de uma
realidade completamente nova. A qual n6s ndo estadvamos preparados para
enfrentar. Pelo menos eu, ndo tive na formacéo académica e preparo para
lidar com o ensino remoto através das plataformas digitais que estdo ai
disponiveis. 1sso ocasionou muito estresse e preocupagdo com o aprendizado
dos alunos, tendo em vista que eles também néo estavam preparados para
utilizar desses meios tecnolégicos. Tivemos que nos adequar a situacao tendo
gue adquirir varios instrumentos como um celular melhor, computador,
camera digital e etc. (Professor A, 2020)

Trabalhar de forma remota foi desafiador, pois além de dificuldades em
dominar os mais variados recursos tecnolégicos no preparo das aulas, trouxe
dificuldade de contato para localizar os alunos e responsaveis, risco de
contagio com a troca de materiais didaticos, falta de aparelhos eletrénicos
como celular e computador para os alunos e a burocracia para acessar as
plataformas virtuais, seja por auséncia de internet ou pelo dominio de
acessar. (Professor B, 2020)

Nesse sentido, questionou-se aos estudantes como eles avaliaram o aprendizado, como
um todo, durante o periodo do ensino remoto, tomando como referéncia o ensino presencial.

As avaliagdes também foram negativas como podemos ver no gréfico abaixo.
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Gréfico 03 - Avaliacdo do aprendizado durante o ensino remoto
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Fonte: Pesquisa direta, 2020.

Conforme relatado pela maioria dos alunos, o aprendizado ficou no geral em niveis mais
baixos em comparacdo ao ensino presencial. No questionario aplicado, nenhum dos alunos
assinalou que havia aprendido muito mais ou um pouco acima que no presencial. Para 13% dos
alunos, a aprendizagem ficou na mesma medida, para 50% um pouco abaixo e para 37% ficou
muito abaixo.

Nesse caso, para quase 90% dos alunos o aprendizado foi insatisfatorio com relacédo ao
ensino presencial. A auséncia do acesso a internet, a falta do contato presencial com o professor
e a inadequacao do espaco da residéncia como ambiente de estudo estiveram entre 0s principais
fatores citados.

De maneira remota é muito limitado, deficiente, é... a forma de aprender, eu
acho que também o que também configura muito isso também é a
desigualdade social que... se escancarou mais né na pandemia e que
prejudicou muita gente criando barreiras ai e por isso é... essa alta... esse alto
percentual de pessoas que acharam 0 ensino ruim, né? Minha opinido é essa.
(Aluno A, 2020)

Sim, porque presencialmente a gente tem uma assisténcia melhor, tem os
professores a disposicéo pra tirar as ddvidas na hora da explicacado e estamos
no ambiente escolar é... diferente do remoto porque a partir do momento que
VvOCé estd em casa surgem varios imprevistos, vocé nao consegue se
concentrar direito, pois tem que fazer suas obrigagdes e também nem sempre
consegue tirar todas as suas davidas. (Aluno B, 2020)

Deixou a desejar até demais, porque no ensino presencial vocé tem os contato
dos professores, vocé tira todas as suas duvidas, no ensino remoto nao né,
que assim vocé consegue tirar algumas davidas mas ndo tira totalmente né. E
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no ensino presencial é outra coisa. O que eu aprendi nesse ensino remoto,
assim o que eu aprendi, assim, mais ou menos sabe, mas 0 que eu aprendi
mais foi sO a fazer texto e escrever, somente. (Aluno C, 2020)

Conforme observado nos depoimentos acima, a auséncia do acesso a internet seguiu
como entrave. Sobretudo, porque limitou também a esses alunos um maior contato com 0s

professores para que pudesse tirar as suas ddvidas com rela¢do aos conteudos.

Figura 04 - Ambiente de estudo improvisado no lugar da casa onde tem sinal de
internet no Sitio Amaragi, Lagoa Seca-PB
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Fonte: Pesquisa direta, 2020.

A figura acima ilustra uma situagdo corriqueira de ambientes de estudos improvisados
em meio a realidade dos estudantes do campo com relacdo ao acesso a internet. A desigualdade
social e a pandemia influenciaram nesse cenério, intensificando os problemas que esses alunos
ja enfrentavam. Muitos deles tiveram que conciliar a rotina de estudos com trabalho para ajudar
na complementacdo da renda da familia, ou mesmo ainda ajudar nos afazeres domeésticos, ja
que com a auséncia das aulas presenciais, se depararam com o0 aumento do nimero de pessoas
em casa.

Nesse cenério, estudar ficou extremamente complicado. A necessidade de concentracéo
foi comprometida pelas peculiaridades do ambiente doméstico. Muito alunos relataram entre
outras dificuldades, o barulho dos aparelhos de som, dos eletrodomésticos, da televisdo, das

conversas e etc.
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Fonte: Pesquisa direta, 2020.

Para os professores entrevistados houve grande prejuizo para os alunos do campo no

ano de 2020 e na realidade que se segue até entao.

Sim, houve grande prejuizo por parte dos alunos do campo na questdo da
aprendizagem jé que o ano letivo que se passou ndo voltara mais. Na verdade,
a maioria dos alunos ja haviam desistido ou comprometido sua aprovacao.
No final do ano, recebemos uma recomendacéo de que nenhum aluno deveria
ser prejudicado, mas mesmo assim houve uma grande perda de conteudo, de
ritmo de estudos que sera dificil de ser reposta. (Professor A, 2020)

Sim, houve prejuizo, pois a falta de acesso a internet prejudicou a
comunicacéo entre professores e alunos, bem como ndo promoveu 0 acesso
as plataformas digitais que tinhamos disponiveis no momento, enfim foi uma
tremenda barreira. (Professor B, 2020)

Para os profissionais, 0 acesso a internet criou uma barreira que prejudicou os alunos do
campo que ndo tinham ou possuiam acesso limitado a internet, que, como haviamos salientado,
provocou ainda mais desigualdade entre os estudantes. Vale registrar também que o Estado da
Paraiba decidiu seguir a orientacdo do Conselho Nacional de Educacédo para que ndo houvesse
reprovacgdo no ano letivo. Infelizmente a medida, apesar de evitar o prejuizo dos alunos com
relacdo ao ano dificil, acabou por camuflar a gigante evasdo ocorrida e escamotear, por
conseguinte, o problema do acesso a internet.

Questionamos ainda quais eram as principais plataformas utilizadas pelos alunos
durante o ensino remoto. Entretanto, devido a pandemia, o questionario foi aplicado via

aplicativo WhatsApp. Nesse sentido, se conseguiu apenas atingir os alunos que possuiam no



47

minimo®® esse contato com a internet. De modo que, apesar da plataforma Google Classroom
aparecer com 60% na utilizacdo dos alunos em detrimento de 23,3% que pegavam atividades
impressas, estima-se que o percentual de alunos que ndo tinham contato com as plataformas

digitais era bem maior, chegando ao redor de 50% do alunado da escola.

Grafico 04 - Principais plataformas utilizadas pelos alunos no ensino remoto
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Fonte: Pesquisa direta, 2020.

Os professores explicaram que as principais estratégias se dividiram entre os alunos que
possuiam a capacidade de entregar o material pela internet, nesse caso a principal estratégia era
0 envio das atividades na plataforma Google Classroom; e 0s que ndo possuiam, para esses
ultimos a solucdo encontrada foi a entrega de material impresso de forma quinzenal na prépria
escola. Para os alunos que detinham o acesso a rede, esses poderiam eventualmente assistir
aulas pela plataforma Google Meet e também pelo WhatsApp, inclusive através de videos e
outros materiais elaborados pelos professores. Nesse sentido, para esses alunos a problematica

do aprendizado foi relativamente atenuada em relagéo aos demais.

A maior parte dos nossos alunos residem no campo, onde os pais sobrevivem,
principalmente, da agricultura. A maioria deles levam uma vida muito
simples e a auséncia da internet é uma realidade. Quando tem, é de péssima
qualidade. N&o da o suporte necessario para assistir as aulas sincronas, por
exemplo. Entdo, a principal estratégia da escola foi quinzenalmente repassar
para os alunos um material impresso, uma apostila com os contetdos e as

13 Algumas operadoras de telefonia celular oferecem gratuitamente o acesso a plataforma WhatsApp conjuntamente
com a insercdo de créditos telefénicos. Dessa forma, embora alguns alunos tenham acesso ao ensino por essa
plataforma, ndo se pode presumir que todos que tem acesso ao WhatsApp tenham acesso pleno a Internet, por isso
23,3% desses alunos disseram pegar atividades impressas.
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atividades. Alguns alunos ainda pegavam alguma explicagdo pelo WhatsApp
e ainda tinha os alunos gue sequer possuia um transporte para ir até a escola
pegar esse material. (Professor A, 2020)

Para aqueles que tinham acesso a internet, disponibilizamos atividades e
material didatico por plataformas digitais como o Google Classroom, ou
utilizando redes sociais como WhatsApp para envio e devolutiva de
atividades, lembretes etc., Instagram e Youtube para as transmissoes de lives
com temas que envolvesse o protagonismo juvenil. E para os alunos do campo
que nao tinham acesso a internet, disponibilizamos atividades impressas,
confecgdes de apostilas ou roteiros para a execugdo de atividades do livro
didatico. (Professor B, 2020)

Embora a escola utilizasse essa estratégia como forma de atender os alunos que néo
possuiam acesso a internet, ela se apresenta de forma limitada, ja que ndo permite que o aluno

dialogue com o professor e tire suas davidas a respeito do conteudo.

Figura 06 - Atividades impressas entregues pelos alunos

Fonte: Pesquisa direta, 2020.

As atividades impressas, além de ndo dar o suporte necessario ao aluno, apresentavam
diversos outros problemas como monotonia na realizacdo das atividades, o que gerava
desmotivacdo e desanimo. Para os professores, a multiplicidade de estratégias resultava na
sobrecarga de trabalho, pois as multiplas realidades complexificavam seu trabalho nas
diferentes esferas (planejamento, execucdo e avaliag&o).

Outra problematica observada estava relacionada ao risco de contaminacédo pelo virus,
que poderia acontecer ou pelo contato direto entre pessoas ou pelo contato com 0s materiais.
Tal risco se estendia tanto para os profissionais de apoio quanto para alunos e professores, ja

gue tanto a retirada quanto a entrega do material impresso aconteciam de forma presencial, ou
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pelo aluno ou por algum responsavel, diretamente ao pessoal de apoio da escola, posteriormente
esse mesmo material era repassado aos professores para correcao.

Especialmente, para os alunos do campo, inegavelmente o principal pablico atingido
pelas atividades impressas, 0 aprendizado do ano letivo de 2020 ficou bastante comprometido.
Na avaliacdo deles, conforme grafico a seguir, 70% disseram ter aprendido menos em relagéo
aos alunos da zona urbana, por causa da estrutura inferior de acesso a internet. Outros 23,3%
disseram acreditar ter aprendido na mesma proporcéo, e 6,7% estimam ter aprendido até mais

que os alunos da zona urbana.

Grafico 05 - Avaliacdo do aprendizado do aluno do campo em relacdo ao aluno da
cidade
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Fonte: Pesquisa direta, 2020.

Alguns alunos explicaram que a dificuldade de acesso a internet pelas pessoas que sdo
domiciliadas no campo esta relacionada a desigualdade social, pois, muitas familias nédo
possuem condi¢Oes financeiras favoraveis para instalacdo da internet em casa. Outro obstaculo
apontado é com relagéo ao alcance do sinal de internet (banda larga) fornecido pelas empresas
provedoras especificas e pelas operadoras de telefonia (dados méveis). Segundo eles, o sinal
disponibilizado é de pequeno e médio alcance e que essa questdo estd vinculada a falta de
interesse das empresas em investir no melhoramento da conexdo para esses espacos. Além
disso, foi mencionada, também, a dificuldade do acesso a escola, que fica na cidade por falta
de transporte escolar, o que fez com que as atividades impressas ndo chegarem a todos 0s

alunos, conforme pode-se observar nos depoimentos dos alunos.
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Olha, eu acho que sim. A gente que mora na zona rural enfrenta diversos
entraves assim em questdo e em relacdo a internet. Além da desigualdade
social, além do alto indice de pessoas em estado de pobreza que vivem na
zona rural, existe também um problema com, por exemplo, as provedoras de
internet. E... sdo ruim e médio alcance, sdo é... As redes... as operadoras
também de telefone, é um sinal ndo tdo bom, eu acho que isso é... configura
ainda mais €... essa problematica, eu acho que atrapalha um pouco, além de...
dessa questdo de desigualdade, eu acho que tem isso também, eu acho que as
vezes falta um pouco mais de investimento dos... das empresas na questio pra
qguem mora na zona rural é.. meio que a conectividade, espalhar
conectividade para essas pessoas. (Aluno A, 2020).

Com certeza dificultou bastante, porque essa questdo da internet ela € uma
questdo muito dificil porque nem todos os alunos tem internet em casa, nao é
verdade? E também os alunos das escolas de Lagoa Seca eles sdo a maioria,
sdo da zona rural. Entdo, isso foi um dos motivos que fez com que eles
desistissem de estudar, desistissem do ano letivo, entao de fato, é... morar na
zona rural, traz muitas dificuldades para os alunos por conta da internet, e
também por conta do acesso a cidade. Muitas pessoas nao tem um transporte
pra ir até a cidade buscar as atividades impressas e tudo mais que a escola
também forneceu, entdo é bastante complicado essa relagéo entre o aluno e a
internet e ainda por cima as atividade impressas disponibilizadas pela escola.
(Aluno E, 2020)

Diante dessa realidade desestimulante, a escola tentou fazer o que estava ao seu alcance.
Questionado aos alunos como eles avaliavam o suporte dado pela escola durante o ensino
remoto. Para 60% dos alunos, o suporte dado pela escola foi adequado, porém apenas o
suficiente. Outros 30% julgaram o suporte adequado, considerando-0 pouco acima ou muito

acima do suficiente. J& para 10% dos alunos a avaliacéo foi negativa.

Grafico 06 - Avaliacdo do suporte dado pela escola
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Fonte: Pesquisa direta, 2020.
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Diante desse quadro, pode-se avaliar que, mesmo diante de todas as situacfes negativas
encontradas durante o periodo pandémico, os estudantes avaliaram o suporte da escola como
um ponto positivo. Na verdade, trata-se do reconhecimento do esforgo da equipe escolar que,
mesmo afetada pela repentina implementacdo do ensino remoto, conseguiu com presteza

fornecer um suporte que foi avaliado como satisfatério pelos estudantes.

5.2 Ensino de geografia e Educagio do campo durante o ensino remoto

Afim de entender como se relacionaram o ensino de geografia e as aprendizagens
referentes ao campo no ensino remoto, questionou-se esses alunos primeiramente sobre qual o
maior obstaculo para aprender especificamente geografia no ensino remoto, tendo em vista que,
para esses estudantes houve particular dificuldade, com relagdo ao acesso as aulas.

Nesse sentido, conforme o grafico abaixo, houve respostas variadas. A maior
dificuldade apontada foi a auséncia presencial do professor na sala de aula, que representou
40% dos alunos. Para 30% foi a dificuldade de trabalhar debates e discussdes. Para outros 27%
a dificuldade com os meios tecnoldgicos, falta de estrutura e dominio das ferramentas. Por fim,

para 3% do alunado foi a dificuldade para trabalhar com mapas e imagens.

Grafico 07 - O maior obstaculo para aprender geografia no ensino remoto
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Fonte: Pesquisa direta, 2020.

A disciplina de geografia, sem duavidas, requer dos professores habilidades muito

particulares a esse campo do conhecimento. Podemos citar o trabalho com mapas, com imagens,
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com debates e discussdes, dentre outros. E evidente que a auséncia do professor na sala de aula
e a dificuldade dos estudantes no acesso as ferramentas tecnoldgicas para os alunos do campo
obstaram o processo de ensino-aprendizagem. Conforme pode-se observar nos depoimentos

abaixo.

Olha eu acho que nada substitui um professor, nada substitui 0 ambiente
escolar, porque na escola desde 0 momento que a gente entra até o final do
dia, tudo € aprendizado, tudo é aproveitado, diferentemente do ensino remoto
gue a gente tem aquele momento ali depois se enterte com outra coisa, seja
com uma televisdo. (Aluno A, 2020)

A principal dificuldade pra mim foi sem duvidas a falta do professor na sala
de aula. Pois, nada preenche o vazio de uma explicagédo e o contato de aluno
e professor. Muitas vezes no meio da explicacdo surge uma ddvida e vocé
chega e pergunta e na mesma hora vocé tem a resposta. Entédo essa foi uma
das coisas que mais me atrapalhou nesse ensino remoto. (Aluno B, 2020)

A realidade posta pela pandemia, de certa forma, despertou uma significativa reflexdo
na comunidade escolar sobre a importancia da interagdo direta e presencial do professor no
processo de ensino-aprendizagem. De modo que, ndo ha indicios, para esses alunos de que no
futuro préximo seja dispensavel esse contato.

Foi questionado também se a disciplina de geografia contribuiu para a reflexdo sobre a
situacdo pandémica vigente. Para 93% do alunado pesquisado, a disciplina teria contribuido
sim, variando entre alguns e muitos momentos de discusséo e reflexdo. Apenas 7% afirmaram
que a disciplina ndo teria contribuido com a tematica, havendo poucos ou nenhum momento de

discussdo e reflexao.
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Grafico 08 - A contribuicdo da disciplina de geografia para a reflexdo do aluno do
campo sobre a Pandemia do COVID-19
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Fonte: Pesquisa direta, 2020.

O gréfico acima exprime a relevancia que a disciplina de geografia tem no
desenvolvimento do senso critico dos estudantes do campo. Os conhecimentos geograficos
despertam no aluno a capacidade de analise de acontecimentos, tanto em escala local quanto
global, possibilitando a ele a compreenséo da sua realidade. Os depoimentos abaixo s&o uma
solidificacdo desses dados:

Olha eu acho que o ensino da Geografia ajuda bastante é... na compreensao
de varios acontecimentos que aconteceram durante a pandemia. E também se
vocé voltar ao passado e comparar com acontecimentos de hoje em dia, a
gente pode ver situacOes parecidas, ndo iguais, mas parecidas, por exemplo,
a corrida espacial, é... a corrida da vacina hoje, as acusagdes e as trocas de
farpas da Guerra Fria é... ai hoje as acusagdes da criagcdo de um virus, as
acusacOes de quem soltou o virus. Eu acho que o ensino da Geografia
contribui bastante, porgue a gente meio que péde comparar também é... é...
essa questdo de transi¢des econdmicas, eu acho que 0 comunismo,
capitalismo, tudo entrou ainda mais em evidéncia durante a pandemia, tudo
que foi ensinado durante as aulas de geografia durante todo esse periodo que
a gente estudou. (Aluno A, 2020)

Sim, sim. O ensino de geografia me ajudou a refletir durante esse periodo de
pandemia sobre as questbes relacionadas a desigualdade social, a
desigualdade regional, onde muitas pessoas, né, ficaram e ainda estdo na
mira de muitos preconceitos, principalmente, nesse momento de pandemia,
entdo a geografia ela traz sim essa tematica que mostra a realidade de muitas
pessoas, ndo traz a realidade do campo ainda t&o é... bem vista, mas ela
mostra as questdes das desigualdades sociais, desigualdades é... regionais
que sdo muito importantes também dentro do ensino da geografia. Entdo a
geografia sim, me ajudou bastante a refletir nesse periodo de pandemia e
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pensar mais nas outras pessoas, nas condi¢des de vida de outras pessoas.
Entéo a pandemia ela afetou os setores econdmicos, afetou a educacao, afetou
é... regibes mais pobres, é... entdo todos esses fatores estdo incluidos dentro
da geografia. Entdo a geografia ela é uma disciplina muito importante,
principalmente, nesse periodo de pandemia. (Aluno E, 2020)

Para os estudantes, a disciplina de geografia trouxe inumeras reflexdes sobre as
situacOes vivenciadas durante a pandemia de Covid-19. Foram citadas discussfes no campo
econdmico, social, geopolitico, dentre outros. O debate e a discussdao se mostram como
metodologias de ensino inerentes a construcdo do conhecimento geografico. Os depoimentos
reforcaram a importancia da disciplina no desenvolvimento do senso critico dos estudantes, o
que contribui, significativamente para emancipacao desses sujeitos.

Para os professores entrevistados, quando questionados sobre o papel do professor de
geografia diante do quadro de pandemia, foi reforcada a pertinéncia da disciplina. Para eles, o
professor deve trabalhar de forma dinamica, relacionado as realidades locais aos fenébmenos

globais.

Eu acho que o principal papel do professor de geografia durante a pandemia
é informar aos alunos de maneira global o que esta acontecendo, nas disputas
geopoliticas, nos impactos econdmicos, no aumento da desigualdade social e
propor para eles reflexdo e debates sobre essas questdes. (Professor A, 2020)

O professor de geografia deve trabalhar de forma que permita aos alunos a
compreensdo da dindmica de tudo que esta acontecido no mundo, partindo
do entendimento da realidade local até a global, como por exemplo trabalhar
com temas relacionados a desigualdade social, avancos e uso de tecnologias,
a importancia da agricultura familiar na producéo de alimentos em época de
pandemia, a importancia da escola para a sociedade, bem como a
importancia das institui¢cbes publicas para a garantia de direitos. (Professor
B, 2020)

Observa-se a importancia da geografia na discussdo dos contextos atuais e seus efeitos
em diferentes escalas. Para os alunos do campo, especialmente os do municipio de Lagoa Seca,
a reflexdo sobre os impactos da pandemia sobre atividade agricola familiar ndo p6de deixar de
ser inserida. Uma vez, que o impacto financeiro sentido, nos mais diversos campos econdmicos,
refletiu-se também no horizonte dos proprios alunos. Muitos deles, precisaram se desdobrar
para complementar a renda familiar com trabalho extra e ainda assim conciliar com os estudos,
0 que também repercutiu no aprendizado durante esse periodo.

Desse modo, para 63,3% dos estudantes pesquisados, durante a pandemia de Covid-19,

0s contetdos de geografia agraria ganharam ainda mais importancia, justamente porque
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precisou enfatizar a discussdo da precariedade da educacdo do campo no Brasil, 0 que denota
como se deu esse impacto no aprendizado, conforme pode-se observar no grafico 09.

Grafico 09 - Opinido dos alunos sobre os conteddos de geografia agraria durante a
pandemia

Néo tiveram importancia ja que foi preciso
dar prioridade a outros assuntos como
isolamento social e vacinagdo

Perderam importancia, porque a pandemia
afetou consideravelmente mais as zonas
urbanas do que as rurais

Ganharam ainda mais importancia,
justamente porque, € preciso discutir a
precariedade da educacdo do campo no

Brasil

Fonte: Pesquisa direta, 2020.

E importante destacar que apesar de viverem no campo, uma minoria do alunado, mas
ainda uma parte importante, ndo conseguem fazer uma conexao entre os acontecimentos globais
e suas realidades locais. Isso possivelmente esté relacionado a falta de uma proposta de ensino
nesse sentido. O reflexo disso esta nos outros 20% dos alunos que consideram que esses
conteddos perderam importancia porque a pandemia afetou mais as areas urbanas do que as
rurais e 0s 16,7% que sublinharam que as tematicas ndo tiveram importancia, ja que isolamento
social e vacinagdo ganharam mais espago.

Com relagdo as categorias geograficas (espaco, lugar, paisagem, regido e territorio), foi
indagado aos estudantes sobre qual foi o conceito considerado por eles como 0 mais importante
para as discussdes nesse periodo. As respostas demonstraram que a pandemia levou os alunos
a refletir sobre todas as categorias. O que demonstrou o carater abrangente da tematica para a

geografia na opinido dos alunos do campo.
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Gréfico 10 - O conceito mais importante da geografia para o aluno do campo durante
a pandemia
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Fonte: Pesquisa direta, 2020.

O conceito de lugar para 26,7% foi eleito como o mais importante, sendo que pesou
sobre essa decisdo as reflexdes sobre o distanciamento social, sobretudo, nos lares camponeses,
que ainda resguardam relativa coletividade. Para 23,3% foi 0 conceito de paisagem, pois 0
elemento humano que da mais vida e a qualifica estiveram diminuidos. Para outros 23,3% pesou
0 conceito de regido, ja que cada area do planeta, de acordo com suas especificidades, passou a
lidar com a pandemia de um jeito, expressdes pouco conhecidas como lockdown, delivery,
home office, dentre outros, passaram a fazer parte do vocabulario de areas que nunca pensaram
em utiliza-las, como nos espacos camponeses. 20% dos alunos destacaram as transformacdes
ocorridas no espaco geografico, o fechamento dos espacos comerciais € 0 aumento da
movimentacdo de mercadorias pelos servicos de entrega. E ainda 6,7% destacaram as disputas
territoriais geopoliticas, notadamente o conflito dos decretos, a partir das posic¢des politicas dos
governantes e as disputas comerciais em torno da comercializacao das vacinas.

Outro fator importante foi a avaliagdo dos alunos do campo sobre o processo de
globalizacdo na pandemia, para 43,3% ele piorou o aprendizado desses estudantes, uma vez que
acentuou a diferenca entre alunos ricos e alunos pobres, urbanos e rurais, publicos e privados,
ja que o mesmo evidenciou o desequilibrio no acesso aos meios tecnoldgicos. Para 30% dos
alunos, o processo de globaliza¢do néo interferiu no processo de aprendizagem. E Para 26,7%
dos educandos, esse processo ajudou na aprendizagem, ja que contribuiu para o acesso e
manuseio das ferramentas tecnologicas que permitem o aprendizado fora da sala de aula,

conforme se observa no grafico a seguir.
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Gréfico 11 - Avaliacao sobre o processo de globalizagdo nessa pandemia para o aluno
do campo
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Fonte: Pesquisa direta, 2020.

O resultado denota, portanto, o carater contraditorio que tem o processo de globalizacdo
na vida dos estudantes do campo. A percepgdo critica dos alunos foi agucada pelo periodo de
ensino remoto na pandemia. E mais uma vez a auséncia ou a precariedade do acesso as
ferramentas tecnoldgicas disponiveis no processo educacional submeteu a maioria dos alunos
a identificarem o processo de globalizagdo como um fendémeno excludente e negativo. Apesar
de uma minoria dos alunos entenderem que o manuseio das ferramentas tecnoldgicas também
ajudarou no aprendizado.

Os contetdos de geografia relacionados a natureza e meio ambiente também foram
considerados pelos alunos do campo, que disseram em sua maioria avaliar as referidas tematicas
como importantes. Para 60% dos alunos, essas se tornam mais relevantes a medida em que
passam a ser mais aproveitadas nas atividades rurais, jA para 37% esses contelidos sdo
necessarios, na medida em que sdo cobrados pelo ENEM. Para apenas 3% dos estudantes
pesquisados, esses conteldos sao desnecessarios, ja que ndo ha conexdo entre o que se aprende
na escola e o que se aplica no campo, conforme pode se observar no grafico abaixo.
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Gréfico 12 - Avaliacao dos conteidos relacionados a natureza e meio ambiente para
0 aluno do campo
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Fonte: Pesquisa direta, 2020.

Na verdade, as respostas mostram que, particularmente para esses alunos, a relevancia
dos contetidos se d& principalmente pela associagdo das teorias aprendidas na escola com o
sentido pratico dos mesmos. A realidade vivida por esses estudantes, principalmente, daqueles
que estdo cercados pelos fazeres cotidianos da agricultura camponesa, condiciona 0 processo
de ensino-aprendizagem, de tal modo, que se fazem necessarias pontes entre os conteddos
aprendidos e suas fungoes.

Conforme j& discutido, fazer com que o aluno do campo seja participe do processo,
identificando-se como parte do conteudo que € trabalhado em sala de aula é essencial para
alimentar o sentimento de pertencimento, apropriacdo e valorizacdo de sua realidade.
Infelizmente essa necessidade € negligenciada pelo poder publico. Especificamente no
municipio de Lagoa Seca, onde ha necessidade premente de discutir uma proposta de educacéao
voltada para essas demandas.

Segundo os professores de geografia existe uma necessidade de aproximagao maior no

municipio entre os contetdos de geografia com a educacdo do campo.

Sim. Entendo que para nossa realidade de municipio que tem a sua vida
principalmente relacionada as atividades do campo, deveria existir uma
maior aproximagdo dos conteldos de geografia com a realidade deles. A
gente tenta incluir d& maneira que da algumas coisas, mas confesso que ainda
sao insuficientes. Deveria existir uma estratégia melhor, pensada pela a
escola para incluir mais esses estudantes. Eles sdo muito carentes e a maioria
deles ainda tem muito preconceito com as coisas do campo, € preciso desfazer
isso. (Professor A, 2020)
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Sim, visto que a maior parte dos nossos alunos sdo do campo. Dessa forma,
trabalhar em conjunto com as diferentes areas do conhecimento, promovendo
a integracdo da BNCC com as disciplinas dos cursos técnicos que temos
disponivel na escola, estimulando uma articulagdo dos conteldos de
geografia que envolvam a realidade do nosso aluno do campo em seu
cotidiano. (Professor B, 2020)

Para os professores ainda ndo existe, de forma material, uma proposta que atinja tais
propdsitos, de forma que, ha no maximo tentativas isoladas, mas que ainda ndo sao suficientes.
Segundo eles, a proposta deveria estabelecer um esforgo interdisciplinar, das varias disciplinas,
conjuntamente com 0s cursos técnicos da escola, promovendo, portanto, uma abrangente
integracdo da educacdo do campo com a BNCC. Os mesmos, segundo os depoimentos frisam
a necessidade de inclusao desses alunos e a desconstrucao dos esteredtipos construidos ao longo
do tempo pelos projetos educacionais voltados para a educacdo urbana-industrial.

A percepcdo dos professores é que essa falta de conexdo leva ao aluno do campo a
desmotivacdo na relacdo de ensino-aprendizagem, que pode gerar a evasao desses estudantes.
O ensino de geografia, pelas préprias caracteristicas da disciplina, pode funcionar como uma
ponte nesse sentido, 0s seus conteudos e tematicas e a forma como séo abordados, tem nessa
realidade, um campo aberto para proposicao de projetos interdisciplinares e transversais, como
por exemplo a preservacdo da natureza, o desenvolvimento sustentavel, o reconhecimento da
identidade, dentre outros.

Os alunos também identificam essa necessidade de aproximacdo. De certa forma, a
maior parte dos conteldos que chegam até eles estd baseado em propostas didaticas que
marginalizam as realidades do campo, 0 que acaba secundarizando essas tematicas.

Nas entrevistas os alunos disseram sentir falta de conteudos relacionados a realidade do

campo. Como pode-se observar adiante.

Eu acho que sim. Eu acho que até também, ndo somente pra aproximar é...
mais a comunidade do campo, que nossa comunidade é uma comunidade
rural né. Eu acho também pra quebrar esse preconceito que muita gente tem
de trabalhar com o campo, de... trabalhar com as principais atividades
econbmicas. Eu acho que o ensino da Geografia deveria ser muito mais
voltado em nossa cidade caracterizada pela agricultura familiar, acho que
deveria sem muito mais voltado a essas maneiras de trabalho, a
sustentabilidade, eu acho a conservacéo também. (Aluno A, 2020)

Sim, falta. Acho que poderia sim abordar assuntos mais proximos da nossa
realidade, pois tem coisas que a gente vé na matéria que é muito distante do
que realmente acontece por perto de nos. (Aluno B, 2020)
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Sim, sinto falta sim. Porque a Geografia que eu estudei abre poucas coisas do
campo sabe. Assim eu sinto falta sim de ter um conteido mais aprofundado
pras pessoas que moram no campo. (Aluno C, 2020)

Sobre a disciplina de geografia, os alunos destacaram tanto o pequeno espacgo destinado
aos conteudos relacionados ao campo, bem como, a necessidade de aproximacdo com a
realidade vivida por eles, visto que muito do que se € trabalhado na disciplina em sala de aula
distancia-se do cotidiano desses estudantes. Outro fator destacado é a auséncia de
reconhecimento e valorizagédo da identidade dos sujeitos do campo, uma vez que, existe ainda

muito preconceito dos préprios alunos como o proprio modo de vida e suas formas de trabalho.
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6 CONSIDERACOES

Historicamente, a educacdo do campo foi negligenciada pelo poder pablico em
detrimento da educacdo rural no Brasil, j& que essa Ultima objetivava apenas atender aos
interesses mercadoldgicos do capital. A busca por uma educagdo emancipatoria, voltada para o
reconhecimento e valorizacdo da identidade dessa populacdo, foi fruto da luta incansavel dos
movimentos sociais, que foram os percursores no apontamento dessas demandas. O debate da
temética da educacdo do campo, apesar de extremamente recente na historia da educacao
brasileira, tem se mostrado importante na constru¢dao de uma educacgdo mais inclusiva no Brasil.

O espaco camponés é rotulado, comumente, tanto pelo poder publico, quanto pela
sociedade e até por alguns materiais didaticos, apenas como uma area de producdo, tomando
por base somente seus aspectos econdémicos. Dessa forma, essa visdao limitada e superficial
secundariza esse locus do “espago da vivéncia” dessas populagdes, negligenciando seu modo
de vida e caricaturando o mesmo, geralmente, como lugar do atraso, da pobreza e da ignorancia.
Nesse sentido, a educacdo para o sujeito do campo deve despertar nele o sentimento de
emancipacao, de interpretacdo critica da realidade, da desconstrucdo dos esteredtipos e da
transformacao consciente das realidades de exploracdo constituidas pelo capital.

A proposta de aproximacdo entre o ensino de geografia e educacdo do campo tornou-se
notadamente importante nessa conjuntura, visto que nos lugares onde predominam populacoes
camponesas, a exemplo do municipio de Lagoa Seca, as abordagens tradicionais da disciplina
ndo condizem com as realidades do cotidiano dos estudantes. O aproveitamento da cultura e
dos saberes locais enriqguecem a experiéncia do ensino de geografia, dando sentido pratico aos
conteddos e tornando-se um a priori para o aprendizado dos fenémenos geograficos em
diferentes escalas.

O ensino de geografia dentro dessa perspectiva torna-se essencial para a valorizacao e
apropriacdo da identidade dessas populacfes, construindo no educando o sentimento de
pertencimento aos conteldos que estdo sendo aprendidos. Desse modo, o aluno consegue
observar-se como participe do processo de ensino-aprendizagem, o que, por conseguinte, tende
a gerar mais motivacdo ao mesmo e assim diminuir em termos gerais, os altos indices de evasdo
desse publico discente.

As caracteristicas geograficas do municipio de Lagoa seca apontam para a necessidade
de uma abordagem diferente do ensino, que inclua em seu curriculo o aproveitamento dessas

demandas locais. O professor de geografia, particularmente, pode se nutrir de todo esse
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potencial, para oferecer ao estudante uma experiéncia de ensino mais dinamica em todas as
areas da disciplina, como se mostrou no trabalho.

Dessa forma, analisada a conjuntura da ECIT Francisca Martiniano da Rocha, bem
como do municipio de Lagoa Seca, observa-se que a necessidade de implantacdo da proposta
de aproximacdo entre o ensino de geografia e a educagdo do campo urge, visto que,
primeiramente, ha um elevado contingente de alunos residentes na zona rural que ja ndo
possuem acesso a uma educacdo de nivel médio no seu proprio lugar de vivéncia. E,
conjuntamente a isso, a educacdo que lhes é fornecida na zona urbana, ndo condiz com as
premissas inerentes aos seus contextos de vida.

A pesquisa também observou que o sentimento de caréncia dessa abordagem é sentido
tanto por professores quanto por alunos, que destacam em seus depoimentos o0 desejo por uma
educacdo geografica mais voltada para as realidades locais. De certa forma, foi positivo
observar que, para os fins desse trabalho, teméticas como categorias geograficas, globalizagéo,
natureza, meio ambiente e, notadamente, geografia agraria se mostraram relevantes aos olhos
dos alunos nas discussdes sobre 0 ensino de geografia, a educacdo do campo e 0 ensino remoto.

A utilizacdo das TICs, conforme debatido, poderia ser um recurso facilitador do
aprendizado, especialmente para os alunos do campo em tempos de pandemia. Entretanto, no
contexto analisado, a implantacdo dessas tecnologias demonstrou ser ainda um obstaculo para
essa realidade. A forma emergencial e apressada conforme foi conduzida a insercdo dessas
tecnologias no ano letivo de 2020 escancarou as disparidades existentes no universo
educacional brasileiro e a negligéncia por parte do poder publico, ndo sendo diferente no
municipio de Lagoa Seca. Desse modo, a pesquisa mostrou relativo comprometimento dessa
viabilidade, ja que a escola, os alunos, os professores, e de modo geral a comunidade escolar
ndo estdo devidamente preparados para o suporte dessas demandas.

De modo geral, a pesquisa também mostra que os alunos do campo foram os mais
prejudicados com a conjuntura do ano letivo de 2020. A realidade da pandemia conseguiu piorar
ainda mais a qualidade da aprendizagem por parte desses alunos. Especialmente, porque de
acordo com os dados coletados, a falta do acesso a internet, a deficiéncia de infraestrutura, bem
como a auséncia de outras condi¢des materiais e financeiras foram barreiras determinantes para
0 aprendizado no ano letivo de 2020.

Diante dessa conjuntura de ndo acesso a essas tecnologias, a estratégia encontrada pela
escola para o suprimento da demanda foi a disponibilizacdo das atividades impressas.
Entretanto, a tatica ndo conseguiu surtir o efeito desejado sobre o alunado. A auséncia

presencial do professor no acompanhamento diario do aluno na sala-de-aula se mostrou um
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fator decisivo no desenvolver do aprendizado. Sendo, portanto, pauta constante nos
depoimentos dos alunos.

Diante dessas circunstancias, tornam-se preocupantes 0s impactos gerados pela
qualidade do ensino oferecido aos alunos do campo em tempos de pandemia e de pos-pandemia.
N&o h&d como mensurar o prejuizo causado do ponto de vista educacional para estes educandos
no presente e no futuro. Nesse sentido, a discussdo dessa conjuntura ndo pode passar
despercebida pela sociedade em geral. Visto que, para a atenuacdo desses problemas sera
imprescindivel a participacdo social e a atuacdo do poder publico no planejamento e na

execucdo de acdes que possam minimizar esse passivo.
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APENDICE A - INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

y
@ UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM ENSINO DE GEOGRAFIA

DENIZE MARIA LEAL RAMALHO MONTEIRO
Orientadora: Profdé. Ms. Nathalia Rocha Morais

O ENSINO DE GEOGRAFIA NO CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID-19: UM
OLHAR SOBRE OS ALUNOS DO CAMPO DA ESCOLA CIDADA INTEGRAL E
TECNICA FRANCISCA MARTINIANO DA ROCHA NO MUNICIPIO DE LAGOA
SECA-PB

Questionario sobre educacdo do campo, ensino de geografia e ensino remoto

1- Que conceito que vocé daria ao ensino remoto para o aluno do campo?
a) Excelente;
b) Bom;
c) Regular;
d) Ruim;
e) Péssimo.

2- Como vocé avalia o seu aprendizado durante o periodo do ensino remoto?
a) Aprendi muito mais que no presencial;
b) Aprendi um pouco acima que no presencial;
c) Aprendi na mesma medida que no presencial;
d) Aprendi um pouco abaixo que no presencial,

e) Aprendi muito abaixo que no presencial.

3- Durante o periodo do ensino remoto, que ferramenta tecnoldgica mais contribuiu para seu
aprendizado?

a) Google Classroom;

b) Google Meet;

¢) WhatsApp;
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d) Instagram;
e) Canaisde TV;
f) Atividades impressas;

g) Outras plataformas.

4- Considerando o ensino remoto, quais as maiores dificuldades enfrentadas por vocé?
(Nesta questdo pode ser assinalada mais de uma resposta

a) A internet ruim/falta de internet;

b) A auséncia do professor;

c) Falta de equipamento adequado;

d) Falta de apoio dos pais;

e) Desestimulo por conta da pandemia;

f) Necessidade de trabalho;

g) Problemas pessoais ou familiares;

h) Outros.

5- Em sua opinido, a escola deu o suporte adequado para o ensino remoto?
a) Sim, muito acima do suficiente;
b) Sim, um pouco acima do suficiente;
c) Sim, apenas o suficiente;
d) N&o, um pouco abaixo do suficiente;

e) N&o, muito abaixo do suficiente.

6- Em sua opinido, a disciplina de geografia fez o aluno do campo refletir sobre a pandemia
de Covid-19?

a) Sim, houve muitos momentos de discussao e reflexao;

b) Sim, houve alguns momentos de discusséo e reflexdo;

¢) Nao, houve poucos momentos de discusséo e reflexéo;

d) Na&o houve momentos de discusséo e reflex&o.

7- Em relacé@o a pandemia, vocé acha que o aluno do campo:
a) Aprendeu mais em relagdo ao aluno da zona urbana por residir em um espaco geralmente

mais amplo e aberto;
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b) Aprendeu na mesma medida que os alunos da zona urbana pelo fato de ambos terem acesso
as mesmas possibilidades;
c) Aprendeu menos que os alunos da zona urbana, porque a infraestrutura da internet é muito

inferior.

8 - Em sua opinido, qual o maior obstaculo para aprender geografia no ensino remoto?
a) A dificuldade para trabalhar com mapas e imagens;
b) A dificuldade de trabalhar debates e discussoes;
c) A auséncia presencial do professor;
d) A dificuldade com os meios tecnoldgicos, falta de infraestrutura e dominio das ferramentas.

9- Em sua opinido, para o aluno do campo nessa pandemia qual foi o conceito mais
importante da geografia?
a) O de espaco geografico, pois passamos a observar muito mais as transformac6es ocorridas,
sobretudo na tecnologia relaciona aos servigos de entrega;
b) O de lugar, pois passamos a refletir mais sobre a importancia do nosso lar e as diferencas
do nosso cotidiano;
c) O de paisagem, pois passamos a diferenciar mais os lugares que eram antes cheios, agora
vazios, os que eram barulhentos, agora silenciosos e etc.;
d) Oderegido, pois passamos a entender como cada regido do planeta, sobretudo, outros paises
e continentes reagiram a pandemia e comparamos com a nossa realidade;
e) O de territdrio, pois passamos a discutir mais sobre a geopolitica mundial, o interesse

econdmico dos paises, sobretudo, sobre as polémicas das vacinas.

10- Em sua opinido, o processo de globalizacdo nessa pandemia para o aluno do campo:
a) Ajudou no aprendizado, pois possibilitou o acesso e manuseio das ferramentas tecnoldgicas
que permitem o processo de aprendizagem fora da sala de aula;
b) N&o interferiu no processo de aprendizagem, visto que quem quer aprender, aprende em
qualquer lugar;
c) Piorou o aprendizado e acentuou a diferenca entre alunos ricos e pobres, urbanos e rurais e

publicos e privados que nédo tiveram a mesma condicao de acesso.

11- Em sua opinido, os contetdos relacionados a natureza e meio ambiente para o aluno do

campo foram:
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a) Importantes, na medida em que passamos a ser mais aproveitados nas atividades rurais;

b) Necesséarios, na medida em que precisamos desse conteldo extremamente cobrado nas
provas do ENEM,;

c) Desnecessario, pois ndo houve conexdo entre o que se aprende na escola e o que se aplica

no campo.

12 - Em sua opinido, os conteudos de geografia agraria durante a pandemia:
a) Ganharam ainda mais importancia, justamente porque, é preciso discutir a precariedade da
educacgéo do campo no Brasil;
b) Perderam importancia, porque a pandemia afetou consideravelmente mais as zonas urbanas
do que as rurais;
c) N&o tiveram importancia ja que foi preciso dar prioridade a outros assuntos como

isolamento social e vacinacao.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM ENSINO DE GEOGRAFIA
DENIZE MARIA LEAL RAMALHO MONTEIRO

Orientadora: Profd. Ms. Nathéalia Rocha

O ENSINO DE GEOGRAFIA NO CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID-19: UM
OLHAR SOBRE OS ALUNOS DO CAMPO DA ESCOLA CIDADA INTEGRAL E
TECNICA FRANCISCA MARTINIANO DA ROCHA NO MUNICIPIO DE LAGOA

SECA-PB
Roteiro de entrevista para os alunos

Quais as principais dificuldades que vocé enfrentou durante o ensino remoto?
Como vocé fazia para acompanhar as aulas e as atividades durante o ensino remoto?

Em comparacdo ao ensino presencial vocé acha que seu aprendizado ficou abaixo? Por
qué?

Com relacdo ao ensino de geografia, quais as principais dificuldades que vocé
enfrentou?

Vocé acha que o fato de vocé residir na zona rural facilitou ou dificultou o aprendizado?
Por qué?

Nas aulas de geografia, vocé sente falta de contelidos que abordem a realidade do
campo? Por qué?

Vocé acredita que o ensino de geografia Ihe ajudou a refletir sobre a pandemia? Se sim,
de que forma?
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM ENSINO DE GEOGRAFIA
DENIZE MARIA LEAL RAMALHO MONTEIRO

Orientadora: Profd. Ms. Nathéalia Rocha Morais

O ENSINO DE GEOGRAFIA NO CONTEXTO DA PANDEMIA DA COVID-19: UM
OLHAR SOBRE OS ALUNOS DO CAMPO DA ESCOLA CIDADA INTEGRAL E
TECNICA FRANCISCA MARTINIANO DA ROCHA NO MUNICIPIO DE LAGOA

SECA-PB

Roteiro de entrevista para os professores

Quais os principais obstaculos que vocé enfrentou como professor durante o ensino
remoto?

Quais as estratégias trabalhadas por vocé ou pela escola durante o ensino remoto para
os alunos do campo?

Vocé acha que houve prejuizo no aprendizado dos alunos do campo durante esse
periodo? Se sim, por qué?

Vocé sente que existe uma necessidade de aproximacao entre 0s conteidos de
geografia e educacdo do campo na sua realidade? Se sim, como deveria ser?

Qual o papel que o professor de geografia deve ter diante do quadro de pandemia?



