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RESUMO

Esse trabalho € resultado das pesquisas realizadas com professores da rede publica de ensino
da cidade de Monteiro/PB. O desafio encontrado pelos professores € a questdo fundamental
de todo esse estudo. Serdo discutidas as experiéncias que esses profissionais tém adquirido no
ensino remoto. O objetivo desse trabalho € relatar e discutir os desafios que os professores
encontraram no contexto da pandemia nas escolas publicas da cidade de Monteiro. A
metodologia utilizada foi a pesquisa bibliografica, que trouxe um breve relato dos
movimentos educacionais e a abordagem qualitativa, resultando em um questionario que
relata os desafios encontrados pelos professores, no contexto da pandemia.

Palavras-Chave: Professores. Escolas Publicas. Pandemia.



ABSTRACT

This work is the result of research carried out with public school teachers in the city of
Monteiro/PB. The challenge faced by teachers is the fundamental issue of this entire study.
The experiences that these professionals have acquired in remote education will be discussed.
The objective of this work is to report and discuss the challenges that teachers faced in the
context of the pandemic in public schools in the city of Monteiro. The methodology used was
the bibliographical research, which brought a brief account of educational movements and a
qualitative approach, resulting in a questionnaire that reports the challenges faced by teachers
in the context of the pandemic.

Keywords: Teachers. Public Schools. Pandemic.
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1 INTRODUCAO

Esse é um trabalho de pesquisa que tem como base os desafios encontrados pelos
professores das escolas publicas no contexto da pandemia, na cidade de Monteiro no estado
da Paraiba. A pandemia trouxe problemas em todos os setores da sociedade, na educagédo
houve a necessidade de paralisar as aulas presenciais. O sistema educacional com essa
mudanca abrupta forcou os professores a se reinventar e adaptar-se as mudancas que 0 ensino
remoto trouxe. Nesse trabalho teremos informacdes adquiridas através do questionario
lancado aos professores de escolas publicas no municipio de Monteiro no cariri Paraibano,
também teremos um breve panorama da educacdo publica brasileira no referencial teorico,
que descreve sucintamente algumas fases das politicas educacionais do Brasil, alguns dados
gue mostram 0s recursos que sdo investidos na educacdo brasileira, fazendo uma comparagéo
do que é investido em outros lugares. O trabalho teve inicio a partir das pesquisas
bibliograficas de autores como Bittar, Bittar, historia da educacdo no Brasil (2012), Saraiva
(1996), Pieri (2018), Paludo (2020) e entre outros, foram textos desses autores e autoras que
concederam sustentacdo para 0 nosso trabalho. As respostas do questionario foram utilizadas
para coletar informacGes acerca do trabalho do professor e das suas dificuldades em relagéo
ao ensino emergencial remoto. O objetivo desse trabalho é relatar e discutir os desafios que 0s
professores encontraram no contexto da pandemia nas escolas publicas da cidade de
Monteiro. Também foi exposta a situacdo de duas escolas da cidade, mostrando suas
estruturas fisicas e a tecnologia disponivel. Todas as atividades de pesquisa foram feitas de
forma assincronas, tendo semelhan¢a com o modelo de ensino que foi inserido nas escolas,
por isso o cotidiano dos professores tornou-se também o nosso. Esperamos que esse trabalho
venha contribuir de todas as formas, ao se tratar das escolas, do ensino e do cotidiano do
professor da escola publica, ndo apenas do municipio estudado, mas de todos os lugares do
Brasil, também que essas informagfes venham conscientizar para melhores investimentos na

educacdo brasileira.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Retratos da educacéo publica no Brasil

A educacdo brasileira deu os seus primeiros passos ainda no periodo da colonizagéo.
“Durante o periodo colonial, entre os anos 1554 a 1759, as principais escolas de instrugao
elementar foram fundadas por religiosos ligados a Companhia de Jesus, ou seja, 0s padres
jesuitas” (SILVA, 2010). A educacdo publica no Brasil atravessou varios periodos para atingir
na atualidade sua estruturacdo. A organizacdo educacional foi essencial para o crescimento
socioeconbmico do Brasil, por isso iniciou-se um processo de criacdo e de reformas didaticas
dando origem a varias instituicbes cientificas. O sistema de educagdo sofreu influéncia da
expansdo do sistema capitalista e de movimentos ideoldgicos e governamentais, mas sem

definir o rumo do sistema educativo.

De fato, durante o periodo de 1930 a 1964, ocorreram varias reformas
educacionais no Brasil sem que fosse resolvido o secular problema do
analfabetismo e da garantia de pelo menos quatro anos de escolaridade para
todas as criancas, fato que evidencia a forma como o Estado Nacional
conduziu a politica educacional da época (BITTAR, Marisa; BITTAR,
Mariluce, 2012, p. 158).

A educacdo brasileira a partir de 1932 teve em sua historia alguns movimentos dos
setores conservadores, da igreja catolica e dos setores liberais, mas a incluséo de escola foi
tardia. “Essa disputa ideoldgica atravessou décadas e reformas educacionais sem que o poder
publico brasileiro edificasse um sistema nacional de escolas publicas para todos” (BITTAR,
Marisa; BITTAR, Mariluce, 2012, p. 157-168). Ao longo dessas disputas foram criadas
diversas instituicbes para melhorar o funcionamento da educacdo no Brasil, porém grande
parte da populacdo era da zona rural com poucas escolas. “Os primeiros eram 0s que
conseguiam superar todos os obstaculos para chegar até a escola, uma vez que o Brasil era
predominantemente rural e escolas nas fazendas eram raras” (BITTAR, Marisa; BITTAR,

Mariluce, 2012, p. 157-168). Por essa razdo metade da populacdo em 1950 era analfabeta.

Depois de uma profusdo de debates e com instituicdes ativas na
area da educagdo como a UNE, INEP e SBPC, o Brasil chegou a década
de 60 do século XX com quase 40% de analfabetismo, o que
evidencia a ineficiéncia das reformas, o seu carater retérico e a
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omissdo do Estado no cumprimento efetivo das leis que ele préprio
editara. Os nUmeros expressam que pouco havia mudado: em 1940, a taxa
de analfabetismo no Brasil era de 56,0%; em 1950,

era de 50,5% e, em 1960, 39,35% (RIBEIRO, 1986 apud BITTAR, Marisa;
BITTAR, Mariluce, 2012).

O século XX foi importante para a estruturacdo da educagdo no Brasil. Precisamente

nos anos 90, marcou mudancgas nas politicas educacionais:

A década de 1990, no Brasil, se caracterizou por mudancas significativas nas
politicas educacionais. A aprovacdo da Emenda Constitucional 24, em 1983,
(de autoria do Senador Jodo Calmon) e a Carta Constitucional de 1988 se
tornaram marcos legais para o inicio do processo de flexibilizacdo do
modelo educacional no Brasil e da inclusdo da diversidade e da pluralidade
pedagdgica nas escolas publicas de ensino fundamental. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei n® 9394), promulgada em 1996,
alterou substancialmente as diretrizes educacionais no pais, introduzindo,
além de nova estrutura curricular e 0s novos procedimentos pedagdgicos e
de gestdo escolar colegiada, valores basicos de interesse da sociedade,
direitos e obrigagdes dos cidaddos e respeito pela ordem democrética e pelas
caracteristicas de vida em cada regido. Além disso, houve uma tendéncia de
crescimento do acesso das criancas de 7 a 14 anos ao sistema de ensino
formal. (CATARINA, RUTH, 2006, p. 05)

Apesar de diversas criticas a institucionalizar essas diretrizes para Teixeira (2000)
“que soa como tentativa de estabelecer um curriculo uniforme para todo o pais, procuram
levar em conta as diferencas regionais e culturais no Brasil e livram o processo educacional de
ser um instrumento de imposic¢do de um projeto politico”.

Sabemos que a educacao é o instrumento para criar cidaddos responsaveis com o meio
em que vive, também pelo aumento na expectativa de vida. Quando acontece investimento na
qualidade do ensino, futuramente esse investimento retornara em maiores salarios, maiores

taxas de conclusdo do ensino médio entre outros.

O programa Perry Preschool foi uma intervencdo experimental ocorrida
entre 1962 e 1967 para criangas negras americanas em situacdo de
vulnerabilidade entre 3 e 4 anos de idade. O programa envolveu atividades
diuturnas para as criancas na escola e visitas as familias pelos professores no
periodo da tarde por um periodo de dois anos. O programa ndo afetou o QI
das criancas participantes, mas impactou positivamente seu desempenho
académico futuro. Segundo os pesquisadores que avaliaram o programa, isso
se deveu ao fato das criangas participantes terem se tornado mais motivadas
para aprender. Mesmo quase 40 anos apds a intervencdo, o grupo de
participantes apresentava maiores taxas de conclusdo do Ensino Meédio,
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maiores salarios, percentual maior de pessoas com casa prépria e menor taxa
de aprisionamento que pessoas que ndo participaram. A taxa de retorno do
projeto foi de 15% a 17%, o que significa que para cada dolar investido, a
soma dos beneficios gerados foi de 1,15 délars, na média (PIERI, 2018).

Quanto ao Brasil podemos perceber que os recursos sao insatisfatoriamente destinados
a educacdo, apesar de programas governamentais tentarem fortalecer o sistema de ensino, ndo
se alcanca a qualidade da educacdo como nos paises desenvolvidos. Um dos fatores que ndo
eleva o Brasil na educacdo é o valor que é gasto por aluno anualmente. De acordo com o
Diério Oficial da Unido (2018, p. 55) a projecdo para 2019 do valor anual minimo nacional
por aluno é de 3.238,52 (trés mil e duzentos e trinta e oito reais e cinquenta e dois centavos).
Ja no ano de 2020 a projec¢do de acordo com o Diario Oficial da Unido (2019, p.244) passou
para 3.349,56 (trés mil e trezentos e quarenta e nove e cinquenta e seis centavos).

Para entender a disparidade de investimentos podemos comparar com 0s paises da
OCDE (Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdbmico). A média é de US
$9.300 anuais, um valor maior que o dobro do que é investido no Brasil. Notamos toda essa
distancia quando observamos o PISA (2018) (Programa Internacional de Avaliagdo de
Alunos), onde o Brasil ficou na 602 posicdo de 76 paises, com o ranking para leitura: 55° e
59°; matematica: 69° e 72°; ciéncias: 64° e 67°.

Podemos perceber mudancas nas politicas educacionais do Brasil, como na década de

90, porém segundo Catarina e Ruth (2006)

Tais progressos ndo eximiram as escolas de problemas sérios como evasao,
repeténcia e qualidade da educacdo. Ao acesso praticamente universalizado,
contrapde-se também o baixo desempenho revelado pelo sistema. De acordo
com dados do MEC (2000), a taxa de repeténcia no ensino fundamental
brasileiro passou de 30,3% em 1995/96 para 21,6% em 1999/2000 e a taxa
de evasdo passou de 5,3% para 4,8% no mesmo periodo. (CATARINA,
RUTH, 2006, p. 05)

Percebemos que mesmo com modificacBes nas politicas setoriais na educacao, alguns
problemas educacionais continuavam a existir, por isso foram desenvolvidas instituices para
mapear e avaliar o ensino no pais.

Muitas instituicbes foram criadas da década de 1930 até hoje, sdo elas que avaliam,
coordenam e mostra 0s resultados que a educacéo brasileira vem construindo. O Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) é uma dessas instituicdes, que realiza avaliacGes

externas em grande escala por meio de questionarios realizados nas redes de ensino. A partir
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dos resultados é possivel elaborar politicas educacionais mais eficientes. E também através
dessas amostras que ¢ calculado o Indice de Desenvolvimento da Educacgdo Basica (IDEB),
indicador do governo federal para medi a qualidade do ensino nas escolas publicas mostrado

na figura abaixo:

Anos Finais do Ensino Fundamental

IDES Observado | Mems |
-mmmmmmmmmmmm

Il 35 (38 (40 (44 42 45 47 49 37 39 44 47 50 52 655
Dependéncia Administrativa

=Ml 2 (36 (38 (389 40 42 45 47 33 35 38 42 45 48 51 52

[T 21 (34 (36 (38 38 41 43 45 31 33 35 39 43 46 49 51

5.5

1

I 52 /58 59 60 59 61 64 64 58 60 62 65 68 70 71 72
TN 22 (35 (37 (38 40 42 44 46 33 34 37 41 45 47 50 52

Ensino Médio

—  DEBObservado | Mems |

mmmmmmmmmmmm
ool 3.4 [35[36[37 37 34 35 37 39

Dependencla Administrativa

== 20 (3234 (34 34 35 35 39 31 32 33 36 30 44 45 49
) -c (5% 56 57 54 53 58 60 56 57 58 60 63 67 68 70
Y 31 (3234 (34 34 35 35 39 31 32 34 36 40 44 47 49

Fonte: Inep, 2020

Ao fazer uma andlise do IDEB de forma geral nos anos finais do ensino fundamental e
do ensino médio constatamos que no ano de 2005 as metas propostas ndo foram alcancadas. A
parti do ano de 2009 a 2011 as metas foram atingidas em todas as redes, exceto para rede
privada, que ficou em déficit nos anos de 2009 e 2011. Passando para o ano de 2013 a 2019
percebemos que nenhuma das redes (estadual e municipal, privada ou publica) atingiu as
metas. A taxa de rendimento escolar (aprovacédo) e as médias de desempenhos aplicados pelo
Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INEP) é o meio usado para se obter o IDEB.
Podemos perceber diante da figura que Brasil esta abaixo da média dos paises desenvolvidos,
que contém media seis, além disso, como resultado da nossa observacdo na figura mostrada,
podemos entender que a educagdo brasileira no ano de 2013 a 2018 ndo consegui ter uma
escalada em relacéo ao nivel da educacdo. Diante desses numeros € notdrio que temos muito
caminho a ser percorrido, pois as metas ndo estdo sendo alcangadas, sao fatos que comprova a
necessidade de se investir com maior responsabilidade na educacdo, independente do
momento, esse é o sistema que faz o pais caminhar rumo ao futuro, ainda mais no momento

em gue estamos atravessando.
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2.1.1 O papel do professor e o contexto da pandemia. O ensino remoto: desafios e
possibilidades

A educacdo em 2020 sofreu uma mudanca muito rdpida, devido a pandemia do
COVID-19, onde a educacdo foi uma dos setores que mais sofreu com a pandemia. O covid-
19, conhecido também como Coronavirus, foi caracterizado pela OMS como Pandemia em 11
de marco de 2020, pelas exigéncias sanitarias, houve a necessidade de intervengdes, e
fechamentos de instituicGes e departamentos, estabelecimentos e fabricas, ou seja, qualquer
ambiente onde era factivel a aglomeracgdes. Diante dessa situacdo as escolas foram isoladas e
fechadas, a educacdo, assim como demais institui¢Ges, foi prejudicada e impedida de realizar
aulas presenciais, segundo a UNESCO (2021) ap6s um ano desde o inicio da pandemia
metade dos alunos no mundo foram prejudicados pelo isolamento social. Esperava-se que a
situacdo fosse resolvida o mais rapido possivel, porém ndo foi o que aconteceu. Diante desse
problema a escola e todos o0s seus profissionais tiveram que aderir ao novo modelo de ensino.
Os professores tiveram que repensar suas praticas profissionais, ja que o ensino passava de
presencial para o remoto. Esses profissionais tiveram que aprimorar suas habilidades ao usar
as tecnologias “Do ponto de vista didatico, o professor, ao ensinar remotamente, enfrenta o
mesmo desafio do ensino convencional, em sala de aula presencial” (GARCIA et al. 2020).

O papel do professor em sala de aula ndo é apenas de depositar informagdes nos
alunos, ele é um mediador e tem uma presenca calorosa onde nada podera substitui-lo. No
ensino remoto o professor “deve agora guiar o processo de aprendizagem do estudante de
forma a desenvolver as suas capacidades, nomeadamente de aprender a aprender, da sua
autoaprendizagem e da sua autonomia” (MOREIRA, HENRIQUES, BARROS, 2020 p. 351-
364). Desta forma o papel de orientacdo do professor é ampliado, tendo que ser mais
dinamico, para atrair o aluno e prender sua aten¢do na aula remota.

Diante do ensino remoto trazido pela pandemia o professor foi inserido bruscamente,
sem receber treinamento adequado ou aperfeicoamento para transitar ao ensino remoto. Esse
novo modelo de ensino trouxe uma sobrecarga profissional, resultando em doencas mentais

como ansiedade, depressao e insbnia e afetando a salde e a vida pessoal desses profissionais.
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Entretanto, o aprofundamento dessa demanda de trabalho extraclasse e
invasdo dos espagos pessoais, trazem um segundo fator para a vida de
docente, as sobrecargas psicoldgicas. Importante ressaltar que a quarentena
por si sO ja acarreta em um impacto psicolégico naqueles que a praticam
(BROOKS et all., 2020 apud PALUDO 2020).

Além dessas questdes trazidas pela pandemia, outras dificuldades ja eram encontradas
bem antes da pandemia. A precarizagdo do trabalho docente e extra demanda que o0s
professores tinham foi somada aos problemas que a doenga causou.

O ensino remoto foi uma mudanca muito drastica, para os professores que ndo tem
afinidade com a tecnologia. Por isso requer do professor maior envolvimento no processo de
ensino para prosseguir nessa nova maneira de ensinar. Além desses fatores, a falta de aparelho
tecnologico tem impossibilitado muitos docentes de realizarem os trabalhos e afazeres que
antes eram presenciais e agora estd de forma online. Desta forma o professor é direcionado a
investir em equipamentos que acompanham o ritmo tecnolégico, e que serdo suporte para a
realizacdo dos trabalhos online. Um dos problemas que dificulta ndo somente o professor, mas
também os alunos de adquirirem esses equipamentos € o valor do aparelho. De acordo com o
MEC os professores do ensino basico tem piso salarial fixado em R$ 2.557,74 em 2020
(Portal. Mec, 2020) é mais de um més do seu salario para adquiri um equipamento basico, em
tempos em que a economia anda voléatil com alta nos alimentos e combustivel, torna-se dificil

adquiri este equipamento.

E importante ressaltar que o ensino remoto emergencial apresenta diferencas
fundamentais dos modelos de ensino a distancia ou modelo hibrido que tém
um planejamento prévio de conteldo e tempo cuidadoso usando modelos de
desenvolvimento e planejamento bem conhecidos (APPENZELLER, et al.,
2020).

Serd que a escola esté preparada para o ensino remoto? Pois é perceptivel o desafio de
fazer esse ensino acontecer. O ensino remoto muitas das vezes é contraposto como educacao a
distancia. Mas para melhor defini-lo temos que olhar sobre quais circunstancias esse tipo de
ensino foi introduzido. Com a possibilidade das aulas ficarem suspensas por tempo
indeterminado, houve a necessidade de alterar o sistema de aulas, passando de presencial para

remota, por isso esse modelo de ensino foi iniciado. De acordo com Garcia et al. (2020)
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Ensinar remotamente ndo € sinbnimo de ensinar a distncia, embora esteja
diretamente relacionado ao uso de tecnologia e, nesse caso, digital. O ensino
remoto permite o uso de plataformas ja disponiveis e abertas para outros
fins, que ndo sejam estritamente os educacionais, assim como a insergédo de
ferramentas auxiliares e a introdugdo de préticas inovadoras. A variabilidade
dos recursos e das estratégias bem como das préaticas é definida a partir da
familiaridade e da habilidade do professor em adotar tais recursos.

A partir dessa informagdo percebemos que o ensino remoto e a educacdo a distancia
possuem estruturas diferenciadas, sendo necessario expor a estrutura de cada uma. O ensino
remoto foi inserido devido ao um contexto totalmente anémalo que mudou a forma tradicional
(presencial) para a forma a distancia (remota).

A educacdo a distancia tem um planejamento antecipado, para qualquer curso, é
necessario uma previa preparagdo para que as atividades sejam iniciadas. Para o
funcionamento nessa modalidade é preciso contar com tutores, professores, coordenadores e

técnicos para a realizacdo de determinadas funcgdes.

A educacdo a distancia s6 se realiza quando um processo de utilizacdo
garante uma verdadeira comunicagdo bilateral nitidamente educativa. Uma
proposta de ensino/educacdo a distdncia necessariamente ultrapassa o
simples colocar materiais instrucionais a disposi¢do do aluno distante. Exige
atendimento pedagdgico, superador da distancia e que promova a essencial
relacdo  professor-aluno, por meios e estratégias institucionalmente
garantidos (SARAIVA; 2008 p. 17)

Vivemos na era da tecnologia, mas nem todos dispdem dos recursos tecnolégicos. Mas
sdo muitos os aspectos para que uma aula remota seja realmente efetiva. Ndo basta apenas
forca de vontade, quando se trata de tecnologia, o que faz a diferenca séo investimentos.
Podemos dizer que € isso que falta na grande maioria das escolas, e também na casa dos
alunos. Alguns aspectos sdo realmente necessarios para acontecer esse tipo de ensino, como
internet com um sinal razoavel e um aparelho com o minimo de memoria e de processador. A
internet e o aparelho funcionando em harmonia sdo possiveis fazer esse tipo de ensino.
Entretanto existem outros tipos de questdes que ndo sabemos de sua existéncia, porque a
desigualdade no nosso pais atinge todas as esferas e isso fica mais nitido na educacdo. Com a
pandemia e com a crise financeira adjunta, os desafios tém deixado & educacdo ainda mais

complexa, sendo uma dessas dificuldades o acesso a internet.
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3 METODOLOGIA

3.1 Escolas publicas da cidade de Monteiro-PB

A cidade de Monteiro possui 23 escolas publicas em todo o seu territdrio. A zona
urbana conta com 15 e a zona rural com 8, todas em funcionamento. Estdo divididas em
esfera Estadual, Municipal e Federal. Abaixo podemos observar o nome de todas as escolas

publicas de Monteiro.

ESCOLA MUNICIPAL TIRADENTES

ECIT JOSE LEITE DE SOUSA

EEEM BENTO TENORIO DE SOUSA ESCOLA DO CAMPO
EEEF MIGUEL SANTA CRUZ

EMEIEF MANOEL MACIEL DA SILVA

EMEIEF BENICIA ALVES DE LIMA

EMEF 1l BENTO TENORIO DE SOUSA

EMEIEF BRISA NUNES BRAZ

EMEIEF TOBIAS REMIGIO GOMES

EMEIEF TERCIO CALDEIRA

EMEIEF JOSE BELARMINO ALVES

CRECHE ESCOLA MUNICIPAL ANA RAPOSO ARAGAO
EMEIEF LAURA LOPES FRAZAO

EMEF | PROF JOSE DE ARAUJO VALENCA

EEEFM JOAO DE OLIVEIRA CHAVES

EMEF PROF* ADALICE REMIGIO GOMES

CRECHE MUNICIPAL DR FERNANDO BEZERRA PARAGUAY
EMEF Il PROF* MARIA DO SOCORRO ARAGAO LIBERAL
CRECHE MUNICIPAL FRANCISCA MINEIRO SILVA
EMEF PROFESSORA MARIA LAURICEIA FREITAS

EMEF NAPOLEAO SANTA CRUZ NETO

CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL PROFESSORA JAKELLINE SANTA
CRUZ MARTINS BARBOSA

IFPB - CAMPUS MONTEIRO

Fonte: Inep, 2021

Para uma melhor compreensdo e para mostrar a realidade das escolas desse municipio,
foram escolhidas duas escolas. Todas as escolas sao importantes, por isso o critério usado foi
acesso as informacdes por ser as mais conhecidas em todo o municipio.

Miguel Santa Cruz - Escola Estadual de Ensino Fundamental Miguel Santa Cruz,

localizada na cidade de Monteiro-PB. Essa foi a primeira escola publica do municipio de
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Monteiro, construida na década de 30, batizada com o nome do grande monteirense Dr.
Miguel Santa Cruz, sua estrutura ainda remete aos modelos arquitetonicos historicos, E

considerada como patriménio historico e cartdo postal da cidade.

Foto 1: Escola Miguel Santa Cruz

Fonte: Worldorgs, 2021.

Sua infraestrutura é composta por energia, agua da rede publica, rede de esgoto, agua
para consumo e acesso a internet. Possuem 12 salas de aulas, laboratério de informatica,
biblioteca, banheiro adequado para deficiéncia, almoxarifado, sala de diretoria, sala de
recursos para atendimento especializado, sala de leitura, secretaria, patio coberto, sala de
professores, cozinha, parque infantil e despensa. A escola possui ensino fundamental (anos
finais), médio e EJA, tem numero médio de 30 alunos por turma.
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Foto 2: Miguel Santa Cruz depois da reforma

Fonte: Gaspar, 2021.

Segundo dados do censo de 2020 a escola contava com 1146 alunos matriculados
divididos em turmas 6° a 9° ano, ensino medio e EJA. Apesar de ter passado por reforma e
pintura e ter uma boa estrutura fisica, a Escola Miguel Santa Cruz ndo dispbe de
equipamentos audio visuais, dificultando a vida dos professores que tem que se desdobrar
para fazer uma aula mais interativa.

José Leite de Sousa — A escola José Leite de Sousa € uma escola publica, localizada na
zona urbana, é uma das maiores escolas do municipio de Monteiro, com uma média de 500
alunos matriculados, passou por uma grande reforma, pois estava quase em ruinas,
comprometendo a seguranca de todos. A estrutura fisica estava em péssimas condicdes, por
isso foi necessario edificar uma nova escola para que se criasse um ambiente favoravel para a
educacdo. A escola é tradicional na cidade e na regido. Conta com turmas do ensino
fundamental e médio. Antes funcionava com diferentes turnos, mas passou a ter ensino

integrado chamado de Escola Cidadd, com modelo semelhante ao das redes federais (IF).
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Foto 3 Escola José Leite de Sousa antes da reforma

Fonte: Pagina José Leite de Sousa no facebook.

Foto4 ECTI EscolaJosé Leite de Sousa depois dareforma

o

ﬁum ledos
mzy EECLT. JOSE L

Fonte: O pipoco, 2020.
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Foto 5 ECTI Escola José Leite de Sousa depois da reforma

) b il i

PRI I T

Fonte: Gaspar, 2021.

A escola funciona em tempo integral, possui prédio proprio contando com 17 salas
existentes, com agua de rede publica, energia elétrica, rede de esgoto. Possui em sua estrutura
sala de diretoria, sala de professores, laboratorio de informatica, sala de ciéncias, sala de
recursos multifuncionais para atendimento educacional especializado, quadra de esportes
descoberta, cozinha, biblioteca, sala de leitura, banheiro adequado a alunos com deficiéncia
ou mobilidade reduzida, banheiro com chuveiro, refeitorio, e patio descoberto. Tem recursos
de equipamento eletrénicos como videocassete, aparelho de DVD, parabdlica, copiadora, 5
equipamentos de TV, 2 retroprojetores, 5 impressoras, 3 aparelhos de som, 3 projetores
multimidia - datashow, 28 computadores, 5 para uso administrativo, acesso a internet e banda
larga. Oferece alimentacdo escolar para os alunos.
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3.2 Técnicas

O inicio do trabalho teve como base a pesquisa bibliografica focada na trajetoria da

educacdo publica brasileira. De acordo com Fonseca (2002) apud Gerhardt e Silveira ( 2009):

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referencias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios de escritos e eletrdnicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliogréfica, que permite ao pesquisador
conhecer 0 que ja se estudou sobre o assunto. Existem porém pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliogréfica, procurando
referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta.

A abordagem qualitativa para Goldenberg (1997) apud Gerhardt e Silveira (2009)
“ndo se preocupa com representatividade numérica, mas sim, com o aprofundamento da
compreensdo de um grupo social, de uma organizagdo”. Por isso partiu-se para uma
compreensdo da realidade das escolas publicas de Monteiro, assim como a realidade dos
professores no contexto da pandemia. Partido para abordagem quantitativa que segundo
Fonseca (2002) apud Gerhardt e Silveira (2009) “os resultados da pesquisa quantitativa
podem ser quantificados”, algumas informacdes sdo enfatizadas através de grafico e de
nimeros. Apesar das diferencas de ambas as abordagens, segundo Fonseca (2002) apud
Gerhardt e Silveira (2009) “A utilizagdo conjunta da pesquisa qualitativa e quantitativa
permite recolher mais informagdes do que se poderia se conseguir isoladamente”. Foi a
utilizacdo das duas abordagens que desencadeou o conhecimento sobre a realidade escolar das
escolas do municipio estudado.

Um questionario foi utilizado como ferramenta de coleta de informacBes e
conhecimentos captados da realidade do &mbito escolar. Os professores foram o publico alvo
da pesquisa, por ser juntamente com os alunos os mais afetados em decorréncia da pandemia.
N&o foi possivel ter contato com os professores, por isso 0 questionario se deu de forma

assincrona, via wattsapp e Google forms, 13 professores participaram da pesquisa.
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4 RESULTADOS E DISCURSOES

4.1 Realidade dos professores das escolas publicas na cidade de Monteiro no

contexto da pandemia

O publico alvo da nossa pesquisa foram os professores da rede publica das duas
escolas escolhidas no municipio de Monteiro. A pesquisa foi enviada para um grupo de
wattsapp, onde os professores puderam responder a pesquisa. Os questionamentos a serem
respondidos foram voltados para o contexto em que os professores vivenciaram. As figuras
abaixo mostra a realidade dos professores que responderam ao questionario. Nas figuras 1, 2,

3 é mostrada a realidade dos professores que responderam o questionario.

Grafico 1 Idade

1(7,7%) 1(7,7%) 1(7,7%)

29 32 33 35 37 37 anos 38 42 51 anos 54 55

Fonte: autor, 2021

A figura 1 classifica o grupo de professores pesquisados pela idade. Percebemos que
35 e 37 anos é maioria em relacdo as outras idades. Observamos também as diferencas de
idades, o gréfico vai do mais novo, 29 anos para o mais velho 55.
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Grafico 2 Quantos anos atua como professor

2 (15,4%)

10 anos 11 anos 12 anos 26 anos 27 anos 4 7 10 15 35

Fonte: autor, 2021

A figura 2 mostra os anos de atuacdo dos professores da rede publica do municipio de
Monteiro. E mostrada de forma aleatoria, porém ela fornece dados importantes em relagio ao
tempo que esses profissionais atuam. Foi comprovada na pesquisa que o tempo de atuacao
tem relacdo apenas com maior idade x maior atuacdo. A de menor tempo de atuacdo e idade

nao tem relagéo.

Gréfico 3 formacao

@ Graduacio

® Fos-graduacio
@ Mestrado

@ Doutorado

Fonte: autor, 2021
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A figura 3 demonstra a formacdo dos professores pesquisados. O grafico mostra que

os professores com pos-graduagdo sdo maioria em relacdo aos com graduacdo. N&o houve

professores com mestrado ou doutorado.

4.2 Desafios encontrados pelos professores

Quadro 1 - Impacto na rotina professores

Professor 6

“Mudou toda a rotina, gerando uma realidade totalmente diferente e mais

corrida.”

Professor 1

“mudou radicalmente nosso fazer pedagogico, nos pegando de surpresa.”

Professor 5

“De tal forma que aumentou a demanda dos professores, além de sua carga
horaria com atendimentos extras somando com producdo de documentos e

planejamentos.”

Diante das informag@es colhidas pelo questionario, a pandemia trouxe alguns desafios

que o professor teve que enfrentar. A rotina do professor foi impactada pela pandemia, 0s

professores relataram que foram pegos de surpresa e que com a mudanca do ensino presencial

para 0 remoto toda a rotina do professor foi alterada, podemos perceber na fala dos

professores.

Quadro 2 — Ferramentas usadas pelos professores

Professor 3

“Google Meet, Google Classroom, livres no YouTube, plataformas de

interacdo virtual como Jamboard, metimeter, efuturo”

Professor 13

“ Meétodos interacionistas com momentos onlines, a partir de aulas pelo
Meet, e assincronos por meio do Classroom. As atividades eram realizadas
pelas ferramentas digitais e plataformas, de acesso gratis, de gamificacédo, de
apresentacdes, de producBes audiovisuais, além das ferramentas de

colaboragao coletiva e individual com compartilhamento de links”
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Professor 8

“Meet”

Com a mudanga abrupta do ensino presencial para o remoto, foi necessario langar

méos de ferramentas para alcancar os alunos e continuar realizando as aulas. De acordo com

os professores, ferramentas populares como o wattsapp foi um importante meio de estar em

contato com alunos.

Quadro 3 — Principais desafios dos Professores

Professor 2

“Motivar os alunos”

Professor 4

“Sem apoio governamental, curso preparatorio de baixa qualidade, sem

material tecnologico de qualidade, sem horério fixo de trabalho.”

Professor 7

“Me reinventar como professora para o mundo virtual e a utilizacdo de

novas tecnologias para dominar.”

Diante

reinventar, foi

desse cendrio vieram muitos desafios, o professor foi obrigado a se

quando ficaram estampadas as desigualdades sociais, os professores relatam

as seus principais desafios.

Quadro 4 — Experéncias Positivas e negativas

Professor 12

“Acredito que em se tratando da educag¢do, um ponto bem positivo foi
mostrar aos alunos o qudo é importante é o "chdo" da escola, e espero que
depois deste tempo eles valorizem mais a sua educagdo como um todo.
Ponto negativo foi ter que adotar o ensino remoto sem nenhuma
experiéncia, com isso tivemos que nos esforcar bastante para dar tudo
certo. Os alunos também ndo estdo preparados para receber este tipo de

ensino remoto, como também a familia dos mesmo.”

Professor 9

“Participacdo do alunado e horarios. Novos desafios.”

Professor 10

“Positivo ¢ o fator casa, pois trabalhando em regime remoto, temos mais
tempo para a familia, ja um ponto negativo é a falta do calor humano,

aquele contato com os alunos faz muita falta.”




26

O ensino remoto trouxe consigo aspectos positivos e negativos, a falta de aparelhos

tecnoldgicos, a disparidades sociais e a desigualdade foram problemas bem acentuados.

Apesar disto também houve avancos e 0 uso e a tecnologia na escola ganhou mais espaco.

Os professores relatam suas experiéncias positivas e negativas do ensino remoto

emergencial.

Quadro — 5 Impacto relacdo Professor x Aluno

Professor 1

“com certeza, temos alunos que até agora ndo conhecemos pessoalmente e

iSSO € muito ruim para nossa pratica docente.”

Professor 4

“Sim, ficamos mais proéximos em termos virtuais, mas a distdncia social

prejudicou muito em inlimeras ocasides.”

Professor 10

“Sim, e para melhor, por mais que ndo acreditasse, o regime remoto fez
com que os alunos tivessem mais contato conosco, ndo presencialmente,

nas pelo WhatsApp.”

Professor 13

“A minha relagdo interpessoal ficou muito fragilizada, uma vez que
estamos isolados desde o Ano Letivo passado e ainda ndo se
desenvolveram métodos eficazes de monitoramento e de consciéncia da
necessidade de participacdo ativa dos estudantes para sua auto formacgéo

académica.”

Um dos questionamentos que vai persistir por muito tempo é como fica e como sera

a relacdo professor-aluno. Questionamento que embaraca o futuro da educacdo brasileira.

Diante desse questionamento, os professores descreveram se a relacdo professor-aluno teve

impacto com a pandemia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pandemia veio para mostrar o abismo existente entre investimentos governamentais
e a educacdo. Ndo ha como solucionarmos os problemas, mas podemos participar como
cidaddos na luta para uma educacdo cada vez mais forte. Esse trabalho trouxe algumas das
dificuldades enfrentadas pelos professores, também trouxe um pouco da historia da educacéo
publica brasileira. Além de uma répida amostra de escolas publicas do municipio de
Monteiro.

Ainda temos o relato dos professores trabalhando remotamente, mostrando as
dificuldades encontradas nesse modelo de ensino. Através do questionario e de didlogos com
os professores, conseguimos identificar os problemas que o ensino remoto emergencial
trouxe, como a relacdo professor-aluno comprometida, a extra demanda que esses
profissionais adquiriram e as desigualdades sociais. Além disso, identificamos a falta de
estrutura que as escolas carregam para inserir o ensino remoto. Podemos perceber diante dos
relatos dos professores que o ensino presencial ainda é o melhor pelo fato de professor e
alunos estarem em contato. Podemos perceber que a uma distancia em relagcdo a outros paises
e o0 Brasil, quando tratamos de educacdo, a disparidade de investimento por alunos é muito
grande. E justamente a falta de investimentos que cria um pais com retrocessos historicos,
pois como foi relatado no programa Perry Preschool, a educacdo é responsavel por criar
cidaddos com mais responsabilidade, onde o pais tem no futuro retorno do que foi investido.
Diante do que foi descrito esperamos que esse trabalho influencie para melhores politicas
publicas educacionais, melhores salarios para os professores e melhor estrutura fisica e

tecnoldgica para as escolas.
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APENDICE A - QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

Questionario - professor e o ensino remoto

Caros professores e professoras! a
Sou Otniel Gaspar, esse questionaric faz parte da minha pesquisa do trabalho de conclusdo do curso de
licenciatura em geografia pela Universidade Estadual da Paraiba

Agradecemos pela sua participagdo respondendo esse questionario. Sua identificagdo € optativa e ndo sera
divulgada, porém suas respostas s3o importantes para o tema proposto por essa pesquisa. h

E-mail *

E-mail valido

Este formulario esta coletando e-mails. Alterar configuragdes

Nome :

Texto de resposta curta

Nome :

Texto de resposta curta




Idade: *

Texto de resposta curta

Qual a formagéo ©

Graduagdo
Pés-graduacdo
Mestrado
Douterado

Outros...

Quantos anos atua como professor? *

Texto de resposta curta

Come vocé acha que o ensine remoto impactou na rotina do professor? ®

Texto de resposta longa
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Como vocé acha que o ensino remoto impactou na rotina do professor? *

Texto de resposta longa

Quais foram os métodos e ferramentas utilizados para o ensino remoto? *

Texto de resposta longa

Quais foram os principais desafios que vocé encontrou no contexto da pandemia ? ©

Texto de resposta longa

Quais principais pontos positives e negativos do ensino remoto emergencial? ©

Texto de resposta longa

A relacdo professor - aluno teve grande impacto na pandemia ? Porque ? ©

Texto de resposta longa
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