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ACOES DA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMAGAO DO PROFESSOR DE
EDUCAGAO FiSICA

Tiago Oliveira Pereiral
RESUMO

O programa Residéncia Pedagogica foi lancado em 2018, 0 mesmo integra a politica nacional
de formac&o de professores da CAPES, cujo objetivo é o aperfeicoamento da formac&o pratica
nos cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na escola de educacéo basica,
a partir da segunda metade do curso. Tais experiéncias foram resultados da vivéncia no
programa Residéncia Pedagdgica em Educacéo Fisica na Escola Municipal Judith de Paula, em
Queimadas — PB, com alunos entre 14 e 19 anos de idade, de uma turma do 7° ano, do ensino
fundamental Il. Entendemos que tal vivéncia na realidade escolar, além da preparacdo e
execucdo de aulas e a convivéncia com os alunos, sdo aprendizados que veem para agregar na
formacdo dos residentes e, tal programa veio a se tornar uma ponte entre as instituicdes
formadoras e o campo de atuacéo dos licenciados.

Palavras-Chave: Residéncia Pedagdgica. Educacdo Fisica. Formacédo de Professor.

ABSTRACT

The Pedagogical Residency program was launched in 2018, it integrates the national policy of
CAPES teacher training, whose objective is the improvement of practical training in
undergraduate courses, promoting the immersion of the graduate in basic education from the
second half of the course. Such experiences were the results of the experience in the
Pedagogical Residence in Physical Education program at the Judith de Paula Municipal School,
in Queimadas - PB, with students between 14 and 19 years old, from a 7th grade class, from
elementary school Il. We understand that such experience in school reality, besides the
preparation and execution of classes and the coexistence with the students, are learning that
they see to aggregate in the formation of the residents and, such program came to become a
bridge between the formative institutions and the field of action of the graduates.

Keywords: Pedagogical Residence. Physical Education. Teacher Training.

LAcadémico de Licenciatura em Educacdo Fisica pela Universidade Estadual da Paraiba -
tiago.oliveira.pereira@aluno.uepb.edu.br



1 INTRODUCAO

A Residéncia Pedagdgica € uma acdo integrativa da politica nacional de formacao de
professores que tem como objetivo aperfeicoar a formacao dos cursos de licenciatura por meio
de métodos praticos, permitindo a imersdo do licenciando na escola de educacédo béasica apés a
segunda metade de seu curso. Esse processo deve englobar, entre outras questdes, regéncia de
sala de aula e intervencgdes pedagdgicas, acompanhadas por um professor preceptor (professor
que ja atua na escola e que possui experiéncia na area de ensino do aluno de licenciatura) e
orientada por um docente da sua universidade (instituigdo formadora).

A Residéncia Pedagdgica em conjunto com 0s demais programas da Capes, foca no
pensamento de que o processo de formacdo de professores nos cursos de licenciatura deve
promover aos discentes, habilidades, meios e métodos que lhes possibilitem realizar um ensino
de qualidade nas escolas da educacéo basica (FUNDACAO CAPES, 2018).

Este estudo foi desenvolvido a partir da vivéncia na Residéncia Pedagogica, no
subprojeto de Educacdo Fisica da Universidade Estadual da Paraiba - UEPB. Diante disso, 0
objetivo deste trabalho é relatar e discutir as experiéncias vivenciadas nas aulas de Educacao
Fisica numa turma de aceleramento: SETA — Sempre é Tempo de Aprender, do 7° ano em
Queimadas — PB.

Neste contexto, existe a necessidade de ressaltar, base no EJA (Educacdo de Jovens e
Adultos), o projeto SETA vem se tornando uma medida inovadora e pertinente no combate da
evasdo escolar e no auxilio da distor¢do e aceleragdo idade/ano em toda rede municipal de
educacédo de Queimadas — PB.

As turmas de correcdo de fluxo exigem planejamento e a reorganizacdo da rotina
escolar, de modo que as atividades desenvolvidas por professores e alunos tenham como
premissa: a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem. Como as turmas de corre¢do
de fluxo exigem, paralelamente, 0 avanco nos estudos e uma aprendizagem de qualidade, esse
projeto propBe que as turmas sejam organizadas nas escolas com maior indice de alunos com
distor¢do idade-ano, bem como observando o ano de estudo dos discentes. Os alunos seréo
distribuidos em ciclos. Cada ciclo tera durabilidade de um ano (SECRETARIA MUNICIPAL
DE EDUCACAO, 2019).

A Educacéo Fisica possui um papel fundamental no desenvolvimento das turmas do
SETA, possibilitando a construcdo de valores através dos contetidos ministrados pelo professor
da disciplina. Segundo Guimaraes et al. (2001), o professor atua como ponto de orientacdo que

os alunos devem observar, pois ele é o inicio e o fim do que se ha para fazer. Ele representa ndo



sO a autoridade adulta e a necessidade de ordem e disciplina, como também aquele que agrega
valores de conhecimento.

Um dos diferenciais da Residéncia Pedagdgica é a estratégia de integracao entre escolas,
universidades e secretarias de educacdo. A intencdo da CAPES juntamente com o MEC ¢
estimular a elaboragcdo de um plano conjunto entre as IES e as escolas estaduais e municipais,
com o objetivo de aproximar a formacdo académica das reais demandas do ensino publico. O
grande principio da Residéncia Pedagogica € a cooperacdo entre a Universidade (instituicdo
formadora) e a Secretaria Municipal ou Estadual de Educacédo (que vai ajudar a definir quais
séo as escolas).

A atuacéo profissional deve, entdo, ser considerada como uma integracgéo de diferentes
elementos e ndo s6 como consequéncia direta da formacéo profissional cientifica oferecida nas
Universidades. Além disso, € preciso reconhecer que o professor de Educacdo Fisica quando

desenvolve atividades da cultura corporal utiliza diferentes fontes de conhecimento.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 FORMACAO E ATUACAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO FISICA

Muito se tem discutido sobre a importancia de reais mudancas na educacdo, bem como
na Educacdo Fisica, sendo, para isso, necessario que se garanta um processo de formacéo
adequado ao professor, com vistas ao seu desenvolvimento profissional e a lhe dar condicdes
de assumir com autonomia e competéncia o comando de seu trabalho. Com a intencdo de
superar os modelos formativos mecanicistas, esportivista e tradicional, muitos trabalhos
procuraram discutir as questdes relacionadas a formacéo profissional direcionada a area escolar.
Consequentemente, surgiram diferentes maneiras de se abordar a formagéo do professor, em
alguns casos influenciados pelas determinacdes legislativas, propostas curriculares e
pardmetros que sugerem mudancas em todos os niveis de ensino (MIRANDA, 2013).

O estudo de Miranda (2013) foi realizado a partir de concepcdes e referenciais tedricos
variados, que resultaram da articulacdo das diversas teorias psicolégicas, sociologicas e

filosoficas.

Todas essas correntes tém ampliado os campos de acdo e reflexdo para a area e
aproximado-a das ciéncias humanas; embora contenham enfoques diferenciados entre
si, com pontos muitas vezes divergentes, tem em comum a busca de uma Educacéo
Fisica que articule as multiplas dimensdes do ser humano (MIRANDA, 2013, p. 03).



Existe na area da Educacdo Fisica diversas concepcbes sobre qual deve ser o papel da
Educacdo Fisica na escola. Essas concepcOes tém em comum a tentativa de romper com o modelo
mecanicista, esportivista e tradicional. S&o elas: Humanista; Fenomenoldgica; Psicomotricidade,
baseada nos Jogos Cooperativos; Cultural; Desenvolvimentista; Interacionista-Construtivista;
Critico-Superadora; Sistémica; Critico-Emancipatéria; Salude Renovada, entre outras. Faz-se
necessario destacar que, na pratica pedagogica, as perspectivas que se instalam nao aparecem de
forma pura, mas com caracteristicas particulares, mesclando aspectos de mais de uma linha
pedagégica. Em outras palavras, dificilmente seguimos uma tnica abordagem (DARIDO, 2008).

Buscando escapar desse modelo, algumas instituicGes de ensino superior introduziram
novas propostas curriculares, procurando formar o aluno numa perspectiva mais ampla. Assim,
a formacéo profissional em Educacgdo Fisica voltou-se da pratica das modalidades esportivas
para teoria. Houve assim, uma valorizacdo do conhecimento cientifico derivado das ciéncias

méaes como base para as tomadas de decisdo do profissional.

Tivemos aproximadamente cinquenta anos de existéncia dos cursos de graduacdo em
Educacéo Fisica sem identidade social e socioprofissional, por conta da inexisténcia
de um corpo tedrico de conhecimento préprio, na maioria das vezes a Educacéo Fisica
era voltada para finalidades que a descaracterizavam de um conhecimento teérico.
Haja vista a década de 70, na qual a permanéncia da disciplina nas institui¢des
escolares s6 foi possivel gracas ao desporto, porque se entendia que, por meio do
esporte, os valores e as normas de conduta a serem transmitidos aos alunos, tais como
a disciplina e a busca da superacdo, eram suficientes para a sua permanéncia no
ensino. Porém, enquanto na educacdo buscou-se 0 avango com propostas curriculares
que superassem o paradigma oficial que predominava nos cursos de formacao superior
de professores da época, a Educacdo Fisica ndo conseguiu caminhar nessa mesma
direcdo. Foram muitos anos de cursos voltados para uma formagdo de carater
extremamente técnicodesportivo, 0 que atendia aos interesses de uma classe
dominante, que considerava o corpo como objeto de produgdo, reproducdo ou
consumo. A maioria dos programas propostos para 0s cursos superiores de Educacéo
Fisica foram elaborados a partir de modelos importados (Estados Unidos e Europa),
com isso, a preparacdo profissional em Educacéo Fisica, por muito tempo reduziu-se
a transmissdo de conhecimentos que foram apenas reproduzidos e transmitidos
(MIRANDA, 2013, p 04).

0s cursos de Educacdo Fisica seguem as disposi¢Oes da Resolugdo que instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de graduacdo em Educacgéo Fisica, em nivel
superior de Graduacdo Plena. O debate a respeito da formacao profissional em Educacéo Fisica
no Brasil tem apresentado, ha mais de trés décadas, constantes reflexGes nessa area de
intervencdo, seja por meio de producgdes, como livros e periddicos especializados, ou pelos
eventos que divulgam as pesquisas realizadas (MIRANDA, 2013).

Segundo Darido (2008), a pratica de todo professor, mesmo que de forma pouco

consciente, apoia-se em determinada concepcdo de aluno, ensino e aprendizagem que é



responsavel pelo tipo de representacdo que o professor constroi sobre o seu papel, o papel do
aluno, a metodologia, a funcdo social da escola e os contetdos a serem trabalhados.

Apos a interacdo da Residéncia Pedagogica, o PIBID foi direcionado a discentes
matriculados na primeira metade dos cursos superiores. Quem estiver na segunda metade da
graduacéo podera optar pelo PRP (Programa de Residéncia Pedagdgica). Em ambos 0s casos,
o0 aluno deve pertencer a IES publicas ou privadas sem fins lucrativos.

O PIBID [...] visa proporcionar aos discentes na primeira metade do curso de
licenciatura uma aproximacdo pratica com o cotidiano das escolas publicas de
educacdo bésica e com o contexto em que elas estdo inseridas. O programa concede
bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de iniciacdo a docéncia
desenvolvida por instituicdes de educacao superior (IES) em parceria com as redes de
ensino. Os projetos devem promover a inicia¢do do licenciando no ambiente escolar
ainda na primeira metade do curso, visando estimular, desde o inicio de sua formacéo,
a observacao e a reflexdo sobre a pratica profissional no cotidiano das escolas publicas
de educacdo basica. Os discentes serdo acompanhados por um professor da escola e
por um docente de uma das instituicdes de educagdo superior participantes do
programa (FUNDACAO CAPES, 2008).

Assim, na Educacdo Fisica as possibilidades que temos disponiveis para atenuar o
afastamento entre teoria e pratica da formacao curricular refere-se a adocdo de um modelo
curricular onde a pratica de ensino ndo compareca apenas no final da formacao, pelo contrario
que se estimule a pratica desde a formacao inicial. Mas, é preciso esclarecer que esta préatica

deve ser acompanhada de perto de um supervisor que possa contribuir com a reflex&o na agéo.

2.2 ESTAGIO SUPERVISIONADO EM EDUCACAO FISICA

O Estagio Supervisionado € o conjunto das atividades de ensino-aprendizagem
relacionadas ao meio social, profissional, cultural e didatico-pedagodgico, proporcionadas ao
aluno pela participagdo em situacdes reais de vida e trabalho, realizado na comunidade em geral
e junto a pessoas juridicas de direito publico ou privado. Como previsto pela Lei sobre estagios
de estudantes n® 11.788, de 25 set. 2008, constitui-se no ponto de partida para a regulamentagéo
dos estagios nas empresas e nas instituicbes de ensino, estabelecendo claramente as obrigacGes
destas Gltimas em relagdo aos estagios de seus educandos.

O estagio supervisionado € um componente curricular obrigatério em que o académico
é supervisionado por profissionais habilitados, sendo o estagio uma etapa da formagéo
profissional e ndo uma atividade qualquer. O estadgio tem como objetivo oferecer, ao

licenciando, conhecimentos das reais situagbes de trabalho que acontecem nas escolas, 0
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estagiario deve assumir o papel de professor, trocando experiéncias com 0s supervisores e
desenvolvendo competéncias essenciais da profissdo (RODRIGUES, 2013).

Para o discente, 0 estagio é um fator significativo na sua formacéao profissional, por
proporcionar a interacdo com a realidade da sua profisséo futura e a complementagéo préatica
do aprendizado académico. Para a unidade concedente de estagio, ha uma contribuigdo pratica
e efetiva através da atuacdo do discente em prol do desenvolvimento da mesma; para a
Instituicdo de Ensino Superior por colaborar com a efetividade da formacédo que ela oferece e,
para o docente pela oportunidade de orientar, conduzir e avaliar na préatica as teorias adquiridas

em sala de aula, dando a ele o retorno do processo ensino-aprendizagem.

O estagio supervisionado é considerado 0 momento em que as teorias aprendidas
pelos académicos sdo aliadas a pratica bem como o momento em que o futuro
profissional experimenta e atua efetivamente em seu campo de formacgdo. As
licenciaturas, responsaveis pela formagéo docente no ambito universitério, tratam o
estagio supervisionado, muitas vezes, como um momento de reproducdo de modelos
e técnicas, ndo privilegiando conhecimentos e habilidades que possam ser (teis para
que os profissionais docentes enfrentem os novos desafios que se apresentam cada
vez mais complexos no contexto educacional. Frente aos novos desafios, é preciso
formar e formar-se enquanto profissional reflexivo, autbnomo, capaz de compreender
a realidade em que atua e seu papel nesta realidade. Além disso, este novo
profissional, formado em um e para um contexto de mudanca precisa colocar-se na
condicdo de agente transformador da realidade na qual atua (DALLA CORTE;
LEMKE, 2015, p. 01).

O estégio supervisionado € um componente curricular obrigatério em que o académico
é supervisionado por profissionais habilitados, sendo o estagio uma etapa da formacdo
profissional e ndo uma atividade qualquer. O estdgio tem como objetivo oferecer, ao
licenciando, conhecimentos das reais situacdes de trabalho que acontecem nas escolas, 0
estagiario deve assumir o papel de professor, trocando experiéncias com 0s supervisores e
desenvolvendo competéncias essenciais da profisséo.

E no estagio supervisionado, o momento que o académico deve comecar a adquirir
experiéncias praticas da profissdo. E também, um momento em que o académico reafirma sua
escolha profissional de ser professor, pois até entdo os conhecimentos que a maioria dos
académicos possui sobre a profissdo é apenas tedrico.

Segundo Souza et al. (2017), A insercdo do académico na escola desde o inicio da
graduacdo é interessante, pois assim o licenciando anteciparia seu contato com a realidade
escolar, conhecendo mais a fundo as dificuldades que vira a encontrar na profissao. A insercdo
do académico, na escola, assim que ingressa no curso, poderia ser pensada para acontecer por

meio de projetos de iniciacdo a docéncia, inserindo-o de forma continua.
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O estagio é relevante para a formac&o, por proporcionar aos mesmos, 0 conhecimento
de como trabalhar com as diferencas existentes entre cada aluno e tambem por comegarem a
vivenciar na pratica o cotidiano da profissdo, fazendo uma ponte entre a instituicdo formadora

(universidade) e a escola basica.

2.3 RESIDENCIA PEDAGOGICA

O Programa de Residéncia Pedagdgica é uma das agdes que integram a Politica Nacional
de Formacdo de Professores e tem por objetivo o aperfeicoamento da formacdo pratica nos
cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do licenciando na escola de educacao basica, a
partir da segunda metade de seu curso. Essa imersdo deve contemplar, entre outras atividades,
regéncia de sala de aula e intervencdo pedagogica, acompanhadas por um professor da escola
com experiéncia na area de ensino do licenciando e orientada por um docente da sua Instituicdo
Formadora. A Residéncia Pedagdgica tem como premissas basicas o entendimento de que a
formacdo de professores nos cursos de licenciatura deve assegurar aos Seus egressos,
habilidades e competéncias que lhes permitam realizar um ensino de qualidade nas escolas de
educacao basica.

Ao entender que a formacdo de professores deve assegurar que os discentes adquiram
habilidades e competéncias que Ihes permitam realizar um ensino de qualidade nas
escolas de educacdo bésica, cria-se mais uma estratégia para aproximar oS

licenciandos do seu campo de atuagdo, o Programa de Residéncia Pedagogica
(CARNEIRO et al. 2018, p.03).

Discordando de Carneiro et al. (2018), Carvalho; Ferreira (2018) alertam sobre o Programa
de Residéncia Pedagogica, que ao visar a imersdo dos alunos/residentes na e para fungédo
docente, poderiam compactuar com a viabilizagdo de “mao de obra barata” para a educagao
bésica.

Se faz importante destacar outro Programa que estd no ambito das politicas publicas de
formacdo de professores que é o PIBID, e desde 2008 tem contribuido com a formacdo de
professores para atuar na escola publica brasileira, subsidiando instituicbes de ensino que
suscitam a articulagéo das licenciaturas com a rede basica (CARVALHO; FERREIRA, 2018).
O PIBID tem representado uma acgéo relevante na formacéao de professores de Educacdo Fisica
no Ensino Superior, articulado a ideia de produzir novos significados na formacdo de
professores, mediante as metodologias pedagogicas criticas, pois s6 desse modo, fortalecemos

0 ensino dos conteudos da disciplina bem como privilegiamos a ampliacdo dos horizontes da
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producdo de conhecimentos. Sobretudo, a imerséo e interagdo da escola com a formagéo de
professores deve prestigiar e respeitar a voz dos sujeitos do processo educacional como co-
autores das atividades propostas (CRUVINEL, et al. 2015, apud CARVALHO; FERREIRA,
2018).

Entretanto, Carvalho; Ferreira (2018) ressaltam que o Programa de Residéncia
Pedagdgica € uma experiéncia inovadora de estagio que tem como alicerce fundamental a
manutencdo de um dialogo estreito e constante com o sistema de ensino publico. Ou seja,
propbe aos residentes condicbes favoraveis para uma boa aproximacdo da funcdo docente,
sabendo que lhe cabe a funcéo de consolidar uma boa educacéo publica.

A formacado inicial e continuada de sujeitos que vivem diariamente dentro do espago
educacional escolar e nele se constitui como profissional da educacdo deve ser considerada
como um dos componentes essenciais para a construcao de uma escola publica de qualidade
(CARNEIRO et al. 2018, p 03).

3 METODOLOGIA

O relato de experiéncia € um tipo de estudo que descreve precisamente uma dada
experiéncia que possa contribuir de forma relevante para sua area de atuagdo. Ele traz as
motivacdes ou metodologias para as a¢des tomadas na situacéo e as consideraces/impressoes
gue a vivéncia trouxe aquele que a viveu. Segundo Daltro e Faria (2019), o Relato de
Experiéncia caracteriza-se por uma multiplicidade de opcOes tedricas e metodoldgicas; e
valoriza a explicitagdo descritiva, interpretativa e compreensiva de fenémenos, circunscrita
num tempo histérico. Logo, este formato de escrita contribui para que se possa ser possivel
realizar novas experiéncias, oferecendo aos graduandos e discentes do ensino basico uma troca
mutua de experiéncias.

O estudo foi desenvolvido a partir de relato de experiéncia durante a participagcdo no
Programa de Residéncia Pedagogica, no subprojeto de Educacdo Fisica, da Universidade
Estadual da Paraiba, no dmbito da educacdo basica, na Escola Municipal Judith de Paula —
Queimadas - PB.

A experiéncia aqui relatada foi vivenciada com uma turma SETA do 7°/8° ano do ensino
fundamental 11, composta por adolescentes e jovens, na faixa etaria de 14 anos até 19 anos, no
turno da tarde, sendo trés aulas semanais e duracdo de 50 minutos por aula. A prética se deu
entre os semestres letivos de 2018.1 a 2019.2.
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4  AVANCOS E PERSPECTIVAS

Durante a experiéncia na Residéncia Pedagdgica meu grupo se reunia duas vezes por
semana, uma para ministracdo de aulas e a outra para planejamento da proxima semana. Cada
aula ficava na responsabilidade de um aluno/residente, para que todos pudessem vivenciar a
experiéncia de conduzir a turma. O planejamento era um momento de interacdo, onde podiamos
opinar sobre os meios de aplicacdo do conteldo e também receber o apoio do professor
preceptor.

As maiores dificuldades com a turma foram iniciais, quando os alunos da escola onde
estdvamos ainda eram resistentes ao programa e dificultavam as aulas e as aplicacGes de
conteddos. Na escola, quanto a infraestrutura, nossa dificuldade se deu por ter apenas um
ginasio e varias turmas tendo aula de Educacdo Fisica ao mesmo tempo, havendo assim, a
necessidade de dividir o local. Tal situacdo nos fazia mudar o contetdo aplicado nas aulas em
questdo, ou optar por espacos alternativos, como por exemplo, o patio da escola.

A experiéncia vivenciada dentro da Residéncia Pedagdgica veio a agregar na minha
formacdo como futuro professor. Através do cotidiano com os alunos na escola, pude
desenvolver minha ministracdo de aula, controle da turma, aplicacdo de contetdo, além de me
permitir auxiliar os alunos em seu desenvolvimento fisico e mental.

Através de observacdes criticas, podemos perceber algumas mudangas no
desenvolvimento da turma durante o decorrer do estudo, como por exemplo: reducdo
significativa na taxa de evasao dos alunos; melhoria na frequéncia as aulas, onde passaram a
ter um interesse maior pelas atividades desenvolvidas na escola; demostraram uma melhora no
comportamento, na qual adverténcias se tornaram desnecessarias; e como climax, uma grande
evolucdo no parametro de notas da turma, que aumentou consideravelmente os levando a um
novo patamar.

Por meio de experiéncias semelhantes, percebemos que profissionalizar-se na area da
licenciatura, permite aos docentes, atraves da educacéo instigar os estudantes ao pensar e refletir
nos caminhos da vida, propondo-lhes consigam distinguir o certo e o errado, ndo calando-se
sobre os atos e acdes da sociedade, ampliando os caminhos de forma ética e justa (SIMOES
NETO; SOUSA, 2015).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do desenvolvido deste trabalho foi possivel concluir que o Programa Residéncia
Pedagdgica tem um papel fundamental no desenvolvimento académico/profissional dos
residentes de Educacdo Fisica e dos alunos da educagéo bésica. Vemos a sala de aula como um
espaco de formacéo e aprendizado para aqueles que ainda estdo em processo de formacao.

Entendemos que tal vivéncia na realidade escolar, além da preparacéo e execucdo de
aulas e a convivéncia com os alunos, séo aprendizados que veem para agregar na formacéo dos
residentes e, tal programa veio a se tornar uma ponte entre as instituicdes formadoras e 0 campo
de atuacdo dos licenciados.

Pudemos compreender algumas mudangas no desenvolvimento da turma durante o
decorrer do ano letivo: houve uma queda significativa na taxa de evasédo dos alunos, o que foi
possivel a partir de observacdes nas chamadas e frequéncias dos alunos, nas quais estes
apresentaram melhoria na frequéncia, passaram a ter um interesse maior pelas atividades
desenvolvidas na escola; as adverténcias aos alunos se tornaram desnecessarias; e pudemos
perceber evolucdo no parametro de notas da turma, que aumentou consideravelmente.

Em conversas com professores de outras disciplinas percebemos, ainda, quéo
significativa tinha sido essa mudanca. Por meio de situacGes semelhantes, ficou claro que a
educacdo de qualidade pode romper barreiras. Assim, acreditamos que a escola deve possibilitar
condicdes necessarias ao desenvolvimento dos alunos associadas as competéncias dos
professores relacionadas a uma préatica docente ética, critica e reflexiva. Por meio de situacdes
semelhantes, observamos que a educacgédo de qualidade pode romper barreiras. Assim, a escola
deve possibilitar condi¢cGes necessarias ao desenvolvimento do sujeito e de um curriculo

contextualizado.
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