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O LIVRO DIDATICO EM PERSPECTIVA: NOS CAMINHOS DA ESCRITURA DO
GENERO CARTA DE LEITOR

SILVA, Maria Luiza Ferreira!

RESUMO

No que concerne aos estudos sobre lingua e linguagem, vivemos um tempo privilegiado onde a continua
discussdo sobre o assunto ¢ terreno para a vasta produgdo de trabalhos que visam submeter a lingua a uma
revisdo de seus aspectos de aquisi¢cdo, funcionalidade e uso através dos géneros discursivos. E é em meio a essa
efervescéncia produtiva que afloram reflexdes sobre os modos de ensino/aprendizagem da escrita utilizando-se
os géneros na escola, bem como suas implicagdes para a melhoria (ou ndo) na qualidade de vida e possibilidade
de ascensdo social dos usudrios da lingua, em especial os que fazem uso do género carta, aqui objeto de nossa
apreciagdo na modalidade carta de leitor como corpus para analise. Objetivamos analisar se a proposta de
producdo desse género discursivo, presente no livro didatico Portugués: linguagens, de Cereja ¢ Magalhdes
(2009), referente ao 8° ano do Ensino Fundamental (EF), coaduna-se com as orientagdes para desenvolvimento
da escrita constantes nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), uma vez que esse documento toma como
referéncia uma abordagem sociointeracionista de ensino. Nosso aporte tedrico se respalda nas concepgdes de
linguagem de Geraldi (2006), nas nogdes de escrita retratadas por Sercundes (2000), ¢ na teoria dos géneros do
discurso, proposta por Bakhtin (2010), ratificadas pela visdo sociointeracionista de ensino de Bronckart (2008).
A pesquisa ja aponta para alguns resultados significativos, demonstrando que tal compéndio apresenta uma
proposta de escritura que caminha para adequagdo aos novos paradigmas de ensino de escrita, proporcionando ao
aluno-escritor mecanismos para o desenvolvimento de uma competéncia linguistico-textual-discursiva.

Palavras-chave: Escrita; Géneros discursivos; Carta.

1 INTRODUCAO

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) contemplam uma teoria linguistica de
perspectiva sociointeracionista, ou seja, deve-se abordar a lingua, partindo de uma visdo do
uso para a reflexdo, o que se materializa através do trabalho com os géneros discursivos em
sala de aula e na maneira como essas novas teorias chegam a quem de fato interessa: o
professor ¢ o aluno. Desse contexto referencial, originou-se o seguinte questionamento: a
proposta de produgdo textual do género carta de leitor, presente no livro didatico de lingua
portuguesa, destacado nesse trabalho, dialoga com a perspectiva sociointeracionista de ensino
de escrita, amplamente discutida e divulgada, no meio académico de estudos da lingua

portuguesa e nos documentos dos PCN?

' Bacharel em Administragio (UEPB); Graduanda em Letras (UEPB), Graduanda em Pedagogia (UFPB),
Especialista em Lingua Portuguesa (UEPB) e aluna da Especializagdo em Educacdo de Jovens e Adultos
(UFCG). E-mail: malu_cobain@hotmail.com



Impelidos por tal indagacdo, objetivamos analisar no livro didatico de lingua
portuguesa (doravante LDP) propostas de escrita do género exposto, na perspectiva do
interacionismo sécio-discursivo da lingua, fornecendo os meios necessarios ao aluno-escritor
para uma progressdo positiva no seu desempenho linguistico-textual-discursivo. Trabalhamos
com a hipdtese de que a proposta de produgdo textual, constante no LDP, tende a favorecer o
desenvolvimento de competéncias no aluno-escritor de maneira consideravel, no que diz
respeito a construgdo, compreensao e usos reais do género.

Por esse viés, a proposta de producio das modalidades do género “carta” tem presenca
garantida na maioria das cole¢des de LDP de circulacdo em escolas publicas e particulares no
Brasil, e ainda ¢ alvo de inimeras dissertagcdes e teses nos programas de graduacio e pos-
graduacdo’, exatamente porque sua funcionalidade social é evidente e renovavel, ndo devendo
ser pormenorizada.

Para dar sustentacdo a nossa proposicdo, recorreremos as contribui¢des bibliograficas
de autores que nos fornecem subsidio teorico, suficientes para o desenvolvimento de nosso
trabalho, entre eles, destacamos Bronckart (2008); Bakhtin (2010); Reinaldo (2005); Geraldi
(2006), e outros autores que se fizeram necessarios para a validagdo de nossa escritura

Consideramos a referida pesquisa de natureza descritivo-analitica, como recurso mais
adequado para obtencdo de esclarecimentos aos questionamentos levantados em nossa
investigacdo. Elegemos um corpus para a andlise de interesse académico e social na
atualidade — a proposta de escrita do género discursivo carta mediada pelo livro didatico de
lingua portuguesa da cole¢do Portugués: linguagens, de autoria de William Roberto Cereja e
Thereza Cochar Magalhaes (2009). A coleta de dados se deu por meio do levantamento da
proposta de atividade de produgdo escrita do género discursivo carta, na modalidade carta de
leitor, no LDP de 8° ano do Ensino Fundamental II.

Os dados receberdo um tratamento qualitativo com vistas a verificar se a proposta de
escrita desse género, sugerida no LDP, fornece os meios necessarios para o desenvolvimento
de uma competéncia de escrita, em conformidade com as orientagdes previstas nos PCN de
lingua portuguesa. Para isso, pretendemos estabelecer didlogos entre as teorias correntes

selecionadas nessa abordagem, e as praticas explicitadas no LDP.

ZA exemplo de CUNHA, Anna Carla de O. D. Uma historia de constitui¢cdo de género discursivo em sala de
aula: cartas. Unicamp, 2005. Dissertacdo de Mestrado; e HAESER, M. E. O ensino-aprendizagem da leitura no
ensino médio: uma proposta a partir de oficina com o género carta do leitor. Floriandpolis, UFSC, 2005.
Disserta¢do de mestrado.



2 FOTOGRAFANDO TEORIAS

A construcdo de nosso referencial tedrico se dard pelo desenvolvimento de alguns
topicos distintos, mas que convergem para lancar luzes ao tema central de nossa investigacao
— as propostas de produg@o do género carta no livro didatico de portugués (LDP).

Inicialmente, tracaremos um panorama das concep¢des de lingua e linguagem
desenvolvidas ao longo dos estudos da linguistica moderna, por entendermos que a revisdo
dessas premissas nos permite perceber qual delas serve como base norteadora aos autores do
LDP em analise. Em seguida, abordaremos um conjunto de principios tedricos que procuram
diferenciar a pratica de escrita como construto social do exercicio da redagdo escolar
desvinculada dos wusos reais da lingua, conceitos que ainda s3o em muitos casos
indistintamente trabalhados. Por conseguinte, traremos as contribui¢des da teoria dos géneros
do discurso inaugurado por Bakhtin (2010) e largamente difundida entre os estudiosos da

lingua na atualidade, com énfase no género carta.

2.1 Lingua e linguagem: uma trilha necessaria

Na era moderna, em se tratando de estudos significativos no ramo das ciéncias
linguisticas, podemos tomar um evento como ponto de partida para o avango perene das
incursdes por parte daqueles que se dispdem a investigar a lingua. Trata-se da publicagdo do
Curso de Linguistica Geral, em 1916, por Ferdinand de Saussure, autor da obra citada,
considerado o pai da Linguistica Moderna, com ele [...] a linguistica ganha um objeto
especifico: a lingua, esta que ¢ o “[...] produto da capacidade humana de produzir signos e
arranja-los em sistemas. E, pois, do ponto de vista de sua abrangéncia, uma particularizagio
dessa capacidade da espécie humana para o campo da producdo social.” (SAUSSURE apud
GONCALVES, 2002, p. 22).

E tdo grande quanto as contribui¢cdes de Saussure ao estudo da linguagem, foram as
criticas que recebeu por elas, dentre muitas destacamos as proferidas por Mikhail Bakhtin,
para quem o processo de interagdo verbal € indissociavel do ato comunicacional, portanto, a
linguagem ndo deveria “[...] ser compreendida através de métodos exclusivamente
linguisticos. Ao aspecto linguistico — necessario, mas ndo suficiente para a dialogicidade — ele
acrescenta o contextual.” (BAKHTIN apud FREITAS, 1994, p. 134-135)

Neste ponto ¢ imperioso nos questionarmos qual a melhor forma de abordar o tema

linguagem, nas questdes que envolvem seu uso, ensino e aprendizagem, sempre nos



deparamos com um ponto a ser refletido: que concepcdo de linguagem ¢ mais adequada e
possui os principios tedricos que melhor fundamentam sua aplicacdo em atividades de
discussdo da lingua materna?

Desse modo, destacamos as palavras de Geraldi (2006, p.41), estudioso que fomenta
as discussdes sobre as trés principais concepgdes de linguagem. A primeira concepgao trata da
linguagem como expressdo do pensamento e encarna a nocdo de que usamos a lingua
meramente para materializar 0os nossos pensamentos, ou seja, o sujeito que nio sabe se
expressar por intermédio da lingua é porque ndo pensa. A segunda forma de conceber a
lingua ¢ toma-la como instrumento de comunicag¢do, o que a limita apenas a funcdo de
comunicar através de um conjunto de cddigos a serem enviados na forma de mensagem a um
receptor. Na terceira concepg¢do, que designa a linguagem como forma de intera¢do, os
sujeitos praticam acdes durante a fala que provocam no ouvinte reagdes que s se concretizam
no momento da interagdo verbal.

Esta tltima concepcao de linguagem ¢ a que rege as orientagdes explicitas nos PCN no
que concerne ao ensino e reflexdo sobre a linguagem do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
I. Nessa perspectiva, temos uma visdo sociointeracionista de linguagem que promove a

interface entre sujeito, lingua e sociedade.

2.2 Escrita e texto: percorrendo alguns conceitos

Sobre o ensino de escrita na escola, Sercundes (2000) propde duas fortes concepgdes
que norteiam o trabalho com a feitura de textos na sala de aula. A primeira concepgao,
regulada pela pratica metodoldgica da producdo de textos, sem atividades prévias, pressupde a
escrita como um dom ou talento inato. A segunda concepg¢do € voltada para a proposta de
escrita com atividades prévias, e incorpora-se em duas linhas metodoldgicas: numa, a
constru¢do textual solicitada pelo professor é geralmente prescindida de uma atividade
desenvolvida pelo aluno, seja ela uma leitura, a apreciagdo de um filme, uma pesquisa de
campo ou um passeio realizado anteriormente, essa perspectiva de escrita como consequéncia
vé€ o texto como um produto acabado com fins em si mesmo. Na outra linha metodoldgica, o
ato de escrever ¢ entendido como trabalho e resulta de um processo continuo de
ensino/aprendizagem da escrita. Veja-se que essa pratica exige que seja planejada toda uma
sequéncia de atividades prévias que dardo sustentagdo a producdo textual do aluno.

A perspectiva de ensino que ¢ adotada pelos PCN ¢ sociointeracionista e entende o

texto como um construto social realizado por sujeitos que, na escrita, levam em consideragdo



fatores como cultura, historicidade, espaco geografico e temporalidade, além de todo o
aparato linguistico disponivel para a concep¢ao de um texto. Dessa maneira, o texto deve ser
tomado como o ponto de partida para o ensino de lingua materna na escola, tanto na sua
forma oral quanto escrita.

Reinaldo (2005) se preocupou em contribuir com reflexdes que esclarecem alguns
questionamentos sobre duas diferentes perspectivas tedricas de produgdo textual existentes, €
que sdo empregados na sala de aula. Para essa autora, existe a perspectiva de: a) texto como
produto, que considera apenas a sua formulagdo para posterior avaliagdo mediante fatores que
determinem sua textualidade formal (coesdo), semantica (coeréncia) e pragmatica (contexto
de wuso, intencionalidade, aceitabilidade, situacionalidade, intertextualidade, e
informatividade); e b) o texto como processo, como aquele que € resultado de etapas de uma
cuidadosa elaboragdo, constituida de leituras anteriores, discussao de tematicas, reflexdo sobre
tipos e géneros discursivos de circulacio social e experiéncias psicossociais do proprio aluno-
escritor.

Sendo assim, as propostas de produgdo de texto como processo, seja pela realizacdo de
atividades prévias, seja pelo preenchimento de requisitos basicos a sua formulagdo, seguem a
perspectiva do ISD’ de ensino de lingua, vendo a construgdo textual “[...] como acdo de
linguagem, imputavel a um agente, e que se materializa na entidade empirica que ¢ o texto
singular.” (BRONCKART, 2008, p. 39, grifos do autor). Como ja se configura uma realidade
o uso do texto como base para o ensino/aprendizagem da escrita interessa, entdo, refletir
meios que adéquem essa ferramenta ao processo de formacdo de alunos-escritores

proficientes.

2.3 Géneros textuais, géneros discursivos: avancando mais a frente das terminologias

Bakhtin (2010, p. 279) exprime sua visdo de como se da a realizacdo dos géneros do
discurso, definindo-os como “[...] tipos relativamente estaveis de enunciado [...]”, que se
caracterizam por um conteudo temadtico, uma formagdo composicional, o emprego de um
determinado estilo, com possibilidades de realizag¢do infinitas, uma vez que tem “uma certa
estabilidade”, tanto regulam como ddo margem a criagdo de novos géneros, confirmando o

seu carater de continuo processo (e ndo de mero produto).

3 O Interacionismo sécio-discursivo (ISD) é uma corrente do pensamento humano que enseja ser reconhecida
como ciéncia, essa teoria trata de uma visdo epistemologica de formagio e desenvolvimento das condutas
humanas, no decorrer de sua histdria, embasadas nas atividades de comunicagio pela linguagem materializada
nos textos-discursos. (BRONCKART, 2008, p. 21-22).
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Bakhtin (2010) classificou os géneros em duas categorias distintas: os géneros
primarios (simples) que se originam da imediatidade da linguagem didria, ¢ os géneros
secundarios (complexos) que se desenvolvem a partir de enunciados mais elaborados e
predominantemente escritos. Atenta, ainda, para a importancia de, primeiramente, sabermos
diferenciar os géneros primdrios dos secundarios, para entdo desenvolvermos um estudo mais
direcionado a um determinado género discursivo, a exemplo do género carta.

A insercdo dos estudos de géneros nas escolas ndo se deu de forma aleatdria ou apenas
complementar ao uso dos textos, sua presenca no processo de ensino/aprendizagem da lingua
consta das orientacdes nos PCN, refletindo a visdo sociointeracionista de linguagem
defendida por Bakhtin (2010) e Bronckart (2008). E ndo ha lugar mais apropriado do que a

escola para se apresentar e compartilhar o ensino/aprendizagem dos géneros discursivos.

2.4 O género carta de leitor: uma identidade textual em reflexao

Tomando como ponto de partida o seu significado dicionarizado, carta, segundo o
Dicionario Aurélio, ¢ uma “Comunicagdo manuscrita ou impressa devidamente acondicionada
e enderegada a uma ou vdrias pessoas; missiva, epistola.” (2010, p. 136); ja o Dicionario
Houaiss a define como sendo “l1. s.f. mensagem manuscrita ou impressa, a uma pessoa ou a
uma institui¢do, para comunicar-lhe algo; 2. por ext. tal mensagem, fechada num envelope,
ger. enderegada e freq. selada.” (2007, p. 636). Decerto que tais acepcdes ndo abarcam todo o
potencial discursivo, proveniente desse género de circulacdo social ainda presentificado na
contemporaneidade.

Uma modalidade da carta com que exemplifica essa grande circulacdo social € a carta
de leitor, género de carater aberto que permite a ampla divulgag¢do de seu conteudo para o

publico que tenha interesse em efetuar sua leitura. Sobre isso Bezerra (2007) acrescenta:

vemos que a carta de leitor € um texto que circula no contexto jornalistico, em se¢do fixa de
revistas e jornais, denominada comumente de cartas, cartas a redagdo, carta do leitor, painel
do leitor, reservada a correspondéncia dos leitores [...] atendendo a diversos propositos
comunicativos: opinar, agradecer, reclamar, solicitar, elogiar, criticar, entre outros. (p. 210,
énfase da autora)

Ao indagarmos sobre a funcionalidade do género carta na sociedade contemporanea
nos deparamos com a perspectiva de uma forma comunicativa ainda muito vivaz que resiste
ao tempo e aos novos modelos digitais de comunica¢do. Em seu conteudo pode ser expresso

uma infinidade de tipos textuais, que por sua vez exalam uma variedade de arranjos
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linguisticos e escolhas lexicais que traduzem elementos da cultura, valores e crencas do
escritor, ou seja, quem escreve uma carta, além das palavras, imprime nela sentimentos,
ideias, conhecimentos. Dessa maneira, o autor revela algo sobre si, sobre sua relagdo com

outro e sobre sua visdo de mundo.

3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS: CAMINHOS POSSIVEIS NA ESCRITURA
DE CARTA DE LEITOR

A proposta de producdo textual do género carta de leitor, disponivel no manual do 8°
ano, tenciona uma adequagdo do ensino do género carta, uma vez que essa modalidade
solicita um nivel de comprometimento por parte do aluno-escritor, de maior bagagem de
conhecimentos de mundo, bem como pede um posicionamento critico ja mais amadurecido
nos alunos desse ano escolar especifico.

O livro abre a secdo “Producdo de texto” (Figura 1) explanando sobre os veiculos de
informacao impressa que servem de suporte a publicagdo do género carta de leitor, o jornal e
a revista, para em seguida apresentar quatro exemplares de carta de leitor extraidas de alguns

veiculos de imprensa reconhecidos nacionalmente e que circulam na contemporaneidade.

Alguns jornais e revistas mantém uma secao destinada as cartas dos leitores. Mas somente uma
parte delas — a que contém as informagdes mais importantes — costuma ser publicada, uma vez que
o espaco da secdo € pequenc e o numero de cartas recebidas é grande. Os textos a seguir sdo cartas

de leitores. Leia-os com atencao. =
Jovens centenarios

Ol4, galera da revis- : Ao lermos a matéria “E
ta Terra da Gentel Quero Eu estava a procura de uma revista que falas- se... os velhos fossem a maio-
dizer que gosto muito da se daquﬂo que amo: a natureza. E, ﬁnaime_nte, en- n?? (SuperjResposms, setembro,
publicacio de voces e contrel. Gostaria de parabeniza-los pela revista, que pédg. 46), nos, adolescentes, nos
que comecei a ler por fala de temas atuais, dlvemLﬁcadoseazndaﬁazémas SeNtimos esperancosos. Se as
acaso. Meu pai & assinan- fotos. Gostel muito da reportagern “Olhos da noite”, pesquisas vao evoluir ao ponto
te, e um dia, s6 por cu- sobre corujas brasileiras. Queria também dar uma de nossa expectativa de vida
riosidade, peguei a revis- sugestio: que voces COquuémum poster de mn_dos chegar aos 100 anos, com certe-
ta para ler. A partir dai li animais ou planms do Brasil mostrados pela revista. Za encontraremos a cura para
todas as edicoes! Assim, nos, leltorgs e amantes da natureza, tainbern os maiores males_que estdo des-

Tor o poderiamos colecionar essas plantas e animais. t{mndo nossas vidas: a depres-
Campos, SP B. W. — Curitiba, PR sdo e o estresse.
(Terra da Gente, n® 12 (Terra da Gente, n® 12)) =) oacaba, 5C
(Superinteressanie, ne 219.)

(Figura 1 — LD Portugués: linguagens, 2009, p. 148)
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Isso denota a preocupagdo dos auotres do LDP em dar credibilidade aos recortes que
sdo incorporados no LDP, procurando fazer uma ponte entre o género que o livro eferece e o
que de fato circula concomitantemente na sociedade atual.

E interessante notar que o uso de “boxes” figura como um aparato constante nas
propostas de produgdo textual dessa colecdo de LDP, sempre apresentando esclarecimentos
acerca de algo relacionado ao gé€nero discursivo em situagdes de uso concretas. O primeiro
“boxe” que aparece nessa se¢do informa sobre os suportes de onde foram retirados os
exemplos de carta de leitor usados para principiar a leitura do género, esse acréscimo
informacional d4 legitimidade aos recortes anteriormente citados.

Esse ponto depde a favor da metodologia aplicada para abertura da proposta,
aproximando o conteudo virtual da sua realizacdo real, mas o que se segue a partir de entdo
destoa um pouco desse inicio promissor ¢ retoma alguns aspectos do ensino tradicional de
escrita mesclados a algumas inovagdes metodologicas, a exemplo do uso do segundo “boxe”
que ensaia uma pretensa socializa¢do do género, embora contenha uma informag¢@o que pode
até ser desistimulante para o aluno, uma vez que constata que as cartas do leitor estdo caindo
em desuso em favor de um novo género que pode vir a suprimi-las, o e-mail de leitor.

Todavia, a proposta segue uma linha que incita atividades antes de solicitar a escrita
do género propriamente dito, o aluno € indagado através de uma sucessdo de perguntas,
sempre topicalizadas por um conceito ou caracteristica propria do género carta de leitor.

Essa etapa da proposta remonta a no¢do de lingua como expressdo do pensamento e
instrumento de comunicagdo, nesse caso, trabalha-se com a hipotese de que o aluno ja possui
certos conhecimentos prévios que devem ser ativados para resolugdo das questdes.

E mesmo diante dessas amarras que infligem ao aluno limites ao entendimento da
nocao do género carta de leitor, o LDP ainda indaga o mesmo sobre caracteristicas inerentes
ao género, isto €, forca o aluno a repetir um discurso que ja lhe foi dado pelo livro, como

podemos visualizar na Figura 2 a seguir:
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quente”? A nova norma pressupoe o conhecimento prévio das palavras, mas

Acordoe ortografico
Folha de S. Paulo: um dos prin-

cipais jornais diarios de Sdao Paulo e
do pais, lido por jovens e adultos.

Triste episodio [...] a sangdo da nova lei da reforma ortografica.
Como explicar a norma (o)culta para as palavras "quente”" e "fre-

estas nao mais serao lidas, e sim decoradas. Superinteressante: revista men-
Apesar de a nova regra atingir cerca de 0,5% das palavras, muitas sao sal, lida por jovens e adultos; abor-
usadas 100% dos dias. Que tal a manchete "Sequestraram cinquenta pin- da temas predominantemente liga-

guins”? O que nao deixa de ser uma delinquencia linguistica.

também a apatia com que discutimos a nossa identidade.

dos a ciéencia.
Terra da Gente: revista mensal,
lida por jovens e adultos, aborda te-

Uma tristeza impormos isso aos nossos irmaos portugueses. Triste €

O. E. de S. A, — Sédo Paulo, SP

mas ligados a natureza.
(Folha de S. Paulo, 2/10/2008.)

1.

A carta de leitor é um género textual que permite o dialogo dos leitores com o editor ou emntre
os leitores de uma revista ou jornal. Editor é a pessoa responsavel pela publicacdo ou por seto-
res dela. Por meio da carta de leitor os leitores podem reclamar, solicitar, discutir, discordar, elo-
giar, etc.

a) Uma das cartas lidas faz um elogio a revista, comenta uma reportagem e ainda faz um pedi-
do. De que leitor € essa carta? pee.w.

b) Qual delas foi escrita com a tnica intencdo de elogiar a revista? adel.c.r

c) Que carta comenta reportagem publicada em numero anterior da revista? adei.s

. As vezes, um leitor envia uma carta a um jornal ou revista ndo com a finalidade de comentar uma

matéria publicada ou solicitar algo ao editor, mas com o propésito de fazer uma dentincia ou cha-
mar a atengdo para um assunto de interesse da sociedade.

a) Qual das cartas faz algo semelhante?
b) O gue ¢le denuncia em sua carta? ged
c) Na sua opiniao, o autor acredlta que pode mudar alguma coisa com sua carta?

Nao, mas, mesnio assim, faz questdo de se m

1a ortografica e faz seu protesto publico por meio da carta

. A carta de leitor tem estrutura semelhante 4 da carta pessoal. Ela contém: local e data, vocativo,

assunto, expressio cordial de despedida e assinatura. Além disso, ndo apresenta titulo. As cartas
lidas, porém, nao se mostram de acordo

com esse padrio. : :
o A carta de leitor vai desaparecer?
a) Por que, na sua opinido, alguns desses

EIQme?l;lrtoesmodaS _Cartas foramf SLEEBPE”SA Com a popularizacio do computador, a carta de lei-
dos? mie(i?‘ll das cartas: por-isso, publica'se aperias oo esencal. . tor vem cedendo espaco para o e-mail. Observe, por exem-
b) Se as cartas néo tém titulos, por que, plo, os numeros divulgados pela revista Veja, ediciao 1930,
na sua opinido, algumas foram publi- sobre a correspondeéncia que recebeu dos leitores no perio-

cadas com titulos? do de uma semana:
Resposta pessoal. Sugestdo: Trata p ca-
CO"S com o fim UQ or La'lEZ& as cartas e

Compare a linguagem empregéda nas car-

Correspondeéncia da semana

E-mails 1904
tas de leitores lidas. i 26
a) Que variedade linguistica predomina? e i
Avariedade padrao. Total 1942

b) Qual das cartas apresenta maior infor-
malidade na linguagem? Essa informa-

- lidade ¢ adequada ao perfﬂ dos leito-
Ade ]l G.EP nente si licada, o que
res? indica que a

Como se vé, nio é de estranhar que, em breve, surja
um novo género: o e-madil de leitor.

. As cartas de leitor sdao, em sua maioria, argumentativas.

a) Portanto, a finalidade principal da carta de leitor é ensinar a fazer algo, persuadir, transmitir
conhecimentos ou contar uma historia? re

b) Na sua opinido, a carta de le1tor é um exercicio de c1dadama? jusuflque sua resposta com ele-
mentos das cartas. Sim. pois é uma forma de o cidaddo manifestar-se na : de que fe,m n

elacdo aos

P

. Retina-se com seus colegas de grupo e, juntos, respondam: Quais sdo as principais caracteristicas

da carta de leitor? Respondam, levando em conta os seguintes critérios: finalidade do género, per-
fil dos interlocutores, veiculo ou suporte, tema, estrutura, linguagem.

(Figura 2 — LD Portugués: linguagens, 2009, p. 149 -150)
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Ao chegar no item “Agora € a sua vez”, o aluno ¢ convidado a realizagdo de duas
propostas distintas de produgdo de cartas de leitor.

Na primeira proposta, o aluno deve escrever a carta de maneira individual sobre um
dos pontos que achar interessante acerca da leitura de uma reportagem sobre um tema
polémico - o bullying na internet. Ocorre que tal proposta de escrita baseia-se apenas em uma
atividade de leitura que solicita o seguinte: “Leia esta reportagem” (Figura 3), um texto
contido no LDP, e apds leitura pede ao aluno: “Suponha que vocé tenha lido essa reportagem
no jornal [...]” (Figura 4), ou seja, o aluno deve hipotetizar que a leitura foi realizada num
outro suporte diferente daquele que ele tem em maos, que ¢ o livro didatico.

Essa incompatibilidade entre o género e suporte, gerada pelo proprio LDP, pode
produzir no aluno a ideia de que o LDP ndo ¢ o local apropriado para a leitura desse género,
ao mesmo tempo que ndo lhe ¢ fornecida a oportunidade de sua leitura no suporte adequado,

conforme vemos abaixo:

aHauU. M

Agara € asya ez -

€ @ UG LaIa PoIBuay CHIYUIO FEIAnICHIE aTja

tar na a L
cas da carta de leitor.

1. Leia esta reportagem.:

Jovens enfrentam ofensas e violéncia no mundo virtual

Tipo de agressdo via internet, o "cyberbullying" atinge 46% dos 510 jovens
que responderam a enquete da ONG SaferNet

RAFAEL BALSEMAO

Alice (nome ficticio) tinha 17 anos e cursava o
ensino médio [...]. Estava havia dois anos na escola
quando descobriu que haviam sido criadas anoni-
mamente duas comunidades no Orkut contra ela:
“Eu odeio a tosca da Alice” e outra com referéncias
preconceituosas ao Estado de origem de sua mie.

Diante dos ataques, a estudante e sua familia
acharam melhor muda-la de colégio. L4, descobri-
ram que a histéria tinha se espalhado. A solucao foi
mandar Alice para fora do pais, enquanto eram
tomadas providéncias legais para a retirada das
péginas do ar e o rastreamento do autor ou dos
autores.

Alice estava no centro de um caso de “cyber-
bullying”, fenbmeno que transfere para a internet
as agressOes tipicas que estudantes mais frageis

sofrem dentro da escola. Enquanto o classico
“bullying” acontece na sala de aula, no playground
e nos arredores do colégio, a versdo virtual trans-
cende os limites da institui¢do de ensino. As hos-
tilidades se potencializam na rede mundial de
computadores, diante da facilidade atual de criar
paginas e comunidades na internet. E-mails anéni-
mos, mensagens de celular injuriosas, blogs ofen-
sivos e videos humilhantes — todos fazem parte
da violéncia virtual. “No mundo real, a agressao

tem comeco, meio e fim. Na internet, ela nio
acaba, fica aquele ‘fantasma’”’, compara Rodrigo
Nejm, psicologo e diretor de prevencgdo da
SaferNet Brasil.

O resultado preliminar de uma enquete sobre
seguranga na internet realizada no site da ONG
assusta: 46% dos 510 adolescentes e criangas gque
responderam ao questiondrio afirmam que foram
vitimas de agressdes mna internet ao menos uma
vez; 34,8% dizem que foram agredidos mais de

(Figura 3 - LD Portugués: linguagens, 2009, p. 150)



duas vezes. Dos participantes, 31% sao do Estado
de Sdo Paulo, onde ha o maior numero de relatos,
segundo a SaferNet.

F.d

A policia conseguiu chegar ao computador que
originou as comunidades, de uma colega de classe
de Alice. S6 havia uma relagdo entre as duas: Alice
era a melhor amiga do entdo namorado da autora do
“cyberbullying’.

[.-]

A crueldade por parte da turma pode gerar
diferentes reagdes. “As consequéncias sao proble-
mas de aprendizagem, reprovagio escolar, isolamen-
to, depressdo e até mesmo suicidio”, diz Cleo Fante,
pedagoga pioneira nos estudos sobre o “bullying”
escolar no Brasil.

[.-]

(Folha de S. Paulo, 5/10/2008.)
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Suponha que voceé tenha lido essa reportagem no jornal e queira se manifestar em relacio a algo
que lhe tenha chamado a atencao. Escreva entdo uma carta ao jornal, dirigida ao editor respon-
savel por ele ou pela secdo em que a matéria foi publicada.

Vocé pode, por exemplo, manifestar-se em relag¢do ao tema, comentando-o, relatando experién-
cias proprias, etc. E também em relacido ao enfoque dado ao tema, elogiando ou criticando o tra-
tamento dispensado ao assunto pelo jornal.

[

Reuna-se com seus colegas de grupo e escolham uma revista ou um jornal para ser lido. Pode ser
um jornal do bairro, da cidade ou do Estado ou uma revista que trate de musica, de esportes, de
cinema, etc. Selecionem nesse veiculo de comunicacdo uma matéria que seja interessante e que,
segundo o ponto de vista de vocés, merega comentarios, quer positivos, quer negativos, ou ainda
as duas coisas.

Escrevam entao uma carta a revista ou jornal, comentando a matéria.

Sigam estas instrucoes:

a) Anotem e discutam os aspectos da ma- Avalie sua carta de leitor

téria merecedores de comentarios, bem
como os argumentos que vao funda-
mentar o ponto de vista de vocés —
por que gostaram ou por que nao gos-
taram, etc.

Redijam o texto atentos a estrutura
desse tipo de carta. Deixem claro,
desde o inicio, a data do jornal ou o
numero da revista em que foi publica-
da a matéria sobre a qual estdo opinando. ldentifiquem a matéria pelo titulo e/ou pelo nome
do jornalista que a assina.

Opinem de forma firme mas educada, sempre com base em bons argumentos. Se estiverem
fazendo uma critica negativa, ndo deixem de elogiar alguns pontos positivos.

Tenham em vista o leitor da carta, que sera primeiramente o jornalista ou o editor e, se ela for
publicada, o leitor do jornal ou revista — criancga, jovem ou adulto. Procurem adequar a lin-
guagem ao perfil desses leitores.

Quando finalizarem a carta, revisem-na de acordo com o boxe Avalie sua carta de leitor.
Depois leiam-na para outros grupos, de modo que toda a classe opine. Modifiquem o que for
necessdrio, passem o texto a limpo em papel de carta e enviem-no a redacao da revista ou jor-
nal, tomando o cuidado de preencher corretamente o envelope. Se preferirem, e se tiverem o
e-mail da revista ou do jornal, enviem a carta pela Internet. Depois acompanhem os nimeros
subsequentes da revista ou jornal, a fim de observar sua publicacio.

Observe se a carta apresenta: local e data, vocativo,
corpo do texto (assunto), despedida e assinatura; uma
opinido sobre uma matéria publicada no jornal ou revista,
uma reclamacdo ou uma reivindicagdo; argumentos que
expliquem ou fundamentem os motivos da opinido, da
reclamacao ou da reivindicacio; linguagem e tratamento de
acordo com o perfil do(s) interlocutor(es) e com o género

b)

=3}

d)

e)

(Figura 4 — LD Portugués: linguagens, 2009, p. 151)

Permanecendo como estd expressa, essa proposta assemelha-se a uma produgdo de
escrita tradicional, dotada de parametros definidos que o aluno ndo deve transgredir, pois ndo
lhe é dada a faculdade de escolher seu interlocutor, € o conteudo de sua escrita € claramente
direcionado, transparecendo um processo de producdo escrita como consequéncia em que o
aluno realiza uma atividade de leitura absovendo algumas informacgdes e, posteriormente,
reproduzindo-as num texto executado de forma cingida e quase sem atividades vinculadas,
pois nem a discussdo oral do assunto da reportagem, tdo atual e que interessa diretamente aos
alunos, ¢ sugerida ao professor como um fator que tenha relevancia no processo de producao
de textos.

Diante dessa construg@o situacional, a concepcdo de lingua que podemos atribuir a

esta proposta é aquela que tem como proposito maior fazer com que o aluno de alguma forma
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se exprima no meio social, a lingua como expressdo do pensamento e comunica¢do. A partir
da suposi¢do de uma leitura o aluno-escritor tera de acionar do seu repertorio linguistico-
cognitivo um aparato lexical para a constru¢do de um texto argumentativo que sé serd lido
pela professora no ambito da sala de aula para constatar se o texto estd dentro dos parametros
ja definidos na proposta e provavel atribuicdo de nota.

Ja a segunda proposta, introduz um novo paradigma ao processo de escrita, trata o ato
de escrever como um exercicio coletivo, em que um grupo, € ndo mais um individuo isolado,
deve fazer escolhas em comum para esquematizagdo e consequente escrita da carta de leitor.

Ademais, a metodologia dessa proposta contempla uma funcionalidade
contextualizada para esse género, pois antes de escrever, o grupo deverd escolher e ler um
exemplar de jornal ou revista de circulagdo dentro de sua comunidade linguistica, e, a partir
dessa leitura, formular a carta, que deve ser realmente enviada para o editor do referido
veiculo de comunicagdo impressa, afim de que seja apreciada e publicada na se¢do de carta
de leitor, atribui-se um objetivo concreto de uso apos a producgdo desse texto na sala de aula.

Aplicada dessa maneira, a proposta sinaliza para a presenca de uma concep¢do de
lingua como forma de interagdo.

No entanto, essa segunda sugestdo de pratica de escrita , antes de ser posta em pratica,
necessita ser ponderada acerca de dois aspectos importantes: a) se por um lado essa proposta
inova por sugerir um trabalho em grupo que vai requerer dos alunos, além da leitura, um
debate antes da feitura do texto onde serdo confrontados pontos de vista diferentes, e
prevalecera o daqueles alunos que tiverem maior poder de persuasdo sobre os outros; b) por
outro lado, esse debate, como parte do processo de construgdo textual, pode ndo ser
proveitoso se o professor ndo abrir espago para a discussdo sobre a argumentacdo em defesa
de teses, a auséncia dessa intervengdo pode desfavorecer uma parcela de alunos carentes desse
conhecimento em relagdo a outros ja detentores desse saber.

Situagdes discursivas como esta criada a partir da segunda proposta de produgio
textual, demonstra como o ISD pode naturalmente ser inserido nas praticas de ensino, esses
momentos de interacdo que sdo oportunizados aos alunos servem como exemplo efetivo de
sua aplicagdo em sala de aula. A interacdo verbal entre os usudrios da lingua (oral e escrita)
necessaria para o cumprimento da atividade ¢ marca inerente dessa perspectiva de ensino de
lingua materna, o ISD, que pressupde um agir sobre o mundo através da linguagem.

Aqui, chegamos a um ponto ndo mencionado nas propostas, ambas as sugestoes de

producdo de carta de leitor ndo apresentam nenhum topico destinado a revisdo e reescrita do
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texto. Ressaltam no item “Avalie sua carta de leitor” apenas as condig¢des de estrutura formal
da escrita desse género e sua higienizacao.

Mesmo diante dessas lacunas metodoldgicas visiveis no programa de ensino de escrita
do LDP em andlise, a tentativa de conversdo de redacdo para producdo textual ¢ valida, pois
ocasiona ao aluno-escritor a oportunidade de dialogar e interagir com alguém além do
professor, e contribui, para praticas de escrita como forma de interagdo com outras
comunidades de falantes diferentes daquelas que o aluno esta habituado na escola.

Temos, portanto, duas formas distintas de tratamento dado ao ensino de escrita. A
primeira preza pela tradi¢do e revela a resisténcia de uma pratica voltada para a producao de
redagdes com fins em si mesmas, restritas a sala de aula e tendo como interlocutor apenas o
professor, em que o papel do aluno é descrever elementos do mundo como mero espectador
dos acontecimentos; a segunda ja corteja uma perspectiva discursiva na atividade de escrita
quando proporcina ao aluno-escritor as condi¢cdes de se posicionar de forma concreta sobre
fendmenos linguisticos e sociais.

Podemos considerar que a proposta de produgdo do género carta de leitor atende as
orientagdes dos PCN, no que tange ao uso dos géneros discursivos como ferramenta de ensino
de producdo de textos, permitindo que o aluno-escritor tenha contato com o género proposto,
embora deixe um lacuna ao ndo expor as varias tipologias textuais, narracdo, descricdo,
dissertagdo, informacional etc, que esse género discursivo pode comportar, bem como nao
menciona a etapa de reescritura como parte natural do processo de producdo de textos,
orientando apenas para uma higienizacdo pelo famoso método de “passar o texto a limpo”,
corrigindo o que foi escrito inadequadamente.

Admite-se dizer que a proposta, correspondente a produgdo do género carta de leitor,
mesmo com ressalvas, configura-se como uma atividade linguistica de carater interacional,
uma vez que a producdo desse género repercute no aluno-escritor a concretizacdo da acdo de
escrever, pois enviar as cartas figura-se em uma agdo de linguagem corroborando para uma
relagdo social essencialmente humana.

Diante do contéudo observado e discutido na proposta de escrita do género carta no
LDP, sem a obvia pretensdo de ter esgotado as possibilidades de analises em todas as
perspectivas possiveis, esbogcamos abaixo uma sintese do que podemos considerar como as
constatagdes mais pertinentes da pesquisa:

a) O LDP acata as sugestoes do PCN no que se refere ao uso dos géneros do discurso como
objeto de ensino/aprendizagem de lingua escrita, consolidando-se como importante subsidio

material para fazer a ponte entre o aluno e o conheciento tedrico dos géneros em sala de aula.
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b) O LDP contempla duas propostas de producdo do género carta, na subcategoria carta de
leitor, numa concep¢ao de escrita que considera a /ingua como expressdo do pensamento e
meio de comunicag¢do na primeira sugestdo de feitura textual; e como forma de intera¢do na
segunda, demonstrando uma oscilagdo entre novas praticas de ensino e a manutengdo de
modelos tradicionais, o que gera certo prejuizo a assimilacdo do aprendizado por parte do
aluno, que se vé entre nog¢des de linguagem diferentes para a constru¢do de um mesmo
género.

¢) A articulagdo entre as praticas de leitura e posterior escrita do mesmo género favorecem a
assimilagcdo das caracteristicas tipoldgicas e discursivas da carta. Porém, o LDP perde a
chance de ampliar o trabalho com esse género limitando o nimero de atividades prévias a sua
producao.

d) As questdes de compreensdo tém como propdsito induzir o aluno a construir a nogdo de
género e intuir suas caracteristicas, mas, por vezes, a0 mesmo tempo o LDP disponibiliza
essas informagdes no corpo estrutural das questdes e no “boxe” de avaliagdo do texto,
ocasionando uma reflexdo paradoxal nos alunos: construir um conceito e aplicar o ja
existente.

e) A proposta de produgdo do género carta de leitor, é bem estruturada e com instrucdes que
auxiliam, sim, no desenvolvimento da competéncia linguistico-discursiva do aluno-escritor,
mas tém pontos de melhoria que poderiam ser revistos, a exemplo de uma ampliagdo nas
atividades prévias a escrita do género.

Nossa avalia¢do procurou refletir sobre os pontos que consideramos mais cruxiais do
ensino de escrita no LDP, tomando como parametro as propostas de producdo de cartas, para
o desenvolvimento de uma competéncia discursiva por parte do aluno no que concerne a
apropriagdo, reconhecimento e funcionalidade do género em estudo.

Consideramos que a proposta analisada est4d sendo formulada almejando esse objetivo,
embora apresente pontos passiveis de melhoria e reflexdo, uma vez que disponibiliza, e
mobiliza nos alunos, uma diversidade de saberes que contribuem para a formacdo de
escritores proficientes capazes de ndo apenas se apropriar da escrita para descrever o mundo

ao seu redor, mas de através dela se posicionar criticamente sobre ele.
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4 ALGUMAS CONSIDERACOES NAO FINDAS, POIS CAMINHAR SEMPRE E
PRECISO

O compromisso assumido em nosso trabalho foi o de averiguar a proposta de produgdo
do género carta no LDP de lingua portuguesa no tocante a sua adequagdo ao processo de
ensino/aprendizagem de escrita orientado pelos PCN, e suas possiveis contribui¢cdes para a
constru¢do de uma competéncia linguistico-textual-discursiva nos alunos envolvidos nas
praticas de producdo textual na escola.

Refletindo o resultado da andlise da proposta de produg¢do do género carta,
verificamos que a forma como estd sendo abordadas nos manuais escolares em discussdo
demonstra um aprimoramento da sua metodologia de ensino de lingua escrita, proporcionando
uma abertura para a (re) discussdo do papel da produgdo de textos no interior da sala de aula e
para além dela.

O que ndo significa afirmar que velhas préticas tenham sido totalmente abolidas do
LDP, haja vista que ndo ¢ facil deixar um modelo de ensino institucional e politicamente
convencionado ao longo de décadas em nosso pais, em prol da implantagdo um projeto
inovador que exige tempo, esfor¢co e dedicacdo por parte de elaboradores do LDP e dos
professores de lingua materna que estdo em sala de aula. Mas os pontos em que ela retroage e
destoa da perspectiva inovadora de que estdo revestidas sdo contornaveis € ndo chegam a
prejudicar de forma acentuada a proposta como um todo.

Notamos que o incentivo a producdo da carta de leitor estd pautada, na quase
totalidade, pela concep¢do de linguagem como intera¢do, o aluno-escritor ¢ levado a
vivenciar um contexto de escrita que se afasta do modelo tradicional, ao invés da familiar
“redacdo” cuja artificialidade ¢ evidente e desestimulante. Na realidade, constatamos que este
aluno-leitor ¢ desafiado, até certo ponto, a escrever para um interlocutor real dentro de uma
situacdo concreta de realizacdo da lingua. A proposta o estimula a perceber que a pratica da
escrita integra-o ao convivio em sociedade, e que o seu dizer materializado nos subgéneros do
género maior carta provoca diferentes reagdes nos outros individuos, por serem essas
producdes textuais dotadas de maultiplos sentidos, promovendo situacdes de interagdo
linguistica e, consequentemente, social entre os falantes da lingua.

No que concerne aos conceitos de producdo de textos adotados pelo LDP, a proposta
trata a escrita como um dom ou talento inato, nela subjaz a concep¢do de escrita com
atividades prévias que antecedem a produgdo escrita e estas estdo presentes também depois da

feitura do texto, geralmente ligando o ato de escrever a uma funcionalidade social. Essas
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atividades podem ser vistas como uma preparacdo do terreno onde sera construido o texto, e
expressa avancos significativos no trabalho com a escrita na escola, através desse método de
ensino/aprendizagem o conhecimento vai sendo construido pelo aluno em etapas que ao final
formam uma base concreta que alicerc¢a o seu fazer discursivo na escrita das cartas de leitor
ndo somente para o ambiente da escola, mas nas comunidades linguisticas onde circula e/ou
deseja se inserir, servindo como instrumento de melhoria nas condigdes de vida de seus
usuarios, a0 mesmo tempo em que lhe imprime uma identidade social e um posicionamento
critico ante/entre a escola e a sociedade.

Refletindo acerca do resultado da analise da proposta de produ¢do do género carta de
leitor, verificamos que a forma como estd sendo abordada, no manual escolar em discussao,
demonstra um aprimoramento da metodologia de ensino de lingua escrita, proporcionando
uma abertura para a (re) discussdo do papel da produgdo de textos no interior da sala de aula e
para além dela. Notamos que boa parte do incentivo para a producdo da carta estd pautada
pela concepcao de linguagem como interagdo. A proposta nao trata a escrita como um dom ou
talento inato, nela subjaz a concepgao de escrita com atividades prévias.

Assim sendo, o LDP apresenta uma proposta em conformidade com as sugestdes dos
PCN, no que concerne ao uso social que se deve fazer da escrita amparada pelo ISD,
difundido por Bronckart (2008), onde a linguagem ¢ a¢do e tende a promover interacdo entre
os falantes, através da produgao de géneros discursivos.

Concluimos nossa reflexdo critica aqui ofertada, assumindo a posi¢do de que a
proposta analisada se mostra disposta a intermediar a mudanca entre noc¢do de texto como
simples produto do acaso para a concepgao de texto como construto social que deriva de um
processo reflexivo de escrita como agdo social, e que a metodologia empregada na formulagdo
da proposta de producdo de texto contribui para desenvolver no aluno-escritor uma
competéncia discursiva que lhe habilita a produzir o género discursivo carta de leitor, que,
por sua vez, pode servir de porta de entrada para a producdo de outros gé€neros mais

complexos.

ABSTRACT

Regarding the studies on language and language, live a privileged time where the ongoing discussion on the
subject is wide ground for the production of works which seek to bring language to a review of aspects of
acquisition, use and functionality through the genres. And it is in the midst of this ferment that crop production
reflections on ways of teaching / learning of writing genres using the school as well as its implications for the
improvement (or not) the quality of life and the possibility of upward social mobility of users of language,
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especially those who use the gender card, the object of our consideration here in the form drive letter as a corpus
for analysis. We aimed to analyze whether the proposal to produce this kind of discourse, present in the textbook
Portuguese: languages, Cereja and Magalhdes (2009), for the 8th grade of Elementary School (ES), is consistent
with the guidelines for development of writing contained in National Curriculum Parameters (NCP), as this
paper takes as a reference partner-interactionist teaching approach. Our theoretical approach that supports the
concepts of language Geraldi (2006), writing on notions portrayed by Sercundes (2000), and the theory of speech
genres proposed by Bakhtin (2010), ratified by the vision of teaching partner-interactionist Bronckart (2008).
The research already points to some significant results, showing that this proposal presents a compendium of
writing that goes to adapt to new paradigms of teaching writing, providing the student-writer mechanisms for the
development of a competency-discursive-textual language.
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