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LETRAMENTO LITERARIO COMO PRAXIS PEDAGOGICA: REFLEXOES E
IMPLICACOES NA FORMACAO LEITORA

LITERARY LITERACY AS PEDAGOGICAL PRAXIS: REFLECTIONS AND
IMPLICATIONS IN READER EDUCATION

Mayra Tomaz de Oliveira Cavalcante?!
Josilene Rodrigues da Silva?
RESUMO

O presente artigo objetiva analisar, por meio de pesquisa bibliogréafica, os conceitos
de letramento no campo da leitura de textos literarios, indicados para serem
aplicados no ambiente escolar, durante o percurso da educacdo béasica, mais
precisamente na fase inicial do ensino fundamental. Para a ilustracdo da praxis foi
sugerido um modelo de sequéncia didatica, seguindo os pressupostos teoricos de
Cosson (2006) aliados as contribuicdes de Kleiman (1995), Souza (1994) e Soares
(2009), por meio da divisdo de quatro etapas integrativas: Motivacéo, Introducao,
Leitura e Interpretacdo. Pretende-se alcancar uma pratica literaria escolar menos
avaliativa e mais sensitiva por meio do letramento literario. Assim, os leitores que
experienciarem essa acdo poderdo ser pessoas criticas e atuantes em seu meio
social, ndo se restringindo apenas a sala de aula, mas que ela possa ser repercutida
pelos leitores em formacéo para além dos muros da escola.

Palavras-chave: Letramento literario; Formacao leitora; Pratica docente.
ABSTRACT

This article aims to analyze, through bibliographical research, the concepts of literacy
in the field of reading literary texts, indicated to be applied in the school environment,
during the course of basic education, more precisely in the initial phase of elementary
school. For the illustration of praxis, a model of didactic sequence was suggested,
following the theoretical assumptions of Cosson (2006) combined with the
contributions of Kleiman (1995), Souza (1994) and Soares (2009), through the
division of four integrative steps: Motivation, Introduction, Reading and Interpretation.
Through these steps and through the theoretical study carried out for the construction
of DS, it is intended to achieve a less evaluative and more sensitive school literary
practice through literary literacy. Thus, readers who experience this action can be
critical people and active in their social environment, not restricted to the classroom,
but that it can be reflected by readers in training beyond the walls of the school.

Keywords: Literary literacy. Reader training. Teaching practice.
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1 INTRODUCAO

A motivagdo propulsora pela escolha tematica se deu pela observagdo da
minha pratica docente, enquanto professora de Literatura do ensino médio, advinda
de estudantes estagiarias do curso de Letras. Na ocasido, indagaram-me sobre o
ensino da literatura como preceito para a aplicabilidade da gramatica normativa. Tal
guestionamento levou-me a intriga de qual seria a maneira mais apropriada para o
ensino literario. Entéo, refleti sobre a praxis do ensino da literatura por meio dos
letramentos, a fim de que sejam levados em consideracdo o contexto sociocultural
dos discentes em detrimento aos novos saberes que lhes serdo apresentados.

A principio o tema induz um questionamento basilar: de que maneira o ensino
da literatura esta conectado ao contexto social do educando? A partir dessa
provocacgao, faz-se oportuna a reflexdo acerca das concepcdes e distingdes iniciais
entre letramento e alfabetizacdo, o processo de leitura fora e dentro da escola e a
abordagem pedagdgica dos elementos norteadores da préxis docente no ensino de
literatura.

Falar sobre letramento implica na dissociagcdo deste termo com a pratica
inicial de alfabetizacdo. Para tanto, é abordada a fundamentacdo do termo pelo
panorama de Soares (2009), que ao elucidar a origem social do letramento enquanto
padrdo linguistico e mantenedor do status quo da sociedade, ira em direcao ao trato
preconceituoso dos aspectos linguisticos, abordados por Bagno (2015). Embora
exista uma ponte significativa entre oralidade e escrita, Kleiman (1995) tracara niveis
de letramentos distintos entre pessoas alfabetizadas e nédo alfabetizadas, trazendo
os termos letrados e iletrados, respectivamente.

Diferentemente da acepcdo do letramento, a alfabetizacdo perpassa por
métodos diversos com o fito comum da apreensdo de codificacdo e decodificacédo
dos signos linguisticos. Esse painel é apresentado por Saussure (1916) quando
critica a supervalorizacdo da escrita das letras em detrimento da significacdo da sua
imagem. Esse revés € oportuno, pois, denuncia uma pratica de letramento
engessada na performance que algumas escolas executam em relacdo ao ensino da
escrita da lingua materna, de modo que desconsidera, por vezes, os fatores
intertextuais das experiéncias dos educandos.

Diante dessa questdo, a valorizacdo dos discentes é necessaria frente a
carga experiencial que eles trazem consigo, fruto das memdrias afetivas criadas no
seio familiar, que podem estar relacionadas a contacdo de histérias ou a outras
leituras. Ao ingressarem na educacgao escolar se deparam com leituras mais
complexas que, de acordo com Kleiman (1995) e Cosson (2019), permeiam uma
visdo critica da realidade, contribuindo para a formacdo de um leitor que se
apropriara dos textos em detrimento do seu conhecimento de mundo. Para que a
pratica do letramento literario seja desenvolvida nas escolas, faz-se oportuno se ater
aos normativos curriculares, mas nao se restringir a eles, pois € na atuacao docente
gue os vinculos interescolares séo tracados.

Analogamente aos estudos tedricos que nortearam o0 embasamento desse
artigo, esta pesquisa visa refletir sobre a formagcao do leitor no ambiente escolar,
considerando o contexto de pré-letramento e letramento literario. Visto que alguns
aspectos sdo cruciais para o pleno desenvolvimento da agado docente, em especial
sua formacao académica inicial.

A titulo de estrutura, este artigo esta subdividido em trés capitulos: o primeiro
aborda a distincdo entre alfabetizacdo e letramento, seus conceitos e
especificidades; o segundo versa sobre contagdo de historias, por meio do pré-



letramento vivenciado no ambiente familiar e o inicio da prética leitora enquanto
ouvintes; e o terceiro explana acerca da formacdo e pratica docente, como a
formacdao inicial do professor contribui com sua pratica docente e a necessidade de
continuacao dos estudos e pesquisas por meio de formacao continuada.

1.1 Indicacbes metodolbgicas

A referida pesquisa para a elaboracdo do escrito tem natureza teorica, isto €,
pesquisa bibliografica, uma vez que dada a conjuntura da pandemia da COVID-19,
ficam limitadas averiguacfes tematicas em campo, dado que as escolas, durante
boa parte do ano letivo encontraram-se em ensino remoto completamente a
distancia, por meio de aulas online e/ou atividades impressas.

Pesquisa bibliografica enquanto técnica de investigacdo é desenvolvida com
base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos. Neste sentido,

N&do se pode definir de imediato que material devera ser consultado. A
experiéncia, porém, demonstra que € muito importante buscar esclarecer
acerca dos principais conceitos que envolvem o tema de pesquisa, procurar
um contato com trabalhos de natureza tedrica capaz de proporcionar
explicacBes a respeito, bem como com pesquisas recentes que abordam o
assunto. (GIL,1999, p. 44).

Para tanto, entende-se que uma pesquisa é desenvolvida a partir das
inquietacbes do pesquisador sobre uma determinada problematica e que, em
presenca de tal manifestacdo, procura-se possiveis solucdes para supri-las ou
transforma-las.

De certo, os autores priorizados para compor 0 embasamento tedrico foram
especialistas na éarea de linguagem tais como: Bagno (2015); Souza (1994);
Saussure (2006), Letramento: Soares (2009); Kleiman (1995); Frade, (2007);
Cosson (2006) e Leitura e escrita: Freire (1987); Filipouski (2006); Ferreiro (1985).
Outras fontes foram consultadas a fim de expandir a compreenséo do tema.

2 ALFABETIZACAO OU LETRAMENTO: PARADIGMAS SEMANTICOS
PEDAGOGICOS

Esta cessdo opera com o0 conceito de letramento, partindo da composi¢cao
etimologica do vocabulo, seu surgimento no meio cientifico educacional e como se
relaciona com a aquisicdo de leitura e escrita. Apresenta as peculiaridades e
distingcdes entre alfabetizacdo e letramento pelo viés das autoras Kleiman (1995),
Jobim e Souza (1994) e Soares (2009) além da concepcdo linguistica de Saussure
(1961).

2.1 Conceitos de letramento

Assim como nascem o0s vocabulos préprios de cada idioma, a palavra
letramento surgiu de uma demanda significativa, uma vez que as sociedades séo
transformadas mediante as mudancas surgidas em seu entorno. Desse modo,
passam a conectar-se com informagdes instantaneas frente as novas tecnologias, 0
gue implica na variacdo das relacdes trabalhistas e interpessoais cada vez mais
rapida, configurando os novos grupos da sociedade da informacéo.



Véarios mecanismos adotados para a concepg¢do cognitiva introdutéria a
educacao infantil sdo considerados tecnologias que variam conforme os distintos
contextos e podem ser ora efetivos ora ndo exitosos, essa variante vai de encontro
com as experiéncias a serem utilizadas nos ambientes escolares que tém seu
nascedouro em correntes teodricas, estruturadas em estudos de gabinetes e
pesquisas empiricas. (SOARES, 2009). Neste caso, a significacdo da palavra
letramento vem de encontro ao uso de tecnologias que sdo associadas as
particularidades dos educandos, suas vivéncias e experiéncias, tornando o processo
de ensino e aprendizagem completo e individualizado.

Nesse viés, Soares (2009) aponta que a origem do letramento surgiu com o
termo inglés literacy. Ao analisar sua composicéo etimolégica, tem-se que o prefixo
littera significa letra e associado ao sufixo -cy atribui valor semantico de qualidade,
como uma maneira de ser educado. Essa definicdo imputa ao vocabulo um sentido
de condicéo que o aprendiz se encontra dentro do processo de aquisi¢cao de leitura e
da escrita, posto como circunstancia basilar para o seu desenvolvimento social
holistico.

Na perspectiva do portugués brasileiro, o termo estrangeiro literacy ganha
uma nova composicdo visual, que ainda causa divergéncia entre os dicionarios
consagrados e populares do idioma: Oxford, Michaelis e Dicio (dicionario online de
lingua portuguesa). De acordo com o dicionario Oxford Languages and Google
letramento é a “incorporagao funcional das capacidades a que conduz o aprender a
ler e escrever”. Para Michaelis (1998), o termo aparece como um vocabulo antigo,
ou seja, praticamente em desuso no cotidiano e tem como significacdo a “acepgao
pedagogica da linguagem escrita, da alfabetizacdo”. Ja para Dicio a palavra
letramento configura um substantivo masculino e significa “processo pedagdgico de
aquisicdo e dominio da capacidade de ler, escrever e interpretar textos;
alfabetizacdo: o nivel de letramento dos alunos”. Vé-se que, embora ndo haja
homogeneidade entre os significantes, o sentido amplo de letramento é configurado
na relacdo do individuo letrado e o seu contexto social.

Apesar de ndo ser um termo hodierno, porém ndo demasiadamente
ultrapassado, Soares (2009) alega que o surgimento da palavra letramento apareceu
por volta dos anos 80 no livro “No mundo da escrita: uma perspectiva
psicolinguistica” da autora Mary Kato, em 1986. Segundo Kato, a maneira como a
lingua € utilizada, em uma perspectiva culta e consoante os preceitos da gramatica
normativa € consequéncia do letramento, o letramento estd para além da juncao de
morfemas e fonemas, sendo sintaticamente mais complexo no processo de
abrangéncia do uso-reflexdo-uso do idioma.

Nesse interim, associar letramento ao uso de uma linguagem
predominantemente culta, ou como foi dito anteriormente propria de quem é
educado, faz oportuna a reflexdo sobre o preconceito linguistico, uma vez que para
a sociolinguistica a diversidade das expressfes idiomaticas refletem a identidade
histérico-cultural e social dos falantes. Ao tratar deste preconceito aplicado a lingua
portuguesa, Marcos Bagno (2015. p. 21) alega que “o preconceito linguistico no
Brasil se exerce em duas direcdes: de dentro da elite para fora dela, contra os que
nao pertencem as camadas sociais privilegiadas; e de dentro da elite para ao redor
de si mesma, contra os seus proprios membros”. Esta situagédo é, segundo o autor,
superior aos fatores metalinguisticos, aproximando-se mais a uma conjuntura
politica do que a ciéncia linguistica.

Por analogia a concepcao de Bagno, é possivel perceber em Kleiman (1995)
uma ponte entre a oralidade e a escrita dentro do processo de letramento. Essa



relacdo se destaca por analisar os estudos do letramento e sua dicotomia
significativa, de modo que, ndo é possivel comparar a aquisicdo do letramento em
grupos sociais que se encontram em momentos dispares do desenvolvimento, a
exemplo da divergéncia entre sujeitos alfabetizados e analfabetos. Nessa
concepcdo, Kleiman (1995) distingue a existéncia de movimentos diversos na
aquisicao do dinamismo entre oralidade e escrita.

Por se tratar de um desenvolvimento cognitivo, o letramento precede o
raciocinio logico-dedutivo, que é intrinseco a premissa do planejamento. Kleiman
(1995) chama esse movimento, de funcdo ideacional da linguagem, ou seja, a
oralidade esta intrinseca ao processo de escrita, porém o seu foco é o conteudo e
nao a forma. O caminho reverso € possivel, de modo que a escrita também se
relaciona com a fala, mudando a concepc¢éo do ideal para o real. Nesse sentido, o
campo das ideias e das relacbes que elas estabelecem entre os falantes ganha
sentido amplo, indo de encontro a teoria Backtiniana de analise do discurso, que traz
o dialogismo da linguagem a polifonia, enaltecendo o carater linguistico, colocando o
texto como unidade de comunicacéao discursiva.

2.1.1 Alfabetizacéo e Letramento

Embora sejam termos que se relacionem em diversos aspectos, ainda assim
a alfabetizag&o é dicotdmica ao letramento. De certo, ao nascer, o sujeito é inserido
em um meio social e cultural em curso, que € constantemente modificado. Desse
modo, a carga de estimulos recebida é constante e provocativa, isso faz com que a
crianca observe 0 seu entorno e se deixe compenetrar por ele. Aos poucos, atraves
do seu desenvolvimento natural, ela comeca a interagir e exprimir suas impressoes
positivas e negativas mediante os estimulos-respostas. Entdo, todavia ndo seja
oralizada, ird demonstrar suas ansias e desejos a partir de movimentos corporais,
balbucios e choros.

Ha uma interligacdo precipua e fortemente manifestada entre a linguagem e a
infancia. Vé-se, sem muito esforco, o quanto as relacdes sociais se iniciam de modo
natural nas mais diversas agéncias do letramento. Desse modo, pode-se afirmar que
o letramento é preeminentemente anterior ao ato de alfabetizar, mas também ocorre
durante o seu processo e posterior a ele. Para adentrar a essa concepcédo é preciso
refletir sobre trés pontos relevantes: a linguagem como espaco de sentido,
linguagem como carater dialégico e os aspectos da linguagem oral nos processos de
escrita.

Durante o percurso de desenvolvimento humano um aspecto que perdura,
independente da fase em que o sujeito se encontra é a compreenséao de si, do outro
e do seu entorno. A busca pela significagcdo das coisas € uma tarefa pertinente a
natureza humana, frente a isso Souza (1994, p. 51), aponta uma teoria Marxista
defendida por Bakhtin, ao afirmar que “a interpretacdo dos sentidos pode néo ser
cientifica, mas € profundamente cognoscitiva e esta a servigo da praxis”. Nesse
sentido, anteriormente a interpretacdo de um sistema puramente simbdlico,
monoldgico e proprio do estudo das ciéncias, a interagdo presente no letramento vé
na linguagem uma relacdo de sentido complexa, o que faz com que o0 sujeito nao
seja um objeto de estudo fechado em si, mas dotado de palavra e interagao direta
com o meio social.

Ao falar no sujeito ativo e com voz, pensa-se em pessoas capazes de
entender a realidade na qual estdo inseridas, de modo a participar dela, migrando da
proposicao para aceitagdo, negacdo ou complementacdo dos sentidos colocados



como verdades absolutas. Conforme Soares (2004), quando se interfere no
processo, de maneira dialdgica, da-se a permissividade de acontecer o letramento,
ou seja, a interpretacdo interventiva dos acontecimentos, para isso ndo é
necessariamente imposto que se saiba ler e escrever, sendo, portanto, possivel que
um ser analfabeto seja parcialmente letrado e uma pessoa alfabetizada seja
parcialmente iletrada, ao mesmo tempo, resultando nos niveis especificos de
letramento.

Quando se fala em alfabetizacdo vem a tona as memorias de codificacéo e
decodificacdo dos signos e a apreensao da juncdo das letras a fim de formar
silabas, palavras e consequentemente frases e textos. Deveras, esse processo nao
deve ser desmerecido, posto que é de fundamental relevancia para a pratica
docente em seu curso formativo, e ndo se pode inferir que eles sejam unicos.

Para compreender a dimensdo das praticas alfabetizadoras, faz-se
concernente mencionar outros métodos que fitam o mesmo objetivo, sejam
sintéticos (alfabético/ soletracdo, fonico/ fonético, silabico) ou analiticos (palavracao,
setenciacdo e método global).

As concepg¢bes dos métodos, quando vistas de maneira superficial, denotam
uma forma abstrata, se a perspectiva frente a elas for um principio organizacional
entrard em questao o posicionamento docente para elencar a maneira adequada de
emprega-las, de acordo com o contexto da sua turma e considerando a
individualidade dos discentes. Partindo da premissa do reconhecimento iconico das
concepcles da linguagem, € oportuno mencionar os conhecimentos linguisticos
saussurianos, que apontam para aspectos intrinsecos a alfabetizacdo e ao
letramento, posto que essa ciéncia engloba a linguagem humana nos campos
fénicos/orais e gréaficos/escritos.

Lingua e escrita sdo dois sistemas distintos de signos; a Unica razao de ser
do segundo é representar o primeiro; o objeto linguistico ndo se define pela
comunicacao da palavra escrita e da palavra falada; esta Ultima, por si s,
constitui tal objeto. Mas a palavra escrita se mistura tdo intimamente com a
palavra falada, da qual é a imagem, que acaba por usurpar-lhe o papel
principal; terminamos por dar maior importancia a representacdo do signo
vocal do que ao proprio signo. (SAUSSURE, 1916, p. 34).

Nesse contexto, o autor fala da inversdo do grau de importancia estabelecido
entre a forma e a projecdo da mesma, como se uma fosse anterior a outra. De forma
metaforica, Saussure (1916) diz que ha preferéncia em ver uma fotografia a
conhecer alguém pessoalmente, a contemplacéo da linguagem codificada tornou-se
mais importante que o proprio signo, que é a oralidade da lingua. Ou seja, por mais
gue seja intransigente separar a fala da escrita, elas devem, juntas, se
complementarem em um todo respeitavel e exequivel, sendo a escrita a
representacdo da fala e ndo a substituicdo da mesma.

Além de que, do ponto de vista linguistico ha outros fatores numerosos que
suscitam os prestigios associados a lingua falada e escrita, em conformidade com a
natureza convencional de cada sociedade. Porém, ao retomar os conceitos de
alfabetizacao e letramento, vé-se a alusdo aos sistemas de escrita apresentados por
Saussure (1916), especificamente divididos em dois: ideografico e fonético, o
primeiro diz respeito aos conjuntos de palavras e o segundo as escritas fonéticas
(silabicas e alfabéticas).

Ao seguir a concepcao de que a escrita € posterior a fala, nota-se que entre
ambas estd o pensamento, posto que a partir da concepc¢do fonolégica ha uma
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transformacdo. Essa representacdo pode-se articular aos relatos iconicos, uma vez
gue ao passar por essa transformacédo, a imagem assume valor ideografico, assim
Saussure (1916, p. 44) determina que “os signos graficos constituem a imagem cuja
exatiddo cumpre determinar’. Neste sentido, é estabelecida uma relacdo de
interdependéncia, como se fosse um sistema Unico. Destarte, existe uma critica
linguistica ao sistema de silabacdo, uma vez que as caracteristicas fonicas de
entonacdo mudam conforme o0s contextos inerentes aos falantes de modo
heterogéneo.

Saussure (1916) relaciona o conceito de signo linguistico ao conceito de
imagem acustica, esse termo refere-se ao processo de pensamento associativo que
se faz sobre a palavra, o referido signo adquire capacidade psiquica que denota a
representacdo natural dos vocabulos se bifurcando em signo arbitrario e carater
linear do significante. O primeiro esta pautado na afirmacdo que o significante é
contrario ao significado, ou seja, nem sempre as palavras se assemelham a sua
significacdo. O segundo trata de uma caracteristica fénica, auditiva e de tempo, o
gue faz com que uma palavra seja criada a partir da continuacdo da outra.

Mas nem todo sistema é uma cadeia linear, posto que a lingua é formada em
coletividade, ndo se pode modifica-la prontamente. Saussure (1916, p. 88), afirma
gue “se a lingua tem um carater de fixidez, ndo é somente porque esté ligada ao
peso da coletividade, mas também porque esta situada no tempo”. Sendo o signo
arbitrario por natureza estd anteposto as formalidades convencionais da gramatica,
este se configura culturalmente na sua utilizac&o social.

O signo linguistico pode ser mutavel, a medida em que a matéria é
modificada, uma vez que o tempo € implacavel nas mudancas, e frente ao desuso
de alguns vocébulos surgirdo substituicdes diacronicas das variantes. Chega a ser
paradoxal, mas a forca de manipulacdo dos signos esta no uso coletivo, nas
convencdes sociais da cultura da lingua. Desse modo, a linguistica saussureana
estabelece os conceitos de sincronia e diacronia, a partir das deturpacdes dos
signos, a sincronia esta ligada a gramatica geral (a sistematizacdo dentro de um
recorte temporal linear) e a diacronia esta na evolucdo da lingua, na sua mutacao
nao linear.

Em vista disso, ao vislumbrar os conceitos que acercam a cultura dos signos
(significantes e significados), vé-se um sistema que, embora ndo esteja concluido,
segue uma logica propria. Nesse caso, em dialogia com o letramento, que ndo se
detém somente ao significante, mas acerca-se muito mais ao significado, tem-se que
0s eventos de letramento acontecem anteriormente as praticas discursivas letradas.
Sobre a desenvoltura infantil, Kleiman (1961, p. 18) diz que “sua oralidade comecga a
ter caracteristicas da oralidade letrada, uma vez que é junto a mae, nas atividades
do cotidiano, que essas préaticas orais sdo adquiridas”. E no todo mimético que
proferira sentido nas fases iniciais para a crianca, eis entdo que o0s jogos de
palavras, compreensdes, acordos e desacordos comecardo a atinar o universo do
letramento.

Antes de ser alfabetizada a crianca ja presenciou um mundo letrado, ja lhe
foram apresentadas as palavras, a comunicagdo multiversa que embala as
convencOes de convivéncia entre pares. Além disso, os eventos de letramento estédo
intrinsecos as familias, uma vez que a leitura, escrita e oralidade se engajam de
modo significativo. Nesse viés, anteriormente a leitura, a crianca escuta historias
(ficticias e reais), |é imagens e recria a realidade a partir da ludicidade do seu interior
imageético, progredindo seu campo de compreensao.
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Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada ja ndo é a mesma que era
guando analfabeta ou iletrada, ela passa a ter outra condicdo social e
cultural - ndo se trata propriamente de mudar de nivel ou de classe social,
cultural, mas mudar seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua
inser¢éo na cultura - sua relagdo com os outros, com 0 contexto, com 0S
bens culturais torna-se diferente. (SOARES, 2009, p. 37).

Assim, ser letrado ndo especifica um titulo material, isto €, ndo é um
parametro visual ou convencional, nem tdo pouco uma reducdo a abstracdo dos
signos linguisticos. O letramento agregara sentido no campo linguistico, pois,
passada a fase de decodificacdo, o sujeito letrado passa a interagir criticamente com
aquilo que ouve, |é e produz. Dessa forma, Soares (2009, p. 44), indica que o
“estado ou condigdo de quem se envolve nas humerosas e variadas praticas sociais
de leitura e de escrita” o letramento, portanto, se sobressai a alfabetizacdo, pois
emerge de conhecimentos dialdgicos com diversos textos e contextos. Mas para que
isso ocorra é necesséario haver um ambiente favoravel ao letramento, visto que héa
um relacionamento deste com as condi¢cbes culturais, sociais e econémicas do
aprendiz.

2.2 Contacdao de historias: caminhos para formacao leitora

Nesta cessdo, serd comentado a respeito das vivéncias pré-escolares do
sujeito em seu meio comunitario social, assim como sua formacao para a vida que
acontece, de modo natural por meio da observacao e adaptacdo ao meio, antes de
ingressar nos estudos formativos direcionais. Para tanto, apoiou-se em Freire
(1921), no tocante a acepcédo leitora do mundo, Souza (2009) na dialogia da
linguagem expressada pela crianca, durante sua infancia, Kleiman (1995) ao que
configura o pré-letramento e Koch (2013) no que diz respeito a compreensao do
leitor.

2.2.1 Meméorias afetivas

Costumeiramente, grande parte das pessoas em idade adulta carregam
consigo lembrancas referentes as vivéncias de infancia. Em geral, carregados de
significacdo e sentimento, sdo responsaveis por compor parte da formacéo integral
desses sujeitos, em um processo de percepcao das relagbes interpessoais. Em
virtude disso, estudiosos da &rea da educacdo revelam que ha ligacdo entre o
percurso de memorias afetivas e o universo de letramento literario, em um quadro
progressista.

Essas conexdes fazem parte da introducdo interacionista do sujeito
emergente com 0 seu meio, e mediante as permissdes e restricdes das pessoas ao
seu redor, ele ird ser condicionado aos contratos de convivéncia implicitos a sua
cultura e condicdo social. A esses elementos pode-se associar a concepgao do
educador consagrado Paulo Freire (1921, p. 9), o qual alega que “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa prescindir
da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente”. Logo, contempla-se a ordem natural do processo de vivéncia, em
gue € possivel interiorizar as subjetividades do mundo exterior, tornando-as Unicas
para si e posteriormente tracando representacdes dessa.

Além do mais, a leitura de mundo proposta por Freire (1921) dialoga com as
concepcdes de afetividade, uma vez que o carater visual € por sua vez semiotico, ou
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seja, a exploracdo dos ambientes esta correlacionada as experiéncias afetivas da
crianca no seu entorno. Esse pensamento de interrelagdes configura liberdade
criativa, pois traca conexdes com a representatividade do mundo interior em
detrimento do exterior. Esse conceito, corrobora com o prisma de que a maneira
como o individuo se sente dialoga com a aprendizagem de modo amplo. Assim, nédo
e diferente no sentido do letramento literario, uma vez que o campo semioético do
aprendiz se impulsiona para a imaginagdo em um misto de sentimentos e
compreensoes.

Essa primeira sinestesia, do eu relacionada ao outro e ao ambiente, é
precipua para o universo do letramento, pois anterior ao pensar, falar e escrever
esta o sentir. Tal sensibilidade promove a fala um ato de dialogismo e criacao,
intrinsecos a maneira como a criangca é capaz de compreender e recriar sua
realidade.

E por meio da linguagem que a criangca constréi a representacdo da
realidade na qual esta inserida. Agindo, ela é capaz de transformar a
realidade, mas, ao mesmo tempo, é também transformada por esse modo
de agir no mundo. Sua participagdo na dialética de subordinagdo e do
controle deve ser entendida a partir do papel que ela assume na recriacao
de sua realidade histérica por meio do uso que faz da linguagem nas
interacdes sociais. (SOUZA, 2009, p. 24).

Nesse viés, a relacdo da criangca que interage com 0 meio, através da fala,
evidencia um ambiente favoravel a criacdo e a emancipacdo do letramento, capaz
de formar memdrias afetivas duradouras. Contudo, quando ndo ha um espaco
saudéavel, onde os adultos refletem descontrole emocional, alteracdo do tom de voz,
bem como outras caracteristicas psicolégicas e comportamentais a crianga,
permeiam-se atitudes de opressdo, em que ndo ha liberdade de fala, gerando
retracdo da pessoa em desenvolvimento e o acarretamento de memodrias afetivas
negativas.

2.2.2 Pratica de leitura e a relacao familiar

A liberdade de falar esta implicita a relacdo parental de modo condicional,
pois, é na familia que se desenvolvem as primeiras relacdes sociais. E nela que tais
convencles sao estabelecidas igualmente como se ensina e se aprende sobre a
funcionalidade das situacdes cotidianas. Esse carater dialdgico € proprio dessa
instituicdo, porque é nela que sdo ensinadas a linguagem oral, a significacdo das
palavras, a percepc¢ao dos sentidos e a intencionalidade discursiva.

Antes da crianca ser apresentada aos processos de leitura e escrita, de modo
direcionado, ela, na maioria das vezes, mediante a realidade que a circunda, ja
observa letreiros e imagens, espalhados nos mais diversos objetos e ambientes.
Esse pressuposto desperta a curiosidade da significacdo e funcionalidade, essa
observacdo nutre o letramento natural que, segundo Kleiman (1995), ocorre
diferentemente do letramento escolar. Esse pré-letramento ndo ocorre somente no
ambiente doméstico, através da promocdo dos familiares, mas também na
comunidade de maneira geral, como em igrejas, na rua, em clubes, dentre outros
espacos sociais alfabetizadores.

Os espacgos considerados agéncias de letramento contribuem, de maneira
indireta e despretensiosa, para a formacao da crianca. Quando essa se encontra em
um ambiente que incentiva a fala, a escuta e 0 manuseio de materiais préprios da
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cultura letrada implicam na imerséo instantanea, pois, a medida que aprende a se
comunicar de maneira oralizada ja estara assimilando também mecanismos de
leitura.

Vale ressaltar que quando a instituicdo familiar se preocupa com o
desenvolvimento cognitivo dos filhos em idade pré-escolar promove um ambiente
alfabetizador para eles. A exemplo disso, a pratica de contacdo de estorias desde
cedo, ou cantigas de dormir aludem a esse cenario proativo da imaginagdo e
desperta o interesse pelo campo das letras. Para Kleiman (1995, p. 96), “a estoria
noturna é o evento de letramento maior que ajuda a estabelecer padrbes de
comportamento que recorrem repetidamente durante a vida de criangas e adultos”.
Essas leituras devem ser regadas a perguntas, que impliguem o entendimento da
estoria, as relacOes de afetividade e o dueto entre texto e vida, com o intuito de criar
um vinculo de participagdo com o ouvinte, uma vez que quando as criancas ainda
ndo sabem ler, é importante adaptar os livros a idade e condicdo de
desenvolvimento proprias.

Nesse contexto de liberdade, onde a crianca é sujeito e expressa suas

percepcdes por meio de palavras, através da interagdo com 0s seus parentes, ha
uma troca explicita de aprendizagem por meio da catarse*, na qual a crianca
identifica-se com o perfil do personagem na narrativa. Por consequéncia, a nao
consideracdo da percepcdo da crianca, neste espaco pessoal, gera uma
compreensdo monoldgica da realidade. Tendo em vista a concepgdo de infancia,
linguagem e cultura que “requer uma abordagem da constituicdo do conhecimento
como criagcao polissémica, gracas a qual o homem descobre a prépria realidade
como produto histérico-social de suas acgdes e representacdes simbdlicas” (Kleiman,
1995 p. 25), faz-se oportuno que o espaco de leitura familiar seja cada vez mais
amplo e favoravel a liberdade de imaginacao e construcdo desses sentidos.
A leitura é capaz de agregar qualidades inestimaveis ao desenvolvimento infantil, em
esparsas habilidades de comunicacdo oral e posteriormente escrita. Mas é na
linguagem que ha a percepcéo de caracteristicas que extrapolam o contexto familiar
e refletem a diversidade da experiéncia social, chamada por Souza (1994) de
linguagem extralinguistica. A esse respeito,

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas linguisticas nem pela enunciacdo monologica isolada,
nem pelo ato psicofisiolégico da sua produgdo, mas pelo fenbmeno social
da interacao verbal, realizada através da enunciacdo ou das enunciagdes. A
interacdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.
(BAKHTIN, 1981, p.123 apud SOUZA, 1994 p. 99).

Percebe-se, portanto, que a linguagem oral, construida anteriormente aos
processos formativos da linguagem escrita, € um feito de construcéo social, uma vez
gue € um ato de interatividade. Essa troca de experiéncias dos contatos afetivos
causa impacto no desenvolvimento do leitor, que aguca seus sentidos intimos para o
seu exterior, tecendo significacbes ambivalentes. Assim, o0 processo de percepcao
dos espacos, pessoas, objetos bem como a interagédo da crianga com esses, livre de

demagogias pedagogicas, causam, em detrimento a liberdade do brincar, o
desprendimento curioso, proprio do aprendiz.

2.2.3 A construcgao do leitor
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Seguramente, o ambiente doméstico é impactante na formacdo leitora da
pessoa em desenvolvimento, sobretudo na participacdo ativa das criangcas em um
espaco de fala e escuta ativo. Consoante Rojo (apud Kleiman, 1995 p.70), “o
desenvolvimento de linguagem escrita ou do processo de letramento da crianca é
dependente, por um lado, do grau de letramento da(s) instituicao(des) social(ais) —
familia, (pré-)escola etc.” Como processo natural, quando € citada a fala anterior a
escrita, implica na dependéncia da participagdo do infante nas préticas de
letramento (leitura e escrita) de sua familia, resultando em um grau maior ou menor
de praticas discursivas.

Frente a esse cenario ndo € dificil imaginar a disparidade dos niveis de
letramento que cada estudante se encontra ao ingressar em uma instituicao escolar
na educacao infantil ou no ensino fundamental. H4 uma percepc¢ao, propria do senso
comum, que quando ndo se é estabelecido um pré-letramento, as criancas ndo
conseguem manter a linearidade das ideias por meio da oralidade, ao ponto de
haver interferéncia de comunicagcdo com precisao.

Sendo o letramento um compilado de acdo-percepcdo-acdo do meio, 0s
modos de participagdo da oralidade no letramento da crianga irdo passar por
nuances perceptiveis e por vezes isso compilara em concepc¢des nao valorizadas da
escrita. Emergente a essa diversidade da lingua, mediante o0 meio em que vive, a
crianca comeca a perceber-se distinta de seus pares e essas conquistas
sociolinguisticas destoam em uma variedade peculiar do ambiente de
aprendizagem, enquanto espacgo misto.

A escrita, nesse sentido, surgira como representacao fénica e gréfica da fala.
Essa ponte tende a custar um desdobramento multilateral entre escola e
comunidade escolar. Nao é facil abster-se da realidade vivida para criar um ideal
paralelo. Dito isso, € oportuno refletir sobre o letramento escolar, enquanto
reprodutor de um status quo, o qual é atingido pela pobreza e outros processos de
reprodugao de desigualdade. Conforme Kleiman (1995, p. 45), “uma pratica escolar
gue visa ao dominio da escrita para a producdo de um texto expositivo abstrato,
internamente, pressupde uma separagao polarizada entre a oralidade e a escrita”.
Em outros termos, esse letramento analisa a escrita como um objeto de ensino,
distinguindo o texto oral do texto verbalizado, colocando-o em duas modalidades,
resultando em um modelo de letramento autbnomo.

Por outro lado, quando se ha um grau de abstracdo maior, dado pela iniciacdo
a escrita, embora ndo se tenha nesse momento uma atitude de produgédo textual
aparente, hd uma combinagdo mais organizada das formas orais, implicando em um
plano ideacionario. Freire (apud Kleiman 1995, p. 47) alega que “na medida em que
possibilita uma leitura critica da realidade, se constitui como importante instrumento
de resgate da cidadania e que reforca o engajamento dos cidaddos nos movimentos
sociais”. Nesse sentido, € notoria a linha ténue que se estabelece em um letramento
emancipador do sujeito, o que implica diretamente em suas praticas sociais.

A concepcao Freiriana sobre o impacto da leitura em detrimento da visdo do
sujeito sobre sua realidade, como produto historico-social de sua producao, dialoga
com a constituinte Bakhtiniana, quando afirma que

0 objeto das ciéncias humanas é, portanto, ndo s6 o0 homem, mas o homem
como produtor de textos, pois sua especificidade é estar sempre se
expressando, sempre criando textos. O ato humano é um texto em
potencial. O texto é reflexo subjetivo de um mundo objetivo, é a expressdo
de uma consciéncia que reflete algo sobre a realidade objetiva, sua mais
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profunda compreensao depende da interacdo que o texto estabelece com o
contexto dialdgico do seu tempo Bakhtin (SOUZA, 1994, p. 25-26).

Vé-se a sincronia exercida pelo texto como uma tecitura subjetiva da
realidade (objetiva), o que implica que ao adentrar em um universo textual, a crianca
ndo irA prontamente ser um produtor complacente de textos abstratos, porque
havera primeiro de compreender o0 seu entorno e a partir dessa otimizacéo, leitura e
escrita fluirdo gradativamente.

Um leitor, portanto, ndo nasce prontamente mediante regras padronizadas e
formulas de leitura decretadas em uma sala multiversa por igual periodo. O
letramento escolarizado, quando posto como termdémetro de padrbes sociais, ird
comparar, segundo Kleiman (1995), a fatalidade do fracasso escolar a
vulnerabilidade social, porquanto, a falta de educacdo estara atrelada a ignorancia
do sujeito, como uma pessoa “nao estudada”. Esse impasse da auséncia de saber
se expressar se torna um espelho cultural que repercute no ambiente escolar,
gerando busca de resultados imediatos de leitura ativa.

A escola, por sua vez, sera& um espaco mediador entre essas aparentes
disparidades dos sujeitos. Em um ambiente nivelador (no sentido de buscar gerir o
espaco da sala de aula de modo inclusivo), o letramento escolar deve ser condutor
da capacitacdo dos individuos, ao unir habilidades especificas da fala relacionados a
leitura. Essa funcdo impacta diretamente no letrado (pessoa dotada de tais
habilidades), fazendo com que o sujeito progrida em uma linha constante que o
destoe de um passado nédo-letrado.

A lingua é, com efeito, canal de veiculacdo e participacdo no universo do
letramento, ao passo que executa essa adaptacao do leitor passivo para o
leitor critico. Essa comunicacédo oral obedece a padrdes normativos, o que faz com
gue a lingua se manifeste diferentemente quando usada publicamente. Essas
convencoles linguisticas interferem na maneira como as criangas aprendem, uma
vez que as praticas de leituras muitas vezes se distanciam da sua realidade
sociolinguistica, Kleiman (1995) chama esse efeito de universalidade da linguagem,
atribuindo a ele a instrumentalizacédo mediadora dos sentidos.

Na media em que a introducéo ao letramento escolar € iniciada, € contada de
forma cronoldgica as etapas que a criangca deve passar até que obtenha um grau de
leitura e compreensdo desejados. Embora, as estratégias de leitura perdurem
durante todo o curso da educacdo bésica, sdo nos primeiros anos do ensino
fundamental que ha uma segregacdo entre os niveis de aprendizagem que,
consoante Soares (2009), os individuos dividem-se em alfabetizados, letrados ou
analfabetos. Essa medicdo do nivel de letramento é tdo supérflua que, como sdo
organizadas em posi¢des qualitativas, ndo ha como mensurar que um individuo é
iletrado com base apenas no seu conhecimento formativo, ignorando por completo
as suas aprendizagens informais.

Partindo para o processo de interacdo, ndo se deve considerar de maneira
isolada o leitor ou o texto. Ambos se combinam de modo que é na intencionalidade
discursiva que o autor pensa no leitor, a fim de que haja uma compreensao massiva.
Segundo Koch (2013, p. 21) “considerar o leitor e seus conhecimentos e que esses
conhecimentos sao diferentes de um leitor para outro implica aceitar uma pluralidade
de leituras e de sentidos em relacdo a um mesmo texto”. Por esse angulo, observa-
se um cenario diverso, que abre espacos para que leitores distintos possam ter
compreensdes destoantes a cerca de um mesmo escrito, de modo que cada um
preencha os vazios do texto a sua maneira.
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Para que haja a compreensdo textual, independente das especificidades
interpretativas entre leitores, faz-se mister considerar alguns fatores que,
principalmente nos anos iniciais do ensino fundamental, ponderam no dinamismo da
aprendizagem. Dentre eles pode-se destacar aspectos materiais, linguisticos ou de
conteudo. Para Koch (2013), os aspectos materiais sdo aqueles que afetam
diretamente a compreensdo do leitor, tais como: fonte da letra, cor e textura do
papel, uso de letras mailsculas e minUsculas e até o uso demasiado de
abreviacdes. Além disso, do ponto de vista linguistico, algumas estruturas sintaticas
podem atrapalhar o entendimento do leitor, como auséncia de sinais de pontuagao
ou o0 uso deles de forma erronea.

A formacado leitora perpassa por diversos estagios e em um contexto de
letramento escolar as atividades de leitura sé&o cruciais para a formacao dessas
habilidades intrinsecas a formacédo do estudante letrado. Em virtude desse processo,
o leitor precisa interagir com o texto, baseado nas memodrias afetivas e nas
experiéncias vivenciadas por ele nos mais diversos ambitos, em uma relagéao texto-
vida, para que ao decorrer da leitura, ele possa desenvolver um pensamento critico
e atuante. Logo, as escolhas das leituras realizadas pelos docentes devem implicar
no conhecimento tacito do seu alunado, na tentativa de criar aproximacdo com o
conhecimento de mundo deles, a fim de despertar neles o gosto e o interesse pela
leitura.

3 A FORMACAO DOCENTE E A PRAXIS LITERARIA

Nesta cessdo, abordar-se-a temas referentes ao trabalho docente, desde a
sua formacado académica basica do curso de Pedagogia, numa perspectiva discente,
perpassando pelos principais referenciais curriculares até a aplicabilidade de teorias
e préticas literarias no ambiente de sala de aula. Para tanto foram consultadas
fontes como o PPC da UEPB, as DCN, a BNCC e colabora¢cdes de Cosson (2015;
2019).

3.1 Professor “em composig¢ao”

O ingresso no curso de pedagogia pressupbe a disposicdo para uma
aprendizagem ampla e multifacetada por parte do graduando, uma vez que 0
profissional atuara em varias areas do conhecimento. Ao adentrar mais
especificamente no campo literario, € comum que seja feita uma alusédo direta a
lingua portuguesa, pelo seu aspecto linguistico, e também a histéria, enquanto
narracdo de periodos anteriores. Dada a famigerada nomenclatura “polivalente” aos
professores pedagogos, 0s conceitos literarios, assim como outros componentes da
ementa do curso, sdo estudados de maneira superficial e demandam uma lacuna
significativa na aprendizagem formativa, o que enfraquece a base de
aprofundamento curricular e repercute na sua conduta didatica posteriormente.

Para adentrar nesse quadro, faz-se imperiosa a analise do documento que
gere tal curriculo, neste caso foi o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia
(PPC) do Campus lll da UEPB, em Guarabira-PB. O escrito rege todas as
disciplinas aplicadas a licenciatura de Pedagogia e, com tal responsabilidade, versa
sobre o oferecimento dos contetdos durante toda a formacéao inicial de professores.
De tal maneira, os componentes curriculares analisados foram: Leitura e producgao
de textos e Literatura Infantojuvenil, que tém como cédigos PED03208 e PED03209,
respectivamente.
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A respeito do elemento Leitura e produgédo de textos -componente curricular
basico especifico do curso-, com 45 (quarenta e cinco) horas/aula, nota-se que, ao
abordar a tipologia e 0os géneros textuais, ha uma conducado do viés laboral que se
volta para a macroestrutura textual, ou seja, para 0S aspectos estruturais e
superficiais da producéo. Os pontos avaliativos do ensino se sobressaem a uma
escrita livre e desprendida dos paradigmas normativos, que, por vezes, rompe com a
esfera criativa. Dentre alguns dos autores indicados como referenciais teéricos pelo
Campus esta Koch (1998), com o livro “Texto e a construcéo dos sentidos”. Embora
os sentidos sejam, de forma exacerbada, enveredados pelo trato do letramento, aqui
temos um engessamento formal dos textos.

Sobre o item Literatura Infantojuvenil -componente curricular eletivo-,
composto por 45 (quarenta e cinco) horas/aula, trata-se de um perfil de cunho
histérico, perpassando por aspectos socioculturais e metodologicos do ensino da
literatura, atendendo aos publicos, tanto infantil - dada a contemplacéo da educacéo
infantil - quanto infantojuvenil - quando perpassa pela etapa do ensino fundamental
na primeira fase - .Quando se detém de um estudo literario historico, possivelmente,
h&d o impedimento da abordagem pratica da analise, detendo-se, por vezes, a
caracteristicas conteudistas, em especial no contexto do ensino emergencial remoto.
Embora o componente apresente a versatilidade da conducdo por linguagens
verbais, ndo-verbais e mistas, durante a explanacdo das aulas sincronas, bem como
dos estudos assincronos, os professores em formacao ficam fadados ao aspecto
tedrico, por exceléncia.

Vé-se que, ao longo de uma jornada formativa, tém-se apenas duas
disciplinas que, diretamente, atém-se ao trato de leitura, producdo de textos e
literatura. Porém, cabe salientar que, dentre elas apenas uma € obrigatéria, podendo
a outra ser, de livre escolha do estudante cursa-la. Mesmo optando por escolher
ambas, ainda se constitui insuficiente a conjuntura norteadora para um professor
formador de leitores e escritores. Essa néo oferta implica na baixa credibilidade dada
a literatura infantojuvenil. De todo modo, € imperioso que o docente em formacao
busque, constantemente, outros meios formativos a fim de complementar o
respectivo embasamento tedrico.

3.2 Literatura no curriculo escolar prescrito

Da mesma maneira que ocorre na formacao em licenciatura docente, infere-
se que ao contemplar o ambito escolar sem falar em literatura seria como dissociar
sua funcdo social da pratica laboral, assim dizendo, embora haja uma critica
expoente sobre a escolarizacdo do ensino da literatura de maneira abrangente,
envolvendo todos os estudantes que passam pela educacao basica, ainda assim é
preciso democratizar o acesso a esse tipo de leitura na escola. Desse modo, ler um
texto literario € distinto da acdo leitora de outros géneros textuais, pois essa
captacgdo é dialdgica por esséncia.

Nesse aspecto, segundo Cosson (2019), quando se |é uma obra literaria nota-
se pontos de aproximacdo entre o leitor e o texto, parte de uma identificacdo
construida pelo contexto social do interlocutor. Por isso, cabe o pressuposto de que
a presenca do escrito literario na formacao do cidadao, enquanto leitor, se da nessa
utilizacao linguistica de reconhecer na leitura caracteristicas da sua histéria, no seu
meio social. Verdadeiramente, na criagdo literaria, Cosson (2019) ndo faz sua
composicdo refletindo de maneira isolada, ele pensa, pois, em um leitor que
recebera seu texto, que o lerd, e lendo, possa refletir, indagar e quicé reconhecer-se.



18

Provavelmente, toda escola, ao construir seu curriculo, pauta-se em aspectos
doutrinarios nacionais e/ou estaduais e/ou municipais. Para isso, toma-se alguns
normativos como referenciais curriculares nacionais, tais quais: Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (DCNEF) e Base Nacional
Comum Curricular. A partir deles, é fulcral refletir a cerca da disposi¢cao do ensino da
literatura e a aplicabilidade deles na algcada escolar.

Tomando como pressuposta a andlise limiar das DCNEF, tém-se que o
publico infantil, mediado por uma etapa etaria correspondente de 0 (zero) a 3 (trés)
anos em creches e de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos em pré-escola, recebe o primeiro
contato com a educacao formal, dentro das suas especificidades e adequacdes.
Nesse interim, a apresentacdo das concepgdes “que estruturam o cotidiano das
instituicdbes de Educacédo Infantil deve considerar a integralidade e indivisibilidade
das dimensfes expressivo-motora, afetiva, cognitiva, linguistica, ética, estética e
sociocultural das criancas” (BRASIL, 2013, p.88). Ou seja, nessa etapa espera-se
gque a aprendizagem ocorra de modo integralizado ao desenvolvimento
multidimensional da crianga, portanto, esta, enquanto sujeito em formacao, tera um
ritmo bioldgico, bem como a compreensédo do seu externo, de maneira singular.

O curriculo prescrito das DCN estabelece principios éticos, politicos e
estéticos que norteiam as interacdes de praticas educativas a fim de proporcionar as
criancas experiéncias grupais entre pares, bem como a interacdo com criancas de
faixas etérias diversas. Nesse aspecto, 0 ensino da literatura deve abranger um
contexto mais amplo do que apenas as rodas de leituras orais, por conducdes
moldadas do docente. Nesse cenario, depreende que o professor haja mais em
detrimento as expectativas lancadas pelos alunos, uma vez que a dialogia deve ser
0 ponto chave, pois, este € o momento da aquisicdo oral, e para tanto depreende-se
gue aconteca a dialogia propria das ac6es comunicativas.

Neste mesmo normativo, no tocante ao Ensino Fundamental obrigatério (de
nove anos) com faixa etaria de 7 (sete) a 14 (quatorze) anos tem aspecto mais
social, posto que considera que dentro deste recorte de idade e de desenvolvimento
a crianga seja mais atenta ao seu meio, e, por conseguinte, tenha a aquisicdo mais
adequada da leitura e da escrita, com possibilidades intelectuais mais abstratas,
assim, o curriculo oculto, préprio do letramento, sera contemplado com maior
amplitude.

Por outro lado, a BNCC vincula a etapa da educacéo infantil conceitos como
educar e cuidar, entendendo-os como passos indissociaveis dentro do
desenvolvimento préprio da crianca em formacdo. Sao lhes dados os seguintes
direitos durante o curso formativo: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer-se. Assim, ao serem apresentados ao universo literario esses devem ser
nutridos, de modo que abarquem os campos de experiéncias apresentados pela
norma, tais quais: 0 eu, o outro e o nés; corpo, gestos e movimentos; tracos, sons,
cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacdo; espacos, tempos,
guantidades, relacdes e transformacoes.

Ainda sobre a Base, na educacado infantil, ha alguns objetivos de
aprendizagem e desenvolvimentos que aludem o universo da literatura para criancas
pequenas (4-5 anos), tais quais: (EI03CG02) que versa sobre a escuta e recriagao
de histdrias, no campo de experiéncia “corpo, gestos e movimentos” e (EIO3EF01)
gue fita a expressao de ideias por meios orais ou escritos de maneira livre, situada
no campo de experiéncia “escuta, fala, pensamento e imaginagao”. Neles, é
perceptivel que o engajamento no campo literario € sensitivo e faz parte do
desenvolvimento de modo natural.
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No mesmo normativo, ao que tange o ensino fundamental anos iniciais, existe
uma sistematizacdo mais complexa da aprendizagem, dividindo os campos de
aprendizagem por areas do conhecimento. O que implica na literatura, ndo como
disciplina, mas como fonte de criagdo enquadra-se em Linguagens, mais
precisamente alocada em Lingua Portuguesa. E nessa disciplina que o texto atinge
uma centralidade especifica, atravessando algumas praticas de linguagens, tais
quais: oralidade, leitura/escrita, producdo e andlise linguistica. Dentro desses eixos
sdo definidas algumas habilidades a serem desenvolvidas pelos educandos de
forma mais direcionada ao campo artistico-literario.

Logo, ambos normativos vdo de encontro ao reconhecimento da crianca
enguanto ser em desenvolvimento em um ambiente formativo, o qual é responsavel
por se ater a todas as especificidades de cada individuo. Ao que tange 0s aspectos
da literatura, todos esses campos, eixos e habilidades devem ser contemplados em
um espaco bivalente, de modo que um néo precise interferir no outro, mas que todos
esses conceitos corroborem para uma aprendizagem macica para além das praticas
conteudistas, despertando o gosto e o prazer pela leitura.

3.3 Estratégias de letramento literario

O letramento literario €, antes de tudo, um ato de amor, de empatia e de
sensibilidade, que vé no educando a sua completude significativa e relaciona o seu
entendimento ao universo textual apreendido. Paulino (1998) descreve o letramento
literario: “como outros tipos de letramento, continua sendo uma apropriagao pessoal
de praticas de leitura/escrita, que nao se reduzem a escola, embora passem por ela”
(PAULINO, 1998, p.16). Dessa forma, todo aprendizado que perpassa pela escola,
antes de mais nada esteve em outros ambientes, provocando inquietude nos
leitores.

E no ato da leitura que os sentidos sdo despertados, de modo que a depender
das vivéncias do leitor, cria-se um sentido factivel. De acordo com Cosson (2019)
nao construimos os sentidos ao ler, a literatura ndo existe sozinha, ela existe através
das pessoas, da leitura e da interpretacdo que elas fazem, posicionando-se de forma
critica diante do que se esta sendo lido, tracando marcas memoraveis ao leitor. Ou
seja, a identificacdo que é feita ao ler uma obra literaria esta lincada com a bagagem
do leitor e a maneira social como os acontecimentos foram apreendidos por ele,
acarretando em uma interpretacao internalizada, de modo individual.

Mediante observagdes de Filipouski (2006), o professor é o responsavel pela
emancipacdo do leitor e sua construcdo autoral. Nesse sentido, ocorre a
democratizacdo da leitura, saindo o professor do nucleo e colocando o estudante
como parte importante do processo e, juntos, fardo o desenvolvimento da leitura
literaria.

Tanto quanto seus alunos, é preciso que o professor se torne sujeito do
mundo da leitura e da escrita, que organize registros de acompanhamento
do processo de construcdo do conhecimento de seu grupo, que busque
textos que componham a pluralidade de praticas de leitura, que se preocupe
com a preservacdo da memodria dos grupos sociais aos quais interage.
(FILOPOUSKI, 2006, p. 163).

Percebe-se que a pratica docente € um compilado de acdes empaticas de
modo a compenetrar no entendimento dos discentes, e perceber que existe a
capacidade do profissional ser leitor e autor da sua pratica pedagodgica, a partir da
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percep¢do do entorno social. Além disso, a esséncia de uma leitura de trato literario
nao se fecha no campo do sujeito, mas € a partir da visdo do outro que acarreta o
reconhecimento pessoal.

A formacdo de um leitor literario, segundo Paulino (1998), pressupbe
construcbes significativas de um leitor que saiba utilizar, de forma estratégica,
marcas linguisticas diversas de modo que consiga adequar 0 escrito a0 momento
diacrbnico de producgdo. Os acontecimentos dos diversos contextos semioticos,
provindos das narrativas ampliam o campo de visdo do sujeito leitor, de modo que,
este reconhecera o sentimento do outro como seu. Cosson (2019) considera que
esse reconhecimento social é préprio do letramento literario, assim a compreensao
do todo pela parte que se toca, é dada numa apropriagdo contextual. Dessa
maneira, um problema de mundo que, inicialmente, é distante, ao ser lido € também
adquirido, assimilado e apropriado pelo leitor literario, que internalizara essas
concepcdes e ampliara o seu viés.

Dado o compartilhamento por meio da leitura literaria, Soares (2009) frisa que
dentro do ambiente escolar, ante 0 campo de alfabetizacdo e letramento, antes de
guestionar sobre qual serd o melhor método de introducdo ao campo letrado, deve-
se, portanto, reconhecer como a crianca aprende melhor frente ao seu
desenvolvimento cognitivo. Tal empasse revela que o letramento literario deve
acontecer de modo semelhante, uma vez que, ndo deve existir dicotomia
segregaticia entre a vida do estudante, no seu meio social, e sua experiéncia
escolar.

O ensino da literatura ndo deve ser resumido, em sua esséncia, aos métodos
e teorias convencionais dos livros didaticos. Muitas praticas educacionais estdo
fadadas a usarem a literatura como pressuposto para o ensino da lingua materna,
nos aspectos morfologicos e ortograficos, e por vezes, a uma interpretacao fixa, que
exige dos leitores respostas uniformes e inflexiveis, proprias de uma vertente
tradicional. Consoante Soares (2009), a medida que, o espaco escolar reduz as
possibilidades do ensino de literatura a praxis delimitadora da criacao.

4 CONCLUSAO

A literatura € uma expressao para além do trato autoral artistico, ela é
imprescindivel na preparacdo do leitor durante a formacéo basica, desde os anos
iniciais, ainda na pré-escola, perpassando pelos ensinos fundamental e médio. Esse
contato, faz com que sejam agucadas habilidades e competéncias proprias do
mundo letrado e despertam também a capacidade de fazer comparacdes entre
experiéncias da vida pessoal e do campo ficcional.

Aléem disso, embora haja a pratica do letramento literario em algumas
instituicbes mais emancipadoras, tal exercicio ndo chega a ser comum, pois, por
vezes 0 texto literario € utilizado como pretexto para conceitos ortograficos,
semanticos ou estéticos. Contudo, na perspectiva do letramento literario o texto, por
sua esséncia, ser contemplado e junto a isso, ser explorado em amplos sentidos
com a finalidade de construir redes semanticas entre as vivéncias do educando, seu
conhecimento de mundo, suas memoarias e reflexdes com aquilo que esta escrito.

Em suma, a literatura deve ser implementada no regime escolar para expandir
0S pensamentos criativos do educando e ndo para aprisiona-los em paradigmas
normativos, seja de qual disciplina esteja atrelado. Embora a literatura esteja
atrelada tdo somente a Lingua Portuguesa, perpassando por diversas areas do
conhecimento, ainda assim esse recorte € limitado pelos principais normativos, no
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curriculo escolar. Desse modo, € imprescindivel a busca por novas praticas no
ensino de literatura na perspectiva de formar um leitor critico.
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