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RESUMO

Nas diversas observagdes no decorrer deste curso de formagao inicial de professores de lingua
inglesa, percebemos que ha docentes que exercem sua fungdo sem, ao menos, saberem
explicar o porqué agem de tal maneira. Este fato nos faz acreditar que muitos professores nao
conhecem sua propria identidade profissional. Diante disso, e embasado nos estudos de
Linguistica Sist€émico-Funcional (LSF), este trabalho tem como objetivo compreender como
ocorre o processo de (re)constru¢do identitdiria (BAUMAN, 2005) das professoras
participantes desta pesquisa (uma professora em formagdo inicial e uma professora em agao
em uma escola de rede estadual em uma cidade do interior paraibano), através do sistema de
transitividade (HALLIDAY, 1994, 2004). Para que isto ocorra, sdo utilizados como
instrumentos de pesquisa o diario dialogado que auxilia os professores no desenvolvimento
profissional (ZABALZA, 2004), um questionario, visando obter informacdes sobre as
crengas, sentimentos e expectativas do sujeito pesquisado (OLIVEIRA, 2007) e as notas de
campo que ¢ um instrumento que requer uma atenta observacdo de todas as agdes ocorridas
em um determinado evento. Esta pesquisa caracteriza-se como sendo uma pesquisa
autoetnografica de natureza quali-quantitativa. Os resultados demonstram que as participantes
revelam, longitudinalmente, mudangas na sua identidade profissional, comprovando que a
pratica de escrita ¢ um elemento fundamental na constru¢do da identidade docente
(KLEIMAN, 2005). Através do diario dialogado, que ¢ uma pratica de letramento, as
professoras puderam trocar ideias e sugestdes sobre suas praticas docentes, revelando, assim,

seus pensamentos, desejos, acdes e mudangas em sua identidade.

Palavras-chave: Letramento. Didrio dialogado. Identidade profissional. Transitividade.



ABSTRACT

In the several observations during this initial training course for English teachers, we have
realized that there are teachers who do their work without knowing how to explain why they
act in that way. This fact makes us believe that many teachers do not know their own
professional identity. Due to this fact and grounded in the Systemic Functional Linguistics
studies (SFL), this work aims to understand how this process of identity (re) construction
(Bauman, 2005) of the teachers who are participating in this study (a trainer-teacher in a
teacher under development and a teacher in public service in a school in a small town in
Paraiba) through the transitivity system (HALLIDAY, 1994, 2004). For doing so, it is used as
research tool dialogues journals that assist teachers in their professional development
(ZABALZA, 2004), a questionnaire, aiming at obtaining information about the beliefs,
feelings and expectations of the subject studied (OLIVEIRA, 2007) and field notes which is
an instrument that requires a careful observation of all actions occurring in a given event. This
research is characterized as a search self ethnography of qualitative and quantitative nature.
The results show that participants reveal, longitudinally, some changes in their professional
identity, confirming that the practice of writing is a key element in the construction of teacher
identities (KLEIMAN, 2005). Through the dialogue journal, a practice of literacy, the
teachers could exchange ideas and suggestions on their teaching practices, revealing their

thoughts, desires, actions and changes in their identity.

Keywords: Literacy. Dialogue journals. Professional Identity. Transitivity.
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INTRODUCAO

Ser professor ¢ uma atividade complexa e dindmica que se (re)constrdi diariamente.
No entanto, ¢ ao iniciar um curso de formag¢do para professores que percebemos o quanto ¢
preciso ter um conceito elevado em relagio a esta profissdo. E necessério mais do que gostar e
achar bonito o papel do professor; ¢ imprescindivel que o professor em formagdo se
identifique com os dilemas encontrados durante o percurso desta profissao.

O professor ¢ um ser responsavel por transformar a realidade de seus alunos e da
sociedade em que esta envolvido (LIBERALI, 2008). Porém, para que isto ocorra de maneira
satisfatoria, é de suma importidncia que o professor passe por um processo de formacgdo.
Afinal de contas, é por meio desta formacdo que o professor pode interagir com praticas de
letramento que interligam as relagdes sociais com a teoria estudada (AIRES, et. al, 2010).

Foi observando as praticas de diversos professores de Lingua Inglesa (LI) que o desejo
de pesquisar sobre as a¢des dos professores se estabeleceu, e desta forma, buscar compreender
se ha diferencas entre os fazeres e saberes de um professor ja formado e em acdo com os de
um professor ainda em formacdo. Além disso, percebemos que as praticas de um professor
revelam muito além de suas agcdes em sala de aula. As praticas exercidas e apresentadas por
um professor, mesmo que inconscientemente, revelam sua identidade profissional, ou seja, o
“Eu” docente.

Sabendo disto, determinamos como nosso objeto de estudo a identidade do professor,
a fim de compreender como ocorre o processo de sua construg@o identitaria e até mesmo sua
reconstrugdo, pois o professor ¢ um ser que vive em transi¢des e atualizagdes constantemente.
Assim, percebemos a necessidade de utilizar o diario dialogado que funciona como um
instrumento reflexivo que auxilia o professor a compreender alguns aspectos sobre sua
identidade profissional. Além disso, torna-se importante para esta pesquisa buscar entender
como sio reveladas as praticas docentes das professoras-participantes por meio do conceito de
transitividade (HALLIDAY, 1994; 2004).

Sendo assim, esta pesquisa prega a importancia da escrita diarista para a formacao de
um professor reflexivo, que reflete sobre suas proprias acdes e observa por meio de uma
interagdo as agdes de outros professores, para assim, (re)construir sua identidade profissional.

Diante disso, pretendemos responder as seguintes perguntas de pesquisa:
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1) Qual o papel do diario dialogado na (re) construcdo da identidade dos professores de LI
em formagdo e em a¢do?

la) Que processos sdo mais salientes nos fragmentos (inicial e final) do didrio dessas
professoras?

1b) O que esses processos revelam sobre o processo de ensino-aprendizagem de lingua
inglesa?

1¢) Quais tragos da identidade das professoras sdo revelados na escrita diarista?

Partimos da hipotese de que os tracos das professoras sdo revelados por meio dos
principais processos do sistema de transitividade, e em especial, através dos processos
mentais e relacionais. Seguindo este pensamento, defendemos que as professoras
(re)constroem suas identidades a partir da comparagdo e do confronto de idéias, sugestdes e
praticas docentes via diario dialogado. Sendo assim, este trabalho apresenta os seguintes

objetivos a serem alcancados:

> Geral:

e Investigar o papel do diario dialogado no processo de (re)constru¢do da identidade

docente.

» Especificos:

e (ategorizar e identificar os processos (HALLIDAY, 1994; 2004) mais salientes nos
fragmentos (inicial e final) do didrio dialogado;

e Analisar o que esses processos desvelam sobre o processo de ensino-aprendizagem de
lingua inglesa;

e Demonstrar os tragos da identidade docente na escrita diarista.

O presente trabalho ¢ estruturado em quatro se¢des, além desta Introdugdo e das
Consideragoes Finais. A primeira e a segunda secdo: Letramento e Formagdo de Professores
de LE e Letramento e identidade: uma relagdo possivel, respectivamente, referem-se aos

pressupostos teodricos que embasam a pesquisa.
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A terceira secdo ¢ dedicada a Metodologia da pesquisa, que apresenta a natureza da
pesquisa, a caracterizacdo das participantes, o corpus, bem como os procedimentos utilizados
na coleta e na andlise dos dados.

A quarta secdo, A representagcdo da identidade profissional, retrata o momento de
avaliagdo sobre como ocorre os processos de (re)construcdo identitdria das professoras
participantes. No entanto, esta andlise se realiza com o uso do sistema de transitividade. Por
fim, temos nas Consideracoes Finais a reflexdo sobre as limitagdes e as contribui¢des dessa
pesquisa para a formagdo dos professores. A seguir, discorreremos sobre questdes relativas a
formagdo de professores de Lingua Estrangeira (LE), de letramento, da identidade profissional

e do didrio dialogado.
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1. LETRAMENTO E FORMACAO DE PROFESSORES DE LE

Este capitulo apresenta alguns dos pressupostos tedricos que embasam este estudo.
Assim, eles se estruturam da seguinte forma: A formagdo de professores de LI que trata de um
elemento essencial para o processo de reflexdo de um professor, uma vez que por meio deste,
as pessoas autocriticas engrandecem-se € se satisfazem, pois sdo expostas a uma pratica que
as auxilia a refletir sobre suas agdes e a desenvolverem-se profissionalmente. Seguindo o
ramo do ensino, chegamos a Defini¢do de letramento e Modelos de letramento que aborda
quais os tipos, o que ¢, e qual a importancia de utilizar as praticas de letramento em nossas
vidas (profissionais), e também, desmistificando a ideia de que ainda existem pessoas
iletradas. Para finalizar, apresentamos o quanto ¢ importante para um professor ser letrado e,
desta forma, o quanto ele pode estimular e auxiliar seus alunos no processo de letramento

temos a ultima subsecdo nomeada de Letramento do professor.

1.1 A formacao de professores de LI

Qualquer profissdo necessita de uma formagao, em especial, quando esta profissdo ¢
de professor, um eterno formador. No entanto, encontramos profissionais que ndo t€ém a
preocupacado de ser formado, ndo t€m esta responsabilidade diante do mundo profissional. Se
andarmos em nossa cidade (isto ocorre em qualquer cidade), perceberemos que ha muitos
professores que ndo tem formagao para exercer o cargo de docéncia. Porém, atualmente, este
pensamento tem mudado um pouco: muitos profissionais ja sentem a necessidade de
adquirirem uma formacdo para exercer com qualidade o que fazem. Afinal de contas, a
profissdo “professor” é de suma importancia para a sociedade, pois como bem reflete Liberali
(2008, p.88) ¢ a unica profissdo que “tem poder de transformar a realidade”.

O professor tem um papel significante no processo de aprendizagem e, quando se trata
de LE, em nosso caso, LI, a intervencdo do professor afeta efetivamente a vida educacional,
incluindo a hipdtese de ocorrer uma interferéncia negativa no processo de aquisi¢ao do aluno.
Pois, este pode ficar frustrado em relagdo ao ensino, devido a experiéncia que teve com um
professor despreparado e irresponsavel. Na verdade, a fung@o do professor esta diretamente
ligada a possibilidade de desenvolver tanto a propria personalidade criativa, como a de seus

alunos (op.cit., 2008). Mas muitas vezes, esta deficiéncia no ensino ndo ¢ apenas culpa do



18

professor, mas também ¢ resultado de um processo de formagao que ndo tem preocupagdo em
preparar de maneira qualificada nossos futuros educadores.

De acordo com Liberali (2008), o primeiro passo a ser dado no processo de formagao
de professores ¢ diminuir, se preciso, por meio de atividades modernas e eficazes', as
desigualdades e injusticas sociais que estdo presentes no perfil da maioria dos alunos que
iniciam em cursos de formacgdo. Visto que ao se tornar educador, o profissional se transforma
em um sujeito que participa de interacdes socioculturais com seus alunos € com outros
professores (op. cit, 2008), além de se tornar capaz de compreender e pregar o respeito e
valorizar a boa vontade que deva existir entre os individuos que fazem parte de um grupo. No
entanto, para que estas transformagdes ocorram, € necessaria a participagdo do individuo nas
“relagdes sociais, experiéncias dos outros, relatadas, descritas, compartilhadas” (op. cit. p.75).

Para torna-se um sujeito formado, € necessario que este individuo busque uma
universidade ou algum curso de formacao técnica, mas que sejam apropriados e reconhecidos
nacionalmente por sua qualidade. Nao estamos considerando que por ndo ter uma formagao
este seja um sujeito sem conhecimento ou incapaz, mas certamente, quando somos guiados
por conceitos tedricos e praticas que envolvem nossa drea, nosso trabalho enriquece-se € se
qualifica. Porém, em momento algum especifico de nossa pesquisa, houve julgamento ou
preconceito com profissionais ndo formados, afinal de contas, o que pregamos neste trabalho
¢ a capacidade que um individuo tem em adquirir conhecimentos sem necessitar de um
processo de aprendizagem formal. Para melhor compreender este ponto, a se¢do seguinte
busca apresentar uma definicdo para o termo dado a esta habilidade de aprender sem

formacao.

1.2. Definicao de letramento

Em nosso dia-a-dia, nos deparamos com diversas situagdes que necessitam de nossa
capacidade linguistica para podermos entender o conteudo, como ¢ o caso de um outdoor,
apresentando uma nova marca de roupa, um pdster, indicando o lancamento de certa marca de
carro, etc. Mas encontramos muitas pessoas que acreditam que por ndo possuem ou

conhecerem individuos que ndo possuem a habilidade de leitura, sdo incapazes de captarem as

1 .. . - . .
Atividades modernas e eficazes, neste sentido, sdo as desenvolvem o perfil social das pessoas e, assim, que os
tornem solidarios.
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informacdes expressas por meio escrito. Isto ndo ¢ verdade! Uma pessoa considerada
analfabeta pode entender, sem dificuldades, o sentido de um texto sem precisar ler as palavras
contidas nele. Isto € o que chamamos de letramento, ou seja, esta capacidade de fazer uso da
escrita por meio de um envolvimento com as praticas sociais, dito de outra forma, se apropriar
da leitura e da escrita de forma contextualizada (SOARES, 2009).

Como ressaltam Rojo (2009) e Soares (op. cit.) o estudo sobre o letramento € bastante
novo, visto que apenas nos anos 80 este termo foi implantado nas pesquisas dos estudiosos da
area de Educacdo e das Ciéncias Linguisticas. Um dos grandes estudiosos que inaugurou este
conceito de letramento foi o antropdlogo Brain V. Street, pois ele sentiu a necessidade de um
termo para nomear um novo conceito (KLEIMAN, 2005). Soares (op. cit., p.19) explica esta
necessidade ao argumentar que “Novas palavras sdo criadas, ou a velhas palavras da-se um
novo sentido, quando emergem novos fatos, novas id¢ias, novas maneiras de compreender os
fendmenos”. Ou seja, todos nos sabemos que ha pessoas que sdo capazes de se comunicar por
meio da linguagem sem saber ler e escrever; no entanto, hd mais ou menos 20 anos atras, nao
tinhamos um conceito que explicasse este fato, mas logo que foi lhe dado atengdo, surgindo
assim, a necessidade de nomea-lo como letramento.

No Brasil, uma das primeiras divulgacdes sobre letramento foi realizada por Kleiman
(1995). Soares (op. cit.) relata que o significado para a palavra letramento sofre transferéncia
no seu sentido, pois ¢ confundido com o da palavra alfabetizagdo. Mesmo tendo escritas
distintas, seus significados sdo constantemente postos em comparagdo e até mesmo em
igualdade. Assim, como ocorre como o termo letramento, o sentido da palavra alfabetismo
também ¢ generalizado, obtendo a fun¢do de um termo global, de um vocabulo que tem o
sentido bastante amplo. Porém, como bem esclarece a autora, alfabetismo ¢ um termo que
revela o ato de adquirir o conhecimento da leitura e da escrita. No entanto, este processo de
aquisi¢do de conhecimento é puramente mecanico.

Como refletido antes, os termos alfabetismo e letramento sdo constantemente
confundidos e seus conceitos sempre sdo igualados. Para muitos estudiosos, inclusive a
populagdo em geral, letramento € a qualidade especifica de alguém que ¢ alfabetizado,
(seguindo esta visdo) ou letrado. Pensando assim, letramento pode ser considerado como um
sinbnimo de alfabetizagcdo. Dessa forma, encontramos a causa deste grande dilema: a
desinformacdo. Afinal de contas, o conceito que falta as pessoas conhecerem € que, ser
alfabetizado ¢ ter a habilidade de apenas ler e escrever, ndo de se apropriar da leitura, que esta

unida as praticas sociais, na interagdo com a sociedade (SOARES, op. cit.). Sabendo disso, ¢
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importante entendermos a diferenga que existe entre estes termos, pois como bem pontua
Kleiman (2005), letramento e alfabetizacdo estdo relacionados, no entanto, ndo possuem o
mesmo sentido. No caso do letramento, este “[...] ndo ¢ alfabetizagdo, mas a inclui”
(KLEIMAN, 2005, p.11). Sendo assim, letramento ¢ o uso da escrita como sistema simbdlico
e como tecnologia, ¢ uma pratica determinada pela relagdo entre os objetivos e as condi¢des
encontradas em um contexto especifico (KLEIMAN, 1995).

Rojo (2009) esclarece as diferencas entre os termos supracitados, alfabetismo e
letramento. Ela considera o primeiro uma atividade individual, que se sustenta nas
capacidades cognitivas e linguisticas desenvolvidas nas escolas; e o segundo, letramento, uma
atividade ampla que interfere em toda a sociedade, pois se origina a partir das praticas sociais
de linguagem no ponto de vista socioldgico, antropologico e sociocultural, sendo expostos aos
contextos sociais, como familia, trabalho, escola, igreja, entre outros.

A alfabetizagdo ¢ para Kleiman (2005) uma pratica de letramento, que por sua vez ¢
constituida por atividades que envolvem a lingua escrita e se baseia na escrita escolar
desenvolvida por meio de praticas sociais. Para que a pratica de alfabetizacdo ocorra de
maneira satisfatoria, ¢ necessario o auxilio de um especialista, geralmente um professor, que
guie o aprendiz diante a sistematicidade do cdédigo linguistico (alfabético). Entretanto, para
que este processo se desenvolva com éxito, ¢ imprescindivel a participagao tanto do professor
como também do aluno (op. cit.).

E essencial a participac¢io de todos os individuos envolvidos com o ensino no processo
de aprendizagem de um aluno. Afinal de contas, para tornar-se uma pessoa letrada ¢
necessaria, além das interacdes sociais, a presenca da formagdo formal/escolar (alfabetizagao).
Desse modo, o aprendiz deve sentir-se envolvido tanto pelo método funcional de ensino-
aprendizagem como, por meio do método sociointeracionista®. Por isto, é correto afirmar que
“letramento e escolarizagdo se ddo simultaneamente, uma vez que a escola é, em quase todas
as sociedades, a principal agéncia de letramento” (KLEIMAN, 1995, p. 24). Geralmente,
consideramos a formag¢do do aluno proveniente da interagdo social a mais eficaz diante deste
mundo letrado. Porém, a formagdo escolar (alfabetizagdo) ¢ indispensavel para o
desenvolvimento de um ser totalmente letrado. Afinal de contas, ¢ por meio desta formacao

que podemos aprender a sistematicidade de nossa lingua (KLEIMAN, 2005), contudo, ¢

2 . . . . . -
M¢étodo que visa a aprendizagem por meio de uma interagdo entre aluno-aluno e aluno-professor.
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necessario ressaltar que s6 o processo de alfabetizagdo ndo ¢ suficiente para tornar alguém
letrado (KLEIMAN, 2005).

Como comentado acima, o ser letrado ndo ¢ aquele que apenas sabe ler e escrever, mas
que usa estes elementos para interagir com a sociedade (SOARES, 2009). Quando alguém
passa por uma transformacdo, sendo esta resultante de um processo de aquisicdo ou de
aprendizagem, deixando, assim, de ser analfabeto (uma pessoa que nao sabe ler nem escrever)
e tornando-se letrado, a condig¢do social deste sujeito muda ndo no ambito de classe social,
mas na participacdo no contexto social. Podemos observar que este processo causa
transformagdes linguisticas no ser atingido. Sendo assim, ocorrem mudangas desde o uso da
lingua escrita até no uso da lingua oral (SOARES, 2009). Sabemos entdo que o letramento
envolve dois fendmenos: escrita e leitura, por isto, torna-se conveniente conhecer como cada

um destes fendmenos.

1.3. Modelos de letramento

Para entender o processo de letramento € necessdrio compreender as diferencas
existentes entre as habilidades empregadas na leitura e na escrita, além de distinguir as
diferencas entre os processos de aprendizagem de ambos os fendmenos (SOARES, 2009).
Saber ler ¢ possuir habilidades que permitam compreender um texto por meio da tradugdo de
sons silabas da LE, da decodificagdo de simbolos escritos, da interpretagdo de ideias, da
captacdo de significados; ler ¢ utilizar as habilidades cognitivas e metacognitivas para
compreender um texto (op.cit.). Podemos compreender de maneira facilitada este conceito por
meio das palavras de Soares (2009, p.48) “ler ¢ um conjunto de habilidades, comportamentos,
conhecimentos que compdem um longo e complexo continuum’ (grifo da autora).

Como visto, possuir a pratica de leitura € ser capaz de decodificar palavras escritas e
de traduzir sons para compreender um texto, no entanto, o ato de escrever ¢ responsavel por
fazer o processo inverso a este. A escrita também ¢é formada por um conjunto de habilidades,
comportamentos € conhecimentos, contudo a maneira que ¢ posta em pratica ¢ diferenciada,
saber escrever ¢ transcrever a fala por meio do ditado, € usar pontuagdo, selecionar
informagdes, organizar ideias, utilizar a ortografia e a habilidade motora, e ao final de tudo
estabelecer relacdes sobre estas praticas para expressar por meio da escrita de algum material
(SOARES, 2009). Mesmo observando tantas diferencas entre estes dois fendmenos, ainda

encontramos uma semelhanca que se faz grande entre elas, ambos geralmente sdo
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desenvolvidos na escola, afinal de contas, este ¢ um dos Uinicos meios sociais responsaveis por
incentivar este tipo de aprendizagem.

Porém, mesmo sabendo que leitura e escrita fazem parte do letramento e que o
letramento de um individuo ¢ oriundo da sua interagdo em praticas sociais, ainda falta alguns
pontos para serem analisados diante deste novo conceito. Tapias-Oliveira (2005, p.167)
confirma isto por meio da seguinte afirmagdo “letramento ndo ¢ um comportamento restrito a
leitura e a escrita feitas na escola, mas se trata de praticas e eventos...”. Como ressalta
Kleiman (2005) quando as praticas de letramento sdo realizadas na escola os processos de
aquisi¢do da lingua s@o concentrados no ambito individual, porém quando estes processos sdo
desenvolvidos fora da escola ocorre uma pratica coletiva entre os participantes. Soares (2009)
relata que o uso do letramento nas escolas ¢ desviado do objetivo principal deste processo de
aprendizagem. Pois o letramento envolve a inter-relagdo entre a linguagem com a sociedade,
ou seja, com as praticas sociais. Nas escolas, geralmente a aprendizagem se guia por um
sistema de conhecimentos descontextualizados.

Refletindo sobre este assunto, Kleiman (2005, p. 22) apresenta os eventos de
letramento como uma solucdo para suprimir a dimensdo individual, ao afirmar que “nos
eventos de letramento da maioria das institui¢des, as pessoas participam coletivamente,
interagindo...”. Os eventos de letramento sdo formados por atividades que sejam similares as
atividades da vida social dos aprendizes, no qual sempre haja interagdo entre os alunos, e
inclusive, entre suas experiéncias extraclasses. Segundo Kleiman (1995, p. 40) o evento de
letramento inclui “situacdes em que a escrita constitui parte essencial para fazer sentido da
situagdo, tanto em relacdo a interacdo entre os participantes como em relacido aos processos e
estratégias interpretativas”. A presenca da escrita no processo de aquisi¢do de uma lingua ¢
indispensavel, afinal de contas, o evento de letramento se baseia em textos escritos que sdo
organizados pelo uso da fala (KLEIMAN, 2005). Como reflete a autora, o uso da lingua
escrita se dd por meio de diversas praticas, que sdo conhecidas por praticas de letramento, e
que podem ser representados por meio de cartas, diarios (como € o caso desta pesquisa) além
de observacdes de aulas. Para explicar melhor este termo temos a seguinte explanacdo

realizada por Kleiman (op. cit.).

Pratica (de letramento). Conjunto de atividades envolvendo a lingua escrita
para alcangar um determinado objetivo em numa determinada situagio,
associada aos saberes, as tecnologias e as competéncias necessarias para sua
realizacdo (grifo da autora) (op. cit. p. 12).
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Ao observar a divisdo entre o desenvolvimento do letramento por meio do ambito
coletivo e individual, o antropologo Street (1984 apud KLEIMAN, 1995) dividiu o processo
de letramento em dois modelos: o auténomo e o ideologico. De acordo com Rojo (2009) no
primeiro modelo, o letramento € visto como o ensino de termos técnicos, 0s quais apenas
abordam contextos escolares no processo de aprendizagem. No modelo autdbnomo ocorre uma
ruptura entre a vida social do aluno com a sua vida estudantil, havendo, desta forma, barreiras
que afetam as praticas de leitura e de escrita gerando assim, o desenvolvimento intelectual e o
pensamento individual dos alunos (op.cit.). Este primeiro modelo € representado por Kleiman
(1995) como uma pratica independente em relagdo ao ensino, sendo assim ¢ “um produto
completo em si mesmo” (op. cit., p.21), que ndo se prende a um Unico contexto no momento
da produgdo. No entanto, este processo de producido nido ¢ considerado linear em relagdo a
comunicacdo expressa por meio de interpretacdes. No momento em que estd ocorrendo o
processo de interpretacdo, a informagdo repassada para os aprendizes € a de utilizar suas
fungdes interpessoais da linguagem, gerando a (re) construg¢do da identidade dos alunos e a
interagdo existente entre eles. Rojo (2009) completa este conceito ressaltando o quanto este
modelo autonomo de letramento estd ligado a adaptagdo da populagdo diante suas
necessidades de leitura e de escrita.

Por sua vez, o modelo ideoldgico de letramento esta intimamente ligado as estruturas
de poder de uma sociedade, ndo apenas sendo responsavel pelos aspectos culturais de uma
lingua. As praticas de letramento, constituidas a partir deste modelo, estdo atreladas a escrita
por meio de contextos sociais que foram adquiridas com o passar do progresso ou da
civilizagdo (KLEIMAN, 1995). De acordo com Rojo (2009) estd pratica de escrita tem o
perfil critico e revolucionario, pois ndo ocorre o processo de adaptagdo por parte do cidadao.
Este modelo de letramento ¢ responsavel pela constru¢do da identidade dos aprendizes e dos
professores, de maneira geral, dos agentes sociais.

Esses dois modelos de letramentos (esclarecidos acima) sdo importantes para a
construg¢do da identidade dos discentes e, indubitavelmente, também dos docentes. Ambos
possuem seus proprios valores, embora o modelo autdbnomo seja responsavel pelas praticas
escolares, devido a sua neutralidade em relagdo aos contextos sociais, o modelo ideoldgico,
por sua vez, fica encarregado de mediar a aprendizagem escolar com as experiéncias
vivenciadas na sociedade, ou seja, é responsavel por desenvolver as praticas de letramento

estabelecidas na sociedade.



24

1.4. Letramento do professor

Como refletido anteriormente, ¢ de suma importancia o letramento dos individuos, e
em especial, quando este for um professor, pois deve estar envolvido com o mundo ao seu
redor. Como bem apresenta Assis (et. al, 2010) os professores devem estar socializados com o
mundo que lhes cerca e desta forma, devem participar das praticas reflexivas e assim serem
aptos a formar e tornam-se “sujeitos cidadaos” (op.cit., p. 181). Todo aluno, como ¢ o caso de
professores em formagdo, sdo entrelagados por praticas de letramento que os ligam com as
diferentes relacdes sociais apresentadas no dia-a-dia (AIRES, et. al., 2010), pois como
ressalva Assis (et. al., op. cit.), o processo de formagao de um professor deve ser realizado por
meio de constante pratica de leitura e de produgdo de textos.

Sabendo que praticas de letramento tratam de atividades escritas que se associam a
saberes (KLEIMAN, 2005), percebemos que ha a necessidade de um agente ou mediador que
auxilie os alunos no processo de aprendizagem, este mediador é conhecido como agente de

letramento (ASSIS, et. al., 2010). Kleiman (2005, p.52) explica o termo da seguinte forma:

Agente (de letramento). Uma representacdo do professor que concebe o
letramento como um mobilizador dos sistemas de conhecimento, recursos e
capacidades dos seus alunos, pais dos alunos e membros da comunidade com
a finalidade de que participem de praticas de uso da escrita (grifo da autora).

Ou seja, o agente de letramento € responsavel por desenvolver agcdes que representam
as atividades de escrita do aluno e os membros de sua familia (KLEIMAN, 2005), tendo esta
funcdo, o professor deixa de ser apenas um executor de exercicios para torna-se um ser
reflexivo que analisa tanto suas proprias agdes e escolhas como a de seus alunos (ASSIS, et.
al., 2010).

O processo de letramento de um professor se da por meio de eventos de letramentos
que sdo realizados durante o curso preparatdrio. Estas praticas de letramento em que o
professor € envolvido podem ser categorizadas por memoriais, didrios de leituras, entre outros
que tenham o objetivo de construir a formacdo do professor por meio de um processo de
reflexdo (ASSIS, et. al., 2010). De acordo com os estudos de Aires (et. al., 2010) que sdo
embasados por Bakhtin (1992 apud AIRES, et. al., 2010) as praticas de letramento, e em

especial, os didrios sdo de grande importancia para o processo de formacdo profissional, pois
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ocorre através de observagdes das mudangas de concepcdes e até mesmo agdes do ser que faz
parte deste processo reflexivo.

Este referente capitulo apresenta teorias que revelam a importancia de ser reflexivo
para realizar a constru¢do da identidade profissional. Este processo de reflexdo pode ser

representado por praticas de letramento.
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2. LETRAMENTO E IDENTIDADE: UMA RELACAO POSSIVEL

Este capitulo apresenta alguns dos pressupostos tedricos que embasam este estudo.
Assim, ele se estrutura da seguinte forma: O Didrio Dialogado como uma prdtica de
letramento docente que trata de um elemento essencial para o processo de reflexdo de um ser,
por meio deste as pessoas autocriticas se realizam, pois sdo expostas por uma pratica que as
auxilia a refletir sobre suas acdes e a desenvolverem-se profissionalmente. Seguindo este
tema, chegamos a Identidade Profissional que aborda como podemos (re)construir nossa
identidade com a participacdo ou observagdo de um outro profissional em relagdo a nossa
pratica. E, por fim, temos O sistema de Transitividade, que apresenta como podemos

expressar nossas idéias, vontades e a¢des por meio de nossa escrita, em especial diarista.

2.1. O Diario Dialogado como uma pratica de letramento docente

Os diérios de aula s@o os documentos em que professores anotam suas impressdes
sobre o que vai acontecendo em suas aulas (ZABALZA, 2004, p. 13). Estes documentos sdo
narragdes feitas por professores, tanto efetivos como em formagao, tendo sua regularidade nao
necessariamente didria, pois mesmo ocorrendo semanalmente, cumprem com sua fungdo de
maneira satisfatoria, afinal de contas, o foco ¢ a reflex@o de suas a¢des € ndo a frequéncia em
que ocorrem. Este elemento de reflexdo pode ser definido de acordo com os dados que serdo
registrados e/ou eventos que serdo narrados, podendo eles ser escritos ou gravados oralmente.

O conteudo a ser relatado pode variar de nivel, pois as narra¢des ficam a disposi¢ao de
quem as escreve, afinal de contas, “os diarios podem variar tanto pelo conteido que recolhem
como pela periodicidade com que sdo escritos e pela fun¢do que cumprem” (ZABALZA,
2004, p. 15). A definicdo para diarios de aula deve ser aberta para abranger seus diversos tipos
e conteidos que sdo recolhidos em suas anota¢des. Segundo Reichmann (2001), geralmente
os didrios s3o utilizados em aulas de lingua estrangeira, possuindo multiplos participantes,
como criangas, adultos e estudantes nativos da lingua alvo.

Podemos encontrar diarios que seguem caracteristicas do ramo jornalistico que se
restringe a refletir sobre a realidade, tanto em relag@o a contextos fisico como social e cultural
como também narragdes que se focam em expressar pensamentos, sentimentos e vivéncias,
como ¢ o exemplo do Didrio Dialogado (este que, ao decorrer do trabalho, iremos analisar).

Assim, mais uma vez, seguindo o ponto de vista de Zabalza (2004) percebemos que os diarios
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possuem duas varidveis que deixam transparecer sua importancia: a rigueza informativa que o
torna um formidavel documento de desenvolvimento e reflexdo pessoal, e a sistematicidade
das observagoes que permitem realizar uma analise sobre a evolucdo dos fatos.

De acordo com Liberali, Magalhdes ¢ Romero (2003) os didrios atuam como
documentos que estimulam diversos e elevados graus de pensamento e de conscientizagdo
sobre os valores pessoais e teorias implicitas nas agdes dos praticantes (no caso deste estudo,
os professores envolvidos na escrita diarista). Dessa forma, estes elementos de reflexdo sdo
entendidos como documentos no qual sdo elaborados os pensamentos e dilemas dos
professores, todas as agdes, eventos, processos mentais e relacionamento que eles se utilizam
diante de seus planejamentos (REICHMANN, 2001).

O diario de aula serve como um instrumento de reflexdo do professor, cujo objetivo ¢é
auxiliar o professor em relagdo a sua pratica e interpretacdo diante das teorias de ensino-
aprendizagem de linguas (SMYTH, 1992 apud LIBERALI, MAGALHAES ¢ ROMERO,
2003, p.112). Na verdade, o diario é um instrumento que serve de mediador “entre velhas
praticas com novos olhares”, ou seja, uma mediag@o entre a experiéncia docente que € rica em
habilidades, com a criatividade e o ponto de vista moderno dos alunos e/ou professores em
formagdo (TAPIAS-OLIVEIRA, 2005, p. 176). Ao considerar o diario como uma ferramenta
de escrita reflexiva (REICHMANN, 2010), deve-se mostrar algumas caracteristicas que se
apresentam na sua constitui¢do, como o ato de saber: escrever (descricao das ag¢des); informar
(explicacdo das agdes); confrontar (apresentacdo de pontos de vista referentes aos aspectos
sociais, culturais e politicos) e reconstruir (reformulacio das praticas descritas no confronto).

No contexto de forma(a)¢do, os didrios de aulas sdo uteis para provocar a reflexdo e o
melhor conhecimento do professor do ponto de vista de suas agdes na sala de aula, assim
como de forma significativa causa a transformacao e a emancipacio do docente. A reflexdo, a
avaliagdo e/ou a aprendizagem como competéncias profissionais sdo de grande importancia
para o desenvolvimento profissional dos docentes. Para avangar neste processo, € necessario o
uso de instrumentos de coleta e andlise de informagdes que permitam revisar e reajustar as
praticas na sala de aula. Um satisfatorio e eficaz instrumento de andlise sdo os diarios, que de
acordo com Zabalza (2004), permitem a conscientizacdo dos atos por parte dos sujeitos
(professores e/ou alunos); realizam a aproximagdo analitica das praticas profissionais;
aprofundam-se na compreensdo do significado das acdes; possibilitam as decisdes e
iniciativas nos processos de introdu¢do de mudancas necessarias; e a partir deste documento

reflexivo, inicia-se um novo ciclo de atuacdo profissional que se consolida com as mudangas
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introduzidas. Os diarios de aula possuem outros aspectos importantes no processo de
formacdo profissional, além de desenvolver os processos de escrever e refletir, também
proporcionam um feedback de cardter permanente e imediato, no qual, através das
experiéncias escritas a avaliagdo torna-se em realidade estdvel e manejavel.

Nas palavras de Zabalza (2004, p. 41), “no diario o professor expde, explica, interpreta
sua acdo diaria na aula ou fora dela”. Por meio dos didrios de aula os professores e
professoras descrevem suas praticas e aprendizagens que realizaram e alcangaram em
determinada(s) aula(s), eles expressam seus momentos criticos, suas histérias pessoais, suas
decisdes e solugdoes (REICHMANN, 2001), tornando assim o processo de ensino-
aprendizagem mais maledvel. Entretanto, para a realizacio da escrita diarista, é preciso seguir
os requisitos de disciplina, paciéncia e sinceridade, no qual compreendemos que ndo ¢ facil
para o professor diante de tantas outras tarefas que lhe sdo exigidas nesta profissdo. Sao
necessarios dedicacdo e empenho em anotar as idéias que cruzam em sua mente enquanto
planejam futuras aulas, por isso aconselha-se fazer as anotagdes “apos as aulas, sem
preocupacdo com o estilo, gramatica ou organiza¢do” (BAILEY, 1990 apud CRUZ e REIS,
2002, p. 99). Entretanto, ao terminar, € necessario relé-lo para observar a coeréncia e talvez
acrescentar algo que foi esquecido. Através da redacdo dos didrios, os profissionais podem
avaliar de forma consciente sua atuacao, possibilitando a racionalizacdo de suas praticas, pois
quando o profissional narra sua experiéncia, ele realiza a sua construgdo linguistica tornando-
a um discurso pratico e uma atividade profissional (ZABALZA, 2004).

O uso do didrio de aulas permite ao professor em formac¢ido uma chance de relacionar
sua atuagdo em sala de aula com sua construcao do saber que certamente ¢ caracterizada como
reflexiva. Os didrios propiciam o conhecimento e o desenvolvimento pessoal, desta maneira
desenvolvem o comportamento auto analitico, no qual o ato de escrever sobre si mesmo
facilita a possibilidade de socializar a experiéncia. Tépias-Oliveira (2005) relata que por meio
do didrio o professor pode construir sua identidade profissional. Afinal de contas, o diario
serve como um instrumento que proporciona a interacdo entre o mundo interior e o exterior,
sendo o primeiro as praticas profissionais e o segundo as relagdes afetuosas em sala de aula. A
partir do momento em que os professores forem conscientes de suas praticas, e refletirem
sobre suas intervencdes na sala de aula se tornardo mais capacitados em relacdo a sua
profissao.

Para se tornarem encorajados diante desta pratica em sala de aula, os docentes podem

ter o diario, ndo apenas como um instrumento destinado ao levantamento de dados em
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pesquisas, mas também como um meio que favorece a aprendizagem em carater dinamico,
favorecendo assim o dialogo entre o aluno e seu proprio aprender, permitindo aos discentes a
oportunidade de se comportar de maneira critica e reflexiva frente a suas experiéncias
(ZABALZA, 2004).

Diante diversos obstaculos na vida profissional dos docentes, o ensino aparece como
uma profissdo cheia de dilemas. Dilemas estes que de acordo com Zabalza (op. cit.) sdo a
unido de situagdes bipolares ou multipolares encontradas meio ao desenvolvimento a atuagdo
profissional do professor. Estes dilemas sdo constructs descritivos, sdo conflitos internos que
parecem ndo ter solucdes, quebrando assim a linearidade da conex@o pensamento-agdo. O
professor que estd em aula tem uma perspectiva particular da situagdo e do dilema, porém
estd perspectiva difere da de quem esta fora de aula (op.cit.). O entendimento e tratamento de
um assunto depende da ligacdo que o agente tem com a agdo, por isso, através dos diarios, os
docentes sdo capazes de aplicar os resultados de sua pesquisa em sua atividade profissional.
Uma das fungdes deste elemento reflexivo, tanto apresentado neste capitulo, é de registrar o
andamento da aula e de pesquisar e avaliar os processos didaticos desempenhados pelo
professor. Por isso, com este recurso, o professor pode refletir sobre o desenvolvimento de
cada aluno, tanto no ambito da aprendizagem como da disciplina.

Como bem apresenta Dias (2011) embasada por Machado, Lousada e Abreu-Tardelli
(2007), os diadrios podem ser categorizados em: diario intimo, reflexivo, de leitura e de bordo,
porém sdo classificados entre jornalistico, analitico, etnografico, criativo e poético, dependo
de sua fun¢do e assim, consequentemente, de suas modalidades. Zabalza (2004) acrescenta
outros tipos de modalidade de didrios, o avaliativo, terapéutico, introspectivo e por fim,
reflexivo, que serd o foco deste trabalho. No quadro abaixo, podemos ver as categorias e

modalidades em que os didrios podem ser encontrados:

Intimo Reflexivo De Leitura De Bordo
Avaliativo Terapéutico Introspectivo Jornalistico
Analitico Etnografico Criativo Poético

Quadro 1 — Categorias e modalidades de diarios (DIAS, 2011; ZABALZA, 2004)

A categoria de didrio reflexivo serve como um elemento de reflexdo, que pode ser

realizado tanto por meio de uma interagdo entre participantes, sendo este conhecido como
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dialogado, como sem interagdo, apenas autoreflexivo. Para caracterizar o tipo de didrio
apresentado neste trabalho, podemos chama-lo de diario dialogado.

Os didrios dialogados necessitam de, pelo menos, dois participantes ou dois grupos de
participantes. De acordo com Reichmann (2001) os diarios geralmente ocorrem numa
interacdo entre professores e alunos, porém pode haver diversas formas de interagdo, como a
professor-professor, e também professor-aluno em formagdo, sendo estd ultima da presente
pesquisa. “Os diarios dialogados funcionam como uma interagdo escrita que flui como em
uma conversa e que encoraja uma experiéncia comunicativa autentica e significativa” (PINTO
e PEREIRA, 2011, p. 260). Os participantes utilizam-se de narrativas para construir uma
ponte, um vinculo entre a naturalidade da lingua falada com as atividades tradicionais, como
os tipos de escritas: narracdo, descricdo e argumentacdo (STATON, 1987), ou seja, o ato de
escrever no didrio dialogado ¢ uma forma de exercitar as fungdes da escrita, por ser praticada
e de aperfeicoar e desenvolver o processo de comunicagdo, por haver interacdo entre os
participantes.

Reichmann (2001) ressalta que ao utilizar o diario dialogado, os professores e os
alunos desempenham um papel reflexivo, no qual agem sempre observando suas decisoes,
ideias e processos diante a aula, deixando assim nitido o fato de que o mundo vive em
movimento, em transicdo e que suas agdes podem variar de acordo com as necessidades que
lhe sdo apresentadas. Staton (1987) esclarece que o didrio dialogado ndo ¢ um método que
desenvolve as habilidades basicas (ler, escrever, ouvir ¢ falar), mas serve como uma
oportunidade de aperfeicoar, especialmente, e porque nd3o dizer exclusivamente, as
habilidades de leitura e escrita, pois sdo elas as unicas trabalhadas. O trabalho do professor em
sala de aula ¢ arduo (DIAS, 2011), mas certamente gratificante quando ocorre uma relagao
reflexiva entre os participantes envolvidos. Mas, para que isto aconteca, ha diversas
ferramentas que auxiliam neste momento de grande desenvolvimento profissional, e uma das
mais eficazes ¢ o diario dialogado, pois como ressalva Zabalza (2004 apud DIAS, 2011), ¢
por meio desta ferramenta que o professor se libera para representar seus pensamentos €
experiéncias.

Como bem apresenta Zabalza (2004), o diario dialogado permite aos professores € aos
alunos, um momento de reflexdo diante de suas experiéncias e de suas opinides sobre os
problemas de aprendizagem que sdo percebiveis na sala de aula. Esta interacdo professor-

aluno gera um sentimento de confianca e seguranga, que além de cultivar o respeito entre os
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participantes, constroi um relacionamento de solidariedade e de experiéncias (NIXON, 1993
apud REICHMANN, 2001).

Em sintese, esta modalidade de diario incentiva o professor a promover momentos de
aten¢do, de discussdo e de reflexdo durante sua aula (REICHMANN, 2001), mesmo que isto
venha a fazé-lo usar um tempo a mais em seus planejamentos. Também motiva o autor a
escrever, a transferir suas opinides, mesmo que de forma reduzida. Porém, ndo € sempre que
encontramos motivacdo na constru¢do dos didrios; muitas vezes seus participantes se sentem
desestimulados e desinteressados em preparar e refletir sobre suas acdes (BARKHUIZEN,
1995 apud REICHMANN, 2001). Para reverter esta situag¢do, ¢ preciso muito desempenho
por parte do professor, que por meio de seu conhecimento de mundo e estratégias
metacognitivas, ird tentar mostrar a importancia de definir o que sabe, o que sente, o que faz e
por que faz (ZEICHNER, 1981 apud REICHMANN, 2001).

Diante tantos conceitos podemos entender que o diario dialogado ¢ um género escrito
que tem como principal fun¢do promover a reflexdo de professores e alunos por meio dos
dilemas relacionados com o ensino e a aprendizagem de uma lingua estrangeira. Afinal de
contas, o professor sempre se mostra buscando entender e até mesmo encontrar sua identidade
profissional. Para melhor compreensdo sobre o tema mencionado, o abordaremos na seguinte

secdo.

2.2. Identidade profissional

Quando o nome identidade nos € apresentado, logo pensamos em algo que nos
identifica, que nos releva diante de algo ou alguém. Porém, muitas vezes, ficamos um pouco
inibido em nos apresentarmos. Nessa dire¢do, concebemos a questio da identidade como algo
que nos expoe e, até mesmo, nos delineia. Entretanto, ha diversas maneiras de descrever este
tema tdo critico e abordado em nosso dia-a-dia.

Segundo Bauman (2005, p. 13) “Identidade [...] é: uma conven¢do socialmente
necessaria”. Nesse sentido, o autor revela o poder social que este tema possui, 0 quanto pode
desvendar o nivel de opressdo e de libertacdo enfrentado pelos marginalizados oriundos da
globalizacdo, “... a nostalgia do passado conjugada a total concordancia com a ‘modernidade
liquida’”. Os afetados deste mundo revolucionado e também globalizado utilizam a identidade
como um elemento que demonstra o estado de bem-estar social. No entanto, este estado social

ndo € tdo ‘bem’ como ¢é ‘exigido’ ser (op. cit.). A revolta dos envolvidos na existéncia social
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mostra o quanto a inseguranca ¢ a flexibilidade, gerados pelos corrompidos sociais, abalam a
sociedade.

A identidade, na verdade, trata-se de “um tema de graves preocupagdes e agitadas
controvérsias” (BAUMAN, 2005, p. 16) no qual as pessoas que a buscam sempre se
esforcam, de forma irrelevante, para conseguir algo que ¢ inalcangavel. Ela ¢ considerada um
elemento social que define as comunidades como suas proprias partes, como entidades que
participam efetivamente nas acgdes realizadas por um ser. Essas entidades tém o poder de fazer
brotar a identidade diante da presenca de comunidades unidas por idéias e principios, onde
seus individuos sejam capazes de negar o sistema de poder que os tornam instrumentos e que
os obrigam a viver em um destino ja estabelecido por eles (op. cit.).

O tema identidade surgiu com a necessidade de compreender e combater a ‘crise do
pertencimento’, no qual os individuos eram obrigados a apenas realizar seus deveres e jamais
expressar o que eles eram e queriam (seus direitos). De acordo com Bauman (2005), neste
periodo, a identidade passou por grandes dilemas, sendo eles provenientes dos deveres
estabelecidos pelo Estado moderno, a serem cumpridos pela populagdo. Este ‘dono do poder’
caracterizou a identidade como uma realidade imaginavel e propds, ou melhor, obrigou a
populacdo a vivenciar a identidade criada pelo Estado, uma identidade estabelecida e ndo
aquela descoberta, como ¢ de sua natureza. Com o passar do tempo, o conceito de identidade
sofreu algumas alteragdes tornando-se algo social, determinado pela sociedade, pela uniao de
comunidades. Para Bauman (2005), a identidade representa as instituicdes da Familia, do
Estado, da Igreja e de outros elementos, dentre outros.

Hall (1997) afirma que a identidade ¢ um tema dificil de ser compreendido e, assim,
de ser posto em pratica pela Ciéncia Social. Segundo o autor, o unico momento em que a
identidade ¢ trabalhada com aten¢do ¢ quando se encontra em crise, ou seja, quando seus
individuos sentem a necessidade de buscar informacdes sobre si mesmos. A identidade ¢ de
grande importancia para o ser humano, afinal de contas, por meio dela as relagdes sociais se
desenvolvem e as pessoas mantém vinculos com seus semelhantes. Seguindo este
pensamento, o autor explica que para existir uma identidade social, é necessario o convivio
real entre os participantes de uma comunidade; sendo assim, as comunidades virtuais ndo sao
aptas a desenvolver a identidade pessoal. O referido autor acrescenta que “Em nosso mundo
de ‘individualizagcdo’ em excesso, as identidades sdo béncdos ambiguas, oscilam entre o

sonho e o pesadelo, e ndo ha como dizer quando um se transforma no outro” (op. cit., p.38).
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“Vocé ¢ aquilo que vocé produz!” (BAUMAN, 2005). Esta afirmagao revela algo ja
dito sobre a importancia de uma pessoa para a sociedade capitalista, onde o autor defende a
idéia de que a identidade humana de uma pessoa ¢ definida por sua posi¢do obtida e,
principalmente, pelo seu trabalho realizado diante da divis@o social, “a identidade ¢ dada ao
nascer; ela se impde sobre o individuo” (ZUBRZYCKI apud BAUMAN, 2005, p. 66). Esta
afirmativa € eliminada quando paramos para perceber o quanto nossa vida muda, nossos
habitos se renovam e, principalmente, nossos pensamentos se transformam, com isto
entendemos que a identidade nunca permanece a mesma, ela se renova, ela acompanha os
processos de nossas vidas. Hall (1997, p.22) ressalta que a identidade “muda de acordo com a
forma como o sujeito ¢ interpelado ou representado, a identificagdo ndo é automatica, mas
pode ser ganhada ou perdida”, afinal de contas, a identidade é algo conquistado na/pela
interacdo entre participantes de uma comunidade.

Como mencionado anteriormente, as comunidades virtuais ndo sdo exemplos de
instrumentos para gerar uma identidade, pois através da rede mundial de comunicacdo, que ¢
a internet, as pessoas sdo livres para criarem diversas e falsas identidades, tornando-as
elementos de armazenagem de amigos imaginarios € ndo um instrumento de uma interacao
real entre pessoas. Mas, quando falarmos de ‘falsas identidades’, estamos supondo que
possuimos uma ‘identidade verdadeira’, no entanto, ndo podemos afirmar isto diante do
grande numero de pessoas que se deixaram ser afetadas pela modernidade, pelo sistema
capitalista. Estas pessoas passam todo seu tempo buscando um exemplo ou modelo de vida
para se apossar e tornar seu; uma moda para acompanhar; um alguém para receber reflexos,
como se fosse um espelho, porém, estes ‘fantoches’ da sociedade estdo a busca de uma
identidade que nao pertence a eles, que se trata de uma imita¢do que nao ¢ fruto de conquista
pessoal (BAUMAN, 2005).

Ao observar estas concepgdes, podemos perceber o quanto os sujeitos, em interagdo
com outros, sdo importantes para a constru¢do de suas identidades. Como bem apresenta
Brzezinski (2002), a identidade ¢ construida por meio de duas fases de experiéncia: pessoal e
coletiva, no qual a primeira se preocupa com o sentimento de unidade entre as pessoas e a
segunda ¢ uma consequéncia da socializacdo entre grupos. E pensando nisto que iremos
abordar neste trabalho a identidade profissional do professor, que ¢ um puro exemplo de
identidade coletiva.

No caso da identidade do professor, ela se constréi como o resultado de interacdes

sociais diante das aprendizagens, das agdes dos seres humanos, da cultura e da histéria
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(GATTI apud BRZEZINSKI, 2002). Todos os processos vivenciados pelos professores
servem de elementos ideais para a constru¢do de um exercicio profissional de qualidade e de
valorizagdo social. A referida identidade no inicio da educagdo brasileira, era de educadores
religiosos que se preparavam para exercer a funcdo de evangelizar e de educar. Com o passar
do tempo a preparagdo evangelizadora foi esquecida e, com o poder do Estado, os professores
se homogeneizaram, isto ocorreu porque o Estado padronizou, oficialmente, todos os
profissionais da educacdo. O Estado também teve um papel importante para o processo da
educagdo nacional, pois foi ele o responsavel por mediar a interagcdo entre o professor e o
aluno, por incentivar a consciéncia coletiva destes profissionais e por criar um sala de aula
idealizada com conteudos pré-estabelecidos. (BRZEZINSKI, 2002).

Mas nao nos enganemos com estas propostas do Estado, afinal de contas, nem todas
elas sdo de interesse e benéficas para o professor, que tanto luta para a construgdo de seu
profissionalismo. Pois o professor ¢ um profissional que por meio de seus conhecimentos
didaticos e competéncias em formagdo, difere-se de outros cargos exercidos em nossa
sociedade. Entretanto, ndo ¢ em tudo que o professor distingue-se de outros profissionais,
como mencionado por Brzezinski (2002) o tempo de exercicio na atividade, a participacdo em
associacdes de classe e sem duvida as normas e valores exercidos sdo similares. No entanto, o
fato de sempre estar atualizado-se profissionalizando-se ¢ o que mais tem relagdo com as
outras profissdes, porque na verdade, todos os profissionais necessitam de renovagdo, para
absorver novas informacgdes sobre seus cargos.

Mesmo sabendo de que precisamos estar sempre em formag@o e termos um elevado
grau de docéncia, o que mais vemos em nossa sociedade sdo professores que ainda ndo estdo
preparados para aplicar seus conhecimentos e assim desenvolver suas competéncias. Para
agravar este problema, a cada dia leis que desvalorizam o ensino s@o impostas, prejudicando,
desta forma, nossos alunos. “O Ministério da Educacdo (MEC), historicamente, vem

reforcando a idéia de que qualquer um pode ser professor (grifo nosso)” (BRZEZINSKI,

2002, p.14). Algo neste sentido jamais deveria ser pensado, pois o que enriquece o professor
em suas aulas, que o permite expressar seus conhecimentos, normas € metodologias ¢ a sua
competéncia. Contudo, a unica maneira de adquiri-la € por meio da formacao, ¢ passando por
todos os processos de um curso universitario (por exemplo) que o professor pode por em
pratica o exercicio técnico profissional aprendido. Sem formacdo alguma, torna-se impossivel
desenvolver um bom trabalho, exercer sua fungdo como um profissional qualificado. Um dos

pontos marcantes da identidade de um professor é sua capacidade de perceber e promover a
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interacdo entre as atividades lecionadas (o conteudo programatico) e a globalizagdo, que
atinge as relagdes sociais, politicas e culturais, podemos chegar a esta conclusdo por meio dos
pensamentos de Brzezinski (2002).

A situagdo do professor no nosso pais ¢ sempre dificil de resolver, por um fim aos
problemas ¢ algo imaginavel. Pois como vimos antes, a formacdo dos professores passou por
transformagdes quando deixou de focar na religiosidade e agora, depois de tantas lutas, o
professor enfrenta a desvalorizagdo de seu profissionalismo, € o pior é que o0s que
desvalorizam sdo os que deveriam estar ao lado do professor, as politicas educacionais quer
por esta profissdo no nivel das outras. Mesmo assim, o educador ndo desiste, sendo a
consciéncia coletiva o ponto principal de sua identidade, ele a utiliza como instrumento de
reivindica¢do, que pode unir a sociedade com a escola. Alarcdo (apud BRZEZINSKI, 2002,
p-19) defende a ideia que possa haver uma “interagdo entre o microcosmo da escola e o
macrocosmos da sociedade”, reduzindo consideravelmente o preconceito apresentado pelos

cargos responsavel pela educagao, sobre tudo o Estado.

2.3. O sistema de transitividade

O sistema de transitividade ¢ desenvolvido pela Linguistica Sistémico-Funcional
(LSF) e € construido por seis tipos de processos que sdo subdivididos em dois grandes tipos:
0s principais (mentais, materiais e relacionais) e os secundarios (comportamental, verbal e
existencial). No entanto, neste trabalho serdo focados apenas os principais (CUNHA e
SOUZA, 2007; HALLIDAY, 2004).

Por meio de textos escritos ou orais, podemos apresentar opinides e experiéncias sobre
nossas praticas docentes. Desta forma, expressamos nossa identidade por meio de palavras.
Assim, como bem explica Cunha e Souza (2007) esta pratica de reflexdo pode ser
representada pela transitividade (HALLIDAY, 2004), um sistema que ¢ considerado como a
estrutura da fala, “a gramatica da oragdo” (CUNHA e SOUZA, 2007, p.53). E esse sistema
gramatical da lingua que expressa as experiéncias de um individuo, ou seja, apresenta
intrinsecamente suas acdes e atividades por meio do discurso (HALLIDAY, 2004). Seguindo
esta visdo teorica, podemos entender que esta categoria gramatical auxilia na identificacido dos
processos, representando o mundo interno e o externo do participante de um processo.

Como ja apresentado, o sistema de transitividade auxilia na identificagdo de acdes e

atividades humanas. Para que isto ocorra, é necessaria a presenca de trés importantes
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componentes que nos permitem entender nossas experiéncias por meio da analise de oragdes

(CUNHA e SOUZA, 2007).

Processos Participantes Circunstancias

Quadro 2 — Os componentes identificados nos processos que constituem o sistema de

transitividade.

Estes componentes sdo essenciais na busca de compreender o qué, a quem e em que
circunstancias algo acontece, devido a isto, estes componentes sdo associados aos seis tipos
de processos mencionados. Cada um destes componentes possui um papel importante diante
os processos de uma oracdo, sendo estes, 0s processos, o principal elemento que € responsavel
“por codificar agdes, eventos, estabelecer relagdes, exprimir ideias e sentimentos, construir o
dizer e o existir...” (CUNHA e SOUZA, 2007, p. 55), ou seja, representados
lexicogramaticalmente pelos sintagmas verbais de uma lingua. Os participantes sdo 0s
elementos que se envolvem com os processos, sendo assim 0s sintagmas nominais, ja as
circunstancias sao os sintagmas adverbiais € nominais que cercam 0s processos por meio de
informacdes adicionais, este componente da-se do acréscimo de informagdes aos processos
(op. cit). O quadro abaixo apresenta um exemplo de categorias que compde

lexicogramaticalmente, a seguinte oragao:

Eles ‘ dizem logo ‘
participante processo circunstancia
(sintagma nominal) (verbo) (sintagma adverbial)

Quadro 3 — Exemplo de uma ora¢do de seus respectivos componentes no sistema de

transitividade.

Como mencionado anteriormente, o sistema de transitividade é construido por seis
tipos de processos que sao subdivididos em dois grandes tipos: os principais € os secundarios
(HALLIDAY, 1994), porém nesta pesquisa, o foco ¢ apenas nos principais. No entanto, todos
os tipos de processos sdo importantes, ndo ha prioridade ou preferéncia na escolha entre eles,
apenas ¢ realizada estd classificagdo por meio de uma ordem ja estabelecida e que ¢
apresentada na forma de um ciclo, dando assim um sentido de conivéncia e igualdade entre

eles.
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fisico

Ampuﬂamen(al

Figura 1.1 — Tipos de processos que compdem o sistema de transitividade (CUNHA e
SOUZA, 2007, p. 55 adaptado de HALLIDAY, 2004, p. 172)

pensar
material

consciéncia

mental

Para aperfeicoar o conhecimento sobre os processos principais, foco deste estudo, a
seguir apresentaremos explanagdes sobre cada tipo, conforme a classificagdo de Halliday

(1994, 2004) e a interpretacdo de Cunha e Souza (2007).

2.3.1. Processos Materiais

De acordo com Dias (2009), os processos materiais dedicam-se em interpretar as agdes
fisicas e concretas de uma acdo, pois como bem apresenta Halliday (2004), essas agdes
provocam mudangas que afetam o mundo material. Este tipo de processo € conhecido por sua
especialidade em expressar agdes fisicas e perceptiveis, e desta forma, ¢ representado por

verbos como ler, corrigir, pronunciar, trabalhar, etc. Os participantes envolvidos neste

processo sdo:

Ator Meta Extensao

Beneficiario

Quadro 4 — Participantes principais envolvidos nos processos materiais (CUNHA e SOUZA,
2004).
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De acordo com Halliday (2004) e Cunha e Souza (2007), o Ator € o participante
responsavel por realizar a ac¢do, por causar mudangas; a Meta ¢ o participante diretamente
afetado pela agdo realizada pelo Ator, é “a entidade para quem a agdo ¢ feita” (DIAS, 2009,
p.59), a Extensdo é o participante que tem a fun¢io de completar e especificar a agdo, por fim,
o Beneficiario € o participante que “sofre” a acdo, que se beneficia com a realizag¢do da acao.
Podemos perceber estes participantes no exemplo a seguir: Vocé apenas falou os verbos em
inglés, o Ator € Vocé, o processo material € falou e a Meta é os verbos.

Além destes participantes, encontramos alguns participantes adicionais aos processos
materiais, o Escopo que ¢ um tipo geral de participante, porém um pouco restrito em
comparacgdo ao Ator e é localizado em oragdes intransitivas. O Recipiente € o Cliente podem
ser encontrados tanto em oragdes transitivas como intransitivas estes participantes sio
constituidos especialmente de pronomes pessoais e, como caracteristica geral, temos o fato
deles serem afetados ou beneficiados pelos processos oriundos dos resultados de outro
processo (CUNHA e SOUZA, 2007) e (HALLIDAY, 2004). E, finalmente, o Atributo ¢é
construido pelo resultado qualitativo oriundo de um processo completo realizado pelo Ator e
pela Meta (HALLIDAY, 2004).

Em alguns processos materiais, podemos encontrar mais de um participante. O
exemplo a seguir, apresenta uma oracdo com dois participantes: Se vocé pedisse para cada
aluno ler uma frase, temos Vocé e cada aluno como participantes deste processo, e pedisse
como o verbo que se caracteriza no processo apresentado.

Quando percebemos apenas um participante em uma oracdo, esta ¢ considerada
transitiva, pois tem a funcdo de codificar experiéncias que expressam o que alguém faz a
alguém. No entanto, oracdes que apresentam mais de um participante sdo conhecidas como
intransitivas, e estas por sua vez, apresentam experiéncias sobre a reflexdo de o que alguém
faz (CUNHA e SOUZA, 2007). De acordo com Halliday (2004) os processos materiais sdo
classificados em dois tipos: criativos e transformativos, sendo o primeiro representado por
verbos como fazer, brincar, escrever, cortar, criar entre outros, neste tipo de processo, 0s
participantes sdo trazidos a existéncia, refletem sobre o que fazer com as acdes. Porém, o
segundo sdo representados por verbos como mover, mexer, destruir, diminuir e outros, neste
processo os participantes embora ja existam, mas sdo modificados diante algum aspecto

necessario (DIAS, 2009), estes refletem sobre como realizar as agdes propostas.
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2.3.2. Processos mentais

Como bem ressalta Halliday (2004), os processos mentais sdo responsaveis por
representar as experiéncias sobre 0 mundo diante de nossa consciéncia. Por meio da anélise
destes processos, podemos identificar as “crencas, valores e desejos” representados em textos
escritos (CUNHA e SOUZA, 2007, p.58). Através das oracdes destes processos, podemos
compreender como alguém se sente, o que pensa ou sabe sobre algo, ou seja, podemos refletir
sobre os pensamentos e os sentimentos do participante da oracao.

Cunha e Souza (2007) apresentam que os processos mentais possuem dois tipos de
participantes, o Experimentador ¢ o Fenomeno, sendo o ultimo o participante que estd
envolvido em um processo consciente € que apenas pode ser apresentado como ser humano,
aquele que sente, pensa, quer ¢ percebe (HALLIDAY, 2004). Ja o Experimentador é o
participante que sofre a acdo, ou seja, aquele que € sentido, pensado percebido ou desejado
(CUNHA e SOUZA, 2007). Como exemplo, temos Eles ndo se lembram da aula anterior, o

Experimentador é Eles, o processo ¢ o verbo lembrar e o Fenomeno € aula anterior.

Experimentador Fendmeno

Quadro 5 - Participantes principais envolvidos nos processos mentais (CUNHA e SOUZA,
2004).

Como bem ressalta Dias (2009), os processos mentais s@o reconhecidos como

processos do sentir e, desta forma, se apresentam divididos em quatro tipos.

Cognitivos Desiderativos Emotivos Perceptivos

Quadro 6 — Subdivisdes dos processos mentais (DIAS, 2009).

Os cognitivos que expressam o pensar, o saber e o entender em uma oracgdo. A frase :
Ja pensei em comegar com o texto, ¢ um bom exemplo para demonstrar este tipo de processo.
Os desiderativos expressam os desejos dos participantes. Podemos considerar como exemplo,
a seguinte frase, Se eu for pedir para eles lerem. Os emotivos sdo representados por verbos
que indicam amor, gosto, desejo, 6dio, medo, como podemos ver em Jd lhe disse diversas

vezes que amo os momentos que vocé conta historias para seus alunos, e, por fim, os
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perceptivos, que indicam o ver e o perceber, e podem ser expressos em frases como esta: Hoje

pude entender que sua maneira de ensinar.

2.3.3. Processos relacionais

Estes processos apresentam os atos de ter ou ser algo, representam a conexdo que
existe entre entidade, indicando a forma como os sujeitos sdo identificados e classificados
quando suas experiéncias sdo postas em relagdo a outra (CUNHA e SOUZA, 2007). Os
processos relacionais sdo responsaveis por expressar ‘circunstincias, identificacdo e
qualidade” (DIAS, 2009, p.61). Este sistema de processo relacional € classificado em trés
modos: o intensivo, que representa uma qualidade atribuida a uma entidade, uma associagao
de uma identidade com uma entidade, este modo possui como participante o
Portador/Atribuido. Na frase, Os alunos continuam cheio de duvidas, temos como Portador
Os alunos, o processo & continuam e como Atribuido temos cheio de duvidas. O modo
circunstancial expressa a relagdo do tempo, lugar, causa ou modo com as entidades, os
participantes deste processo é a Caracteristica/Valor, como exemplo, temos E muito bom

4

ressaltar que o conteudo trabalhado é “there to be”, a Caracteristica é o conteudo, o processo
¢ trabalhado e o Valor é “there to be”. O modo possessivo ¢ responsavel por expressar a
relagdo de posse que ha entre as entidades, apresenta a posse que uma entidade possui diante
de outra, o participante deste modo ¢ o Identificado/Identificador ou Possuido/Possuidor. Na
frase, A maioria sao homens que vieram do EJA, ndo tém vocabuldrio, como Possuidor temos

homens, o processo tém e o Possuido vocabulario.

Atrbuido

Identificado
Identificador

Figura 1.2 — Tipos de modos e participantes que compdem os processos relacionais do

sistema de transitividade (CUNHA e SOUZA, 2007; HALLIDAY, 2004).

Possessivo
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Os processos relacionais, em geral, sdo apresentados em dois tipos, o “Atributivo”™ € o
“Identificador”. O “Atributivo” expressa a relagdo que ocorre entre o Atribuido com o
“Portador”, sendo o primeiro uma qualidade do segundo, desta forma podemos refletir como
“x ¢ um atribuido de a” (HALLIDAY, 1994, p. 119 apud DIAS, 2009, p. 61). No entanto, o
processo relacional identificador representa a identificagdo que uma entidade tem em relagdo
a outra, tendo seu participante Caracteristica como uma entidade definida, que age diante do
participante Valor, e assim representa o termo de identificador. Como bem apresenta Dias
(2009), este modo “Identificador” revela que uma entidade ¢ a identidade de outra entidade.

No presente capitulo abordamos como podemos utilizar a nossa linguagem, diante de
uma pratica de escrita, para expressar nossos pensamentos e desejos, e desta forma,

apresentar, mesmo que inconscientemente, como nossa identidade esta sendo (re)construida.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa etnografica de natureza quali-
quantitativa, sendo considerada qualitativa porque foca em observar dados que tém relacdo
com os contextos sociais e ¢ quantitativa, pois visa compreender os resultados dos dados
utilizados nas pesquisas realizadas. Esta pesquisa € nomeada por etnografica visto que ¢ um
tipo de pesquisa que se dedica a observar a interagdo existente entre os individuos sociais, €
como ressalva Oliveira (2007), a pesquisa etnografica visa compreender as crengas, habitos e
comportamentos dos individuos na sociedade.

O processo de utilizagdo da pesquisa bibliografica ocorreu no momento das andlises de
livros e tedricos que abordassem os temas seguintes: letramento, formagao docente, formacao
inicial do professor de lingua inglesa, identidade profissional, o diario dialogado e o sistema
de transitividade.

A pesquisa foi realizada em uma Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio, na
cidade de Boqueirdo, estado da Paraiba. Localizada em um bairro de classe média, é uma
escola que acolhe alunos de outros bairros, sendo o colégio que possui 0 maior nimero de
alunos na cidade. Esta escola funciona nos trés turnos, abrangendo do ensino fundamental ao
médio, com uma média de trinta alunos por sala, considerando que ha 17 salas de aulas

Os participantes da pesquisa sdo uma professora de lingua inglesa em agdo e uma
professora em formagdo inicial. A professora em acdo, com o pseuddénimo de Marilene,
exerce a fungdo de professora em uma escola estadual. E formada hd seis anos em uma
universidade estadual do interior paraibano, entretanto, esta sempre participando de cursos de
pos-graduacdo, e para aperfeicoar suas habilidades na lingua inglesa, estudou em um
conhecido curso de idiomas na cidade de Campina Grande por um periodo de trés anos.
Marilene leciona ha doze anos, tendo iniciado esta pratica antes de sua formagao no curso de
licenciatura. Marilene leciona ou ja lecionou em todos os niveis e horarios propostos pela
escola. A segunda professora, chamada de Luana, ¢ a professora-pesquisadora, aluna do curso
de licenciatura em Letras de uma universidade estadual do interior da Paraiba, e encontrando-
se em seu primeiro ano de pratica pedagégica em sala de aula. E importante lembrar que outra
professora foi convidada a participar desta pesquisa, no entanto por motivos pessoais nao
lecionou no ano de 2011, ano de realizagdo desta pesquisa.

O corpus desta pesquisa foi constituido por quatro fragmentos do didrio dialogado das

professoras participantes, sendo dois iniciais e dois finais (um fragmento ¢ pertencente de



43

cada professora), os fragmentos foram produzidos em portugués nas respectivas datas, 06 de
abril de 2011 e 08 de junho de 2011, datas referentes ao periodo do segundo bimestre escolar
estabelecido pela escola. Vale salientar que o total de aulas observadas foi de dez aulas,
porém apenas essas duas foram escolhidas, tanto por motivos de tempo para a conclusio deste
trabalho, como para ter uma melhor visualizagdo de como ocorre o processo de (re)construcio
identitaria, afinal de contas, quando os professores sdo expostos a idéias e sugestdes de outros
profissionais de sua area eles tornam-se auto-reflexivos.

Para levantar os dados sobre o assunto, utilizamos diversos instrumentos de coleta de
dados como o questiondrio, o diario dialogado e notas de campo. O questiondrio ¢ um
conjunto de questdes que sdo respondidas por escrito pelo participante da pesquisa (o
informante); ¢ um dos meios mais rapidos de obter informacdes (GIL, 2002). Além de ndo
exigir treinamento pessoal, também garante o anonimato. O questionario elaborado para esta
pesquisa possuiu questdes fechadas e abertas, com perguntas relacionadas apenas ao problema
proposto e que nao afetam a intimidade das pessoas. As perguntas ndo foram ambiguas, sendo
assim, possibilitam uma Unica interpretacao.

Os didrios de aula foram baseados em documentos pessoais ou narragdes
autobiograficas feitas por professores e professoras, tanto em agdo como em formagao. Esses
diarios possuem a fungdo de registrar as impressdes dos docentes sobre o que estd
acontecendo no decorrer de suas aulas. Nesta pesquisa, foi adotado o diario dialogado sobre
as aulas, no qual as professoras formadas e efetivas dialogam, compartilhando suas
experiéncias e sugestdes com a professora-aluna.

As notas de campo foram feitas por meio de uma atenta observagdo na qual, assim
como ocorre nos didrios, foram anotados todos os eventos que ocorrem no decorrer das aulas.
As notas de campo desta pesquisa forma feitas pela professora-pesquisadora partir de
observagdes semanais das aulas. Mais especificamente, toda quarta-feira de 19h as 21h
30min.

A realizacdo da coleta dos dados é um momento cansativo e prolongado em uma
pesquisa, por isto, foi de suma importancia a interacdo da professora-pesquisadora com a
professora em acdo junto de toda a comunidade escolar envolvida. Com isto, percebemos que
nesta pesquisa, a professora-pesquisadora teve o total apoio das liderangas da escola e,
inclusive, dos professores da instituicdo, que demonstraram seguranga e confiancga no trabalho
desenvolvido por ela. Vale salientar que este trabalho preserva a identidade de todos os

participantes da pesquisa.
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Para a realizacdo de uma pesquisa, € necessario que o pesquisador siga alguns
procedimentos primordiais que auxiliam no processo de construgdo do trabalho. A seguir,
descreveremos linearmente, todos os procedimentos utilizados nesta pesquisa e alguns dos
problemas e dificuldades que encontramos para seu cumprimento:

1- A delimitagdo do tema desta pesquisa foi uma das etapas mais dificeis de realizar,
afinal de contas, temos ao nosso redor diversos temas sobre o ensino de lingua inglesa que
nos chama atencdo e escolher apenas um para nos aprofundarmos e, consequentemente, nos
apaixonarmos exige uma grande sensibilidade cientifica. O tema deve ser escolhido de acordo
com a drea e com interesse do pesquisador; como escola publica é uma grande paix@o da
professora-pesquisadora deste trabalho, logo seu tema nao poderia ser diferente.

Para a escolha deste tema, foram necessarias pesquisas bibliograficas com a finalidade
de proporcionar familiaridade com mesmo, além de obter informacdes sobre a amplitude de
pesquisa neste ramo. Apos ter o tema delimitado, o passo seguinte foi encontrar problemas
que merecessem investigacdo e que tivessem relevancia tedrica e pratica. O problema ¢ o
ponto de partida de estudo de qualquer tema, ndo adianta buscar solugdes para algo que ndo
apresente problemas, ou seja, que ndo necessite respostas. Para que os problemas desta
pesquisa fossem solucionados, eles tiveram de ser apresentados de maneira clara e precisa,
através, portanto, de questionamentos.

2- Elaboragdo e aplicagdo do questiondrio: seguindo os passos dados nesta pesquisa,
apds a escolha do tema e de seus problemas, a aplicagdo do questiondrio com a professora em
acdo foi o proximo procedimento tomado, este foi feito com grande responsabilidade e
cautela, para ndo constranger os participantes da pesquisa, ocorrendo assim uma relagcdo de
confianca entre a pesquisadora e a professora envolvida. O questiondrio possui 16 questdes
(abertas e fechadas) e o objetivo de todas elas ¢ montar o perfil da professora, seguindo o
ponto de vista de sua formac¢ao académica e profissional, como ja mencionamos.

3- Observagdo e registro de aulas: A coleta de dados, ou seja, as observacdes de aula
bem como os registros se realizaram, sistematicamente, através das anotagdes de campo que
foram feitas pela professora-pesquisadora, com o intuito de perceber e assim avaliar a
identidade das professoras no momento em que estavam exercendo sua profissao; além do uso
do diério dialogado entre a professora-pesquisadora e a professora titular da turma.

4- Descrigcdo e andlise das representagoes da identidade das professoras: depois de
observar tanto as aulas como seus registros, descrever e analisar as representagcdes da

identidade de cada professora foi o procedimento subsequente, sendo utilizado o sistema de
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transitividade, mais precisamente, os processos principais. Esta analise dos dados foi possivel
por meio de trés etapas, sendo a primeira a selecdo dos quatros fragmentos do diario (ver
Anexos A e B), segundo a categorizacdo dos processos primdrios em cada fragmento (ver
Apéndice A, B, C e D) e, na terceira e ultima etapa, temos a andlise desses fragmentos,
conforme a teoria exposta. Assim, observaremos a andlise dos dados e a discussdo dos

resultados, conforme apresenta a secdo subsequente.
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4. REPRESENTACAO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL

Como bem diz Halliday (1994; 2004), por meio de nossas escritas, podemos expressar
0 N0sso eu, nossas ideias, impressdes e desejos. Nossos discursos materializados pela escrita
sdo, na verdade, representagdes de nossa identidade. O presente capitulo busca interpretar os
dados que foram coletados a partir da interagdo escrita, através de um diario dialogado e desta

forma, responder as perguntas que norteiam esta pesquisa:

e Que processos ocorrem com mais frequéncia nos fragmentos iniciais e finais de
Luana e de Marilene no diario dialogado?

e O que esses processos revelam sobre o ensino-aprendizagem de lingua inglesa?

o Qual o papel do diario dialogado na (re) constru¢do da identidade de um

professor de lingua inglesa, tanto em formagdo como em ag¢do?

Ou seja, procurar compreender quais as representacdes que foram construidas a partir
da interagdo entre as duas professoras - participantes (em formacdo e em agao) desta referente
pesquisa. Para esclarecer e alcangar o objetivo proposto por este trabalho, este capitulo se
apresenta organizado em trés secdes, a saber: 1) Fragmentos Iniciais (de Luana e de
Marilene); 1) Fragmentos Finais de Luana e de Marilene; ii1) O Processo de (re) construgcdo
das identidades docentes; esta ultima subse¢do visa comprovar como as professoras sdo
afetadas pela interag@o escrita, via didrio dialogado, e assim, compreender como se deu o
processo de (re) construcdo destas identidades.

Ao investigar todos os fragmentos iniciais (Apéndice C) e finais (Apéndice D) do
diario de Luana e de Marilene, podemos perceber a ocorréncia de processos materiais,
mentais e relacionais, resultando ao final: 120 processos (ver Apéndice A e B). No entanto,
apenas serdo analisados os processos mais significativos de cada fragmento. A seguir, temos a

analise do fragmento inicial do didrio de Luana e de Marilene.

4.1. Fragmentos Iniciais

O uso do diario dialogado ¢ de suma importancia para a reflexdo de nossas praticas em

sala de aula, desta forma, a interagdo escrita existente entre as professoras participantes desta
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pesquisa se deu por meio desta pratica de letramento, cuja finalidade € auxiliar o professor em

relagcdo a sua pratica e interpretagdo diante das teorias de ensino-aprendizagem de linguas.
Para uma melhor organizagdo, a andlise centrou-se, inicialmente, nos fragmentos

iniciais das professoras, focalizando os processos materiais, mentais e relacionais,

respectivamente revelados no discurso de Luana.

4.1.1. Fragmento inicial da professora Luana

Luana, embora esteja em seu primeiro ano de atuacdo em sala de aula, revela seu
ponto de vista e sua pratica docente através de um total de 36 processos (materiais, mentais e
relacionais). Os processos materiais predominam nos fragmentos analisados, constituindo 20
casos (equivalendo a 56%) do corpus analisado, seguidos dos processos mentais que
apresenta 9 casos (ou 25%), e os processos relacionais com 7 casos (ou 19%). O grafico

abaixo mostra a constitui¢do desses processos no fragmento de Luana:

19%

B Materiais
25% B Mentais
(]

56% Relacionais

Figura 4.1 - Processos (em porcentagem) no fragmento inicial do didrio de Luana

Todos os processos trazem consigo uma carga de significados e de reflexdo, tendo os
processos materiais o poder de revelar a descri¢do das agdes fisicas e concretas (DIAS, 2009),
ou seja, expressam as agdes docentes da referente professora. Os processos mentais
representam os desejos e anseios diante de alguma agdo, apresentando assim, os momentos de
reflexdo da professora diante de sua pratica docente. J4 os processos relacionais expressam a

influéncia das experiéncias desta participante no processo de (re) construgdo de sua identidade
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profissional. A seguir, observaremos, separadamente, o que revela cada processo expresso

pela participante:

a) Processos materiais

Os processos materiais sdo responsaveis por expressar agoes fisicas e perceptiveis que,
de certa forma, provocam mudancas que afetam o mundo material (HALLIDAY, 2004).
Assim como mencionado anteriormente, dos 36 casos dos processos identificados, apenas 20
sdo classificados como processos materiais, gerando um percentual de 56% de todos os
processos analisados. Como estes processos revelam acdes, eles podem ser representados por
verbos como ler, corrigir, pronunciar, trabalhar, etc. Portanto, estes processos revelam “o
agir”, “o fazer”, representando a concepcao de ensino da professora: Diminuir a pontuagdo e
praticar a aprendizagem dos alunos com outra atividade [...] (como algum projeto que
envolva género textual).” Podemos perceber o quanto a professora em formacdo acredita na
importancia de uma abordagem de ensino centrada no aluno, como ¢é o caso da abordagem
sociointeracional®. Além de mostrar a metodologia abordada pela professora, este trecho
revela que ela estd atualizada com as novas estratégias e concepgdes de ensino de linguas,
pois ao falar sobre os géneros textuais, ela advoga, implicitamente, e assim, ela nos remete as
praticas de letramento escolar. E interessante notar que a propria interacdo escrita, o didrio,
emerge nesse contexto de formagdo como uma pratica de letramento que possibilita a Luana
apresentar sugestdes a professora em agdo, com o intuito de mostrar que € possivel trabalhar
dentro de uma perspectiva sociointeracionista em sala de aula de linguas de escolas regulares:
Cada aluno ler uma frase (mesmo com seus problemas de pronuncia) eles iriam interagir
mais. Portanto, observamos que ao sugerir modifica¢cdes na pratica docente da professora
Marilene, Luana engaja-se, mesmo que de forma inconsciente, num processo de reflexdo
sobre o trabalho do professor.

Quando Luana diz Sua aula no dia 06/04 (quarta-feira) mostrou-me a importincia
que vocé da aos “vistos”, ela revela que esta preocupada em compreender e identificar qual €

a metodologia utilizada pela professora em acdo, especificamente o papel dos vistos no

3 A partir de agora, os trechos analisados estaro destacados em itdlico e os processos em sublinhado.

* A abordagem sociointeracionista, embasada nos principios da concepgdo de sociointeracionista de linguagem -
busca desenvolver a aprendizagem por meio de uma interag@o entre aluno-aluno e aluno-professor, no entanto, o
foco da aula € o aluno e nunca o professor.
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processo de ensinar e aprender linguas, porém ao dizer /...] ao professor porque o auxilia a
saber quais alunos cumprem com as atividades que lhe sdo solicitadas, Luana anuncia que
identificou a metodologia da professora participante e que discorda totalmente desta maneira
de ensinar. Entretanto, ela reconhece a necessidade e a importancia de se trabalhar linguas
estrangeiras de maneira tradicional, ja que por meio dessa abordagem ¢ mais facil para o
professor perceber as agdes dos alunos, além de torna-se menos trabalhoso controlar a aula.
Luana analisa e conclui, portanto, que o ensino tradicional pregado pela professora em agao
(particularmente a questdo dos vistos) resulta em uma avaliagdo sobre a pratica desta
professora (Marilene), apontando para novos posicionamentos docentes e, consequentemente,
uma vez que a professora em formagao, Luana, sugere, mais uma vez, o trabalho com géneros
textuais, focalizando a oralidade dos alunos.

Destaca-se também nesses processos materiais, o fato de Luana se apresentar sempre
preocupada em descrever todos os processos realizados por Marilene durante a aula. Este fato
remete-nos a uma das caracteristicas da pratica de letramento utilizada pelas docentes: o
diario dialogado. Pois como bem pontua Tapias-Oliveira (2005), estd pratica de letramento
tem a funcdo de mediar a troca de experiéncias entre professores ja formados e em acdo
(habilidade e criatividade) com professores em formagao (visdo moderna de novas praticas ¢
estratégias de ensino-aprendizagem).

A pontuagcdo que vocé dd por cada visto é de 1,0 (um ponto) [...] Ao corrigir a
atividade que pedia para os alunos identificarem os verbos nas frases. Além de se mostrar
preocupada com as ac¢des da professora, Luana se interessa em perceber como os alunos estio
desenvolvendo sua aprendizagem: Vocé trds para seus alunos um conhecimento extraclasse.

A professora em formagdo mostra a importancia que tem este processo de reflexdo que
ela e a professora em acdo estdo sendo submetidas, afinal de contas, Luana apresenta que com
o uso do diario dialogado, ela pode tanto aprender como ensinar a professora em acao, porque
como sabemos, o didrio permite uma troca proveitosa de ideias. Ao escolher o didrio
dialogado como instrumento de minha pesquisa de campo [...] E é isto que busco, conhecer,
analisar e representar o perfil de um professor de lingua, em especial, e, no nosso caso,
lingua inglesa.

Ao analisar estes processos, podemos perceber que a identidade da professora em
formagdo, bem como a da professora em agdo sofre processos de (re) construcdo, a medida
que a interagdo escrita ocorre, como defendem Reichmann (2001) e Mazillo (2004). Pois,

como apresentado, Luana demonstra ter uma concep¢do de ensino-aprendizagem bem
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diferente da concepcdo da professora em agdo. Para melhor compreendermos o processo de

(re) construgdo destas identidades, teremos na sequéncia, a analise dos processos mentais.

b) Processos mentais

Os processos mentais tém o poder de representar os estados da mente e eventos
psicoldgicos tanto dos alunos como das professoras (DIAS, 2009). Esses processos ocorrem
em 9 casos resultando em 25% dos processos analisados. Embora ndo sejam os processos que
predominam no diario, ¢ por meio deles que podemos compreender claramente todo o
processo de reflexdo que a professora viabiliza através da pratica de letramento por ela
utilizada. Isto ocorre, porque estes processos sdo responsaveis por representar as experiéncias
sobre o mundo, a partir de nossa consciéncia. Afinal de contas, eles revelam desejos, valores,
emogdes, duvidas e crengas reveladas pelas professoras (CUNHA e SOUZA, 2007).

No trecho a seguir, percebemos a reflexdo de Luana ao afirmar o seguinte: Sei que a
vida de um professor ja é repleta de inumeros e desafiadores momentos e atividades |...].
Percebe-se que esta professora demonstra o pensamento que tem sobre o que € ser professor,
isto € a sua concepgdo de ‘ser professor’. Embora ainda seja iniciante nesta profissido (leciona
a apenas um ano) ela sabe sobre todas as exaustivas tarefas que devem ser realizadas pelos
professores e sobre os dilemas dessa profissao.

Luana esclarece que ao delimitar seu tema e instrumento de pesquisa, compreendeu a
importancia em buscar algum professor responsavel e competente para tornar-se participante
desta referente pesquisa, neste momento ela apresenta a professora (em formacao) sua crenga
em relacdo ao que ¢ ser professor, E logo percebi a necessidade de escolher um professor de
lingua inglesa [...] A primeira professora que me veio a mente foi vocé [...] mas por que sei
da confianga que vocé tem em seu trabalho. A professora em formacgao revela que para ser um
bom professor é necessario ter confianga e capacidade para exercer sua fungdo. Desta forma,
fica claro seu trabalho.

Luana apresenta algumas sugestdes para a professora em agdo como: Acredito que se
vocé pedisse para cada aluno ler uma frase [...]. Neste trecho Luana tenta mostrar a Marilene

, , . e .. .. 5
que ¢ necessario diminuir o uso de atividades que centram-se na abordagem tradicional’ e

5 . ’ .
No qual apenas o professor tem vez ¢ o aluno deve apenas seguir o que é prescrito, sem poder expor sua
criatividade.
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sugere que ela invista em nossas técnicas de ensino. Os trechos que seguem demonstram que
Luana se preocupa em observar nas agdes realizadas pela professora e refletir sobre elas:
Observei isto na turma do 3° ano. [...] Porém, percebi que a pontua¢do que vocé da por cada
visto [...]. Neste caso, percebe-se que Luana revela seus sentimentos, hesitacdes e
pensamentos sobre a pratica docente, e essas emocgdes, afetam, positivamente, sua acdo, como
mostra o trecho a seguir: Acredito que é devido a isso que vocé consegue ter o “controle da
turma’”.

Por meio destes processos mentais constatamos que a professora Luana reflete sobre
sua pratica como pesquisadora e como professora, mostrando, assim, tracos de sua identidade

profissional. A seguir, analisaremos 0s processos relacionais.

¢) Processos relacionais

Os processos relacionais sdo responsdveis por expressar os atos de ter ou ser,
representam as conexdes existentes entre os sujeitos (entidades). Assim, sdo capazes de
demonstrar como os sujeitos sdo identificados e classificados em relagdo a suas experiéncias
(CUNHA e SOUZA, 2007), ou seja, estes processos expressam “circunstancias, identificacio
e qualidade” (DIAS, 2009, p.61). No fragmento do didrio da professora Luana, ocorrem 7
casos (referentes a 19%) de processos relacionais.

Como sabemos que os processos relacionais refletem a identidade dos sujeitos, no
trecho A vida de um professor ja é repleta de inumeros e desafiadores momentos e atividades,
Luana define sua concepcao de identidade do ser professor, mostrando que esta profissdo ¢
repleta de desafios, no entanto, ao mesmo tempo, ela revela que para ter uma aula bem
sucedida ¢ necessario que o professor tenha uma boa relacdo com seus alunos Sua interagdo
com os alunos é muito importante. Essa concepgao esta atrelada a concepgao defendida por
Liberali (2008), que afirma que ao se tornar educador, o professor se submete a participar de
interagdes socioculturais com seus alunos e outros professores.

Luana se contradiz em relacdo a metodologia de ensino que defende ao afirmar Sua
interagdo como os alunos é muito importante e acredito que é devido a isso que vocé
conseguiu ter o “controle da turma”, pois ao relatar que para uma aula ser considerada boa ¢
necessario que a turma esteja “controlada”, a professora em formacgao revela que ainda tem a
concepcdo de uma sala de aula em que haja siléncio e alunos comportados. Luana acrescenta

o seguinte: Ndo é uma forma estrutural de trabalhar uma lingua?, este trecho demonstra uma
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visdo diferente de quem busca trabalhar com uma metodologia sociointeracional, no entanto,
Luana ainda revela ser iniciante na carreira docente, pois embora tente trabalhar com os
alunos tendo o foco no processo de ensino-aprendizagem, ela continua com a crenga de que o
professor tem que ter “controle”, isto ¢, mandar na turma. Talvez, isto seja heranga dos
antigos professores de sua formacao.

Ao perceber esta contradicdo no discurso de Luana, vemos que a mesma estd em
processo de construcdo de sua identidade, e a maioria dos tragos que representam este
processo, podem ser observados, principalmente, nos processos mentais e relacionais. Devido
ao fato de que Luana estda em processo de transi¢do e modulacdo de seus conceitos e
concepgdes, percebemos que ela estd no processo de construgdo identitdria, pois como
ressalva Hall (1997, p.22), a identidade “muda de acordo com a forma como o sujeito ¢
interpelado ou representado, a identificagdo ndo ¢ automatica, mas pode ser ganhada ou
perdida”. Ou seja, a (re) construgdo da identidade estd sempre associada as interagdes com
outros participantes de uma comunidade, através da exposicdo e do engajamento desses
participantes em diversas praticas de letramento, no nosso caso, o diario dialogado. Passemos,

agora, a analise do fragmento inicial da professora em a¢do, Marilene.

4.1.2. Fragmento inicial da professora Marilene

Neste momento, a professora em acgdo, Marilene, se apresenta em resposta aos
comentdrios e sugestdes da professora em formacdo. Desta forma, Marilene desvela sua
identidade profissional. Os processos que ocorrem com mais frequéncia na escrita da
professora Marilene sdo os materiais. No entanto, Marilene se revela em todo o fragmento
inicial, gerando 30 processos, sendo 12 casos apenas materiais equivalendo a 40% do corpus
do referido fragmento, seguidos de 8 casos mentais (ou 27%) e 10 casos relacionais, gerando

33% de todos os processos identificados . Temos a ilustragdo destes dados no grafico abaixo:
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Figura 4.2 - Processos (em porcentagem) no fragmento inicial do didario de Marilene

Embora seja o primeiro momento que a professa tenha trabalhado com este
instrumento de pesquisa e além de tudo, ter sido a primeira vez que sua aula foi observada, a
mesma se apresenta intimamente conectada com a professora em formacgdo. A seguir, por
meios dos processos materiais, mentais e relacionais, veremos as representacdes da pratica

docente de Marilene.

a) Processos materiais

Sabendo que os processos materiais expressam o agir do professor, vemos que
Marilene se apresenta a todo instante incomodada com a duragdo da aula, que ¢ muito curta,
demonstrando preocupag¢do em cumprir com todo o conteudo planejado para cada aula.
Podemos ver o quanto ela revela suas crencas e pensamento sobre a necessidade de mais
tempo para o ensino de inglés nas escolas, no trecho a seguir: Mas a aula num instante se
acaba. A aula vai embora.

Marilene revela sua preocupagdo com o tempo de aula que ndo da para realizar
qualquer atividade “diferente”, como trabalhar com textos ou estimular seus alunos a
desenvolverem suas habilidades de leitura, de expressdo oral, ou at¢ mesmo compreensao
oral. Porém, ela revela que ndo ¢ apenas por causa da duragdo da aula, mas apresenta-se com
dificuldades em trabalhar a leitura em sua sala de aula, como ilustram os trechos subsequente:
Se eu for pedir para eles lerem, a aula vai embora e o que eles precisam saber, que é
identificar os verbos e saber em que tempo verbal as frases estdo, ndo vai dar tempo. [...] Se

eu fizer alguma pergunta, eles dizem logo: Ndo sei nem portugués direito quanto mais inglés.
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Por meio destes trechos, ela desvela a pouca importancia dada por ela no
desenvolvimento das quatro habilidades® em suas turmas. A professora em acdo representa
através do seguinte trecho todo seu espirito estruturalista tradicional, E o que ele precisam
saber, que é identificar os verbos [...].

No trecho a seguir a professora demonstra seu preconceito ou até mesmo representa
um fato que pode ser real no mundo estudantil: a diferenca entre as turmas do periodo da
manhd e as turmas do periodo da noite; Nas turmas da manhd é diferente, quando sdo
pequenas, consigo trabalhar Listening, Reading e Writing. No entanto, quando ela se refere
as turmas da noite (turmas em que ocorreram a observacdo e o registro do didrio pela
professora Luana), Marilene demonstra que tenta sair um pouco da rotina, do tradicional,
apesar da dificuldade que encontra em centrar-se em outras habilidades: Nas turmas da
manhd é diferente, quando sdo pequenas consigo trabalhar Listening — Reading — Writing,

mas infelizmente o Speaking ainda esta em 4° plano. Mas as vezes consigo alternar Reading e

Speaking. Essas dificuldades, como bem pontua Marilene, podem ser justificadas pela falta de
conhecimento ou habilidade em utilizar estratégias de ensino mais modernas como géneros
textuais: Estou buscando material que dé énfase a géneros textuais. Nota-se no discurso de
Marilene sua insatisfagdo por ndo trabalhar com géneros textuais, por exemplo, ou por ndo ter
conhecimento o suficiente para se sentir segura em utilizar em suas aulas esses géneros.
Entretanto, Marilene aponta para a necessidade e vontade de aprender mais, de estar se
atualizando.

A metodologia trabalhada pela professora ¢ um reflexo de suas prdprias crengas,
porém, também retrata o interesse da turma — e como apresenta a professora em acdo — a
turma que estd sendo observada, em sua grande maioria, os alunos ndo tem interesse nas
aulas. Estes discentes, para Marilene, revelam-se descomprometidos com a disciplina. O
trecho que segue, desvela a atitude desses alunos: So sdo 2 (duas) aula de oito em oito dias,
quando eu chego, eles ndo se lembram da aula anterior, esquecem da apostila e ndo fazem as
atividades de casa. Mas como todo professor responsavel, Marilene ndo desiste e tenta, de
alguma forma, suprir estes problemas por meio de atividades escritas (avaliacdo) que

contenham algum texto, embora pequeno, com intuito que seus alunos busquem uma possivel

¢ Compreensdo escrita (Reading), Producdo oral (Speaking), Compreensio oral (Listening ) e Produgdo Escrita
(Writing).
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interpretagdo: Por isso tento fazer isso nas provas, mas o resultado nem sempre é bom,
mesmo com textos pequenos tirados de livros do 6° €7° ano.

Depois desta breve andlise, podemos perceber o quanto 0s processos materiais
auxiliam o professor a expressar suas crengas e desejos, e assim por meio disto, o processo de
(re) construcdo identitdria da professora em acgdo estd ocorrendo, pois a troca de experiéncias
entre as docentes ja esta acontecendo, mesmo sendo o primeiro momento de escrita no diario

dialogado. A seguir, nos deteremos nos processos mentais.

b) Processos mentais

Como sabemos que os processos mentais representam “o sentir” e “o perceber” dos
professores, neste fragmento inicial de Marilene, podemos observar que eles ocorrem em
apenas 8 casos equivalendo a 27% dos processos analisados e que revelam todos os processos
de reflexdo da professora, como mostram os trechos a seguir: Ndo conheco bem essa turma
[...] Como vocé percebeu a maioria sdo homens que vieram do EJA.

Nos trechos anteriores, percebemos que a professora se prende a fatos pessoais que
revelam como ela vé os alunos desta turma, para justificar o porqué suas aulas ndo serem
comunicativas e sim apenas estruturais. A professora defende sua metodologia € mostra que ¢
realmente necessario o uso de técnicas estruturais em suas aulas, pois como ela mesma
justifica “a maioria sdo homens que vieram do EJA”, e esta “qualidade” nao ¢ favoravel para
os alunos, afinal de contas, ela se apoia na ideia de que os alunos sdo do EJA para expressar
que eles ndo sabem inglés, ao mesmo tempo, este trecho encontrado no discurso da professora
em acdo revela o preconceito e a crenga de que nao se aprende inglés na escola, muito menos,
no ensino voltado para jovens e adultos, como € o caso do EJA.

Marilene descreve que seus alunos também acreditam que nido conseguem aprender
inglés, que eles percebem um bloqueio em relagido ao ensino de lingua inglesa: Ndo sei nem
portugués direito quanto mais inglés. Talvez, esta crenca dos alunos seja resultante de
influéncias vinda das reflexdes e dilemas da professora, gerando uma face negativa para a
aula, e chegando ao ponto dos alunos perderem a cada dia o interesse na sala de aula e na
disciplina trabalhada.

Nos trechos, Quando eu chego eles ndo se lembram da aula anterior, [...] esquecem a
apostila [...] e ndo fazem as atividades de casa, podemos perceber que os alunos ja foram

afetados pela metodologia abordada, pois eles se revelam sem perspectivas em aprender
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inglés. Porém, acreditamos que a culpa nao seja apenas da professora Marilene, mas inclusive
das professoras anteriores, em especial, do ensino fundamental, que ¢ a base para um bem
sucedido processo de aprendizagem em uma lingua estrangeira.

Apoés esta andlise, percebemos o quanto os processos mentais podem revelar as
experiéncias e os sentimentos expressados pelo docente, e desta forma, pudemos observar que
a pratica docente da professora Marilene estd, a cada dia, se (re) construindo por meio de
auto-reflexdes e da interferéncia que sdo originadas pelas sugestdes e questionamentos
realizados pela professora em formagdo, via diario dialogado. Na préxima subsecdo, iremos

nos deter nos processos relacionais.

¢) Processos Relacionais

Por meio dos processos relacionais, podemos identificar e caracterizar o ser professor,
através das relagdes que ele mantem com seus alunos. Neste fragmento inicial de Marilene,
temos a ocorréncia de 10 casos relacionais, gerando, desta forma, 33% de todos os processos
analisados. A professora em acdo se revela como uma profissional reflexiva, que nunca esta
satisfeita com o que “tem”, mas que sempre estd em busca de melhorar sua pratica docente,
como demonstra os trechos: Geralmente eu temho que optar pela escrita e deixar
momentaneamente a oralidade de lado |...] Mas o resultado nem sempre é bom.

Quando a professora afirma que /...] infelizmente o Speaking ainda esta em 4° plano,
percebemos que ela pouco desenvolve a produgdo oral em suas aulas. A professora justifica-
se dizendo: Geralmente eu tenho que optar pela escrita e deixar momentaneamente a
oralidade de lado. No entanto, a mesma se apresenta insatisfeita com sua pratica docente, mas
que ainda tenta desenvolver um pouco das habilidades bdsicas. No entanto, relata que
continua enfrentando desafios para cumprir o que planeja, Quando sdo pequenas consigo
trabalhar Listening. Marilene revela que n3o consegue desenvolver uma atividade
comunicativa por inteiro, talvez por causa das circunstincias que ela mesma se impde, ao
ficar se limitando a uma perfeicdo que ndo ¢ totalmente necessaria, como no trecho
apresentado, ao relatar que precisa de uma turma pequena para trabalhar o Listening. Contudo
o que realmente ¢ necessario sdo apenas algumas tacticas e estratégias de ensino. Afinal de
contas, ela se identifica como um profissional que acredita que, para trabalhar
comunicativamente, ¢ necessario que a turma seja pequena ¢ que a duragdo das aulas seja

maior: So sdo 2 (duas) aulas de oito em oito dias. Este é um dos maiores problemas
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enfrentado pelos professores e abordado pela professora em acdo, no decorrer de todo o seu
diario: o tempo didatico. Marilene reforca que, devido a este tempo tdo curto de aulas de
inglés, ela ndo consegue trabalhar comunicativamente, integrando as quatro habilidades
linguisticas: Eles ndo tém nem mesmo feito uma leitura superficial.

Outro fator que revela a identidade desta professora é a importancia que ela da a
quantidade de alunos em sala de aula, quando ela diz: 4 turma é muito grande, o processo de
aprendizado dos alunos ndo evolui favoravelmente. Podemos perceber que a professora em
acdo revela sua crenca em relacdo a existéncia de uma diferenca entre o nivel de
aprendizagem dos alunos das turmas da noite com os da turma da manha, descrevendo que os
discentes da noite apresentam grandes dificuldades em aprender o conteudo aplicado: Se tiver
alguma palavras cognata eles ainda demoram a identificar. No entanto, ela narra que os
métodos utilizados nas turmas da manha sao diferentes, Nas turmas da manhd é diferente. Por
meio da andlise destes processos relacionais pudemos perceber que o processo de (re)
constru¢do da identidade da professora em acdo se dd através de sua interagdo com as
sugestoes e relatos de experiéncia apresentados pela professora em formacao.

Ao concluir esta breve andlise sobre os fragmentos iniciais, pudemos compreender que
0s processos que ocorreram com mais frequéncia foram os materiais, sendo assim,
ponderamos que ambas as professoras (em acdo e em formagdo) mantém suas preocupagdes
voltadas para “o fazer” e “o agir” do docente em sala de aula. Na sequéncia, teremos a analise

dos fragmentos finais do diario de ambas as professoras.

4.2. Fragmentos Finais

Esta secdo refere-se a analise dos fragmentos finais do diario das professoras Luana e
Marilene. Estes fragmentos foram produzidos no dia 08 de junho de 2011, apds dois meses de
escrita diarista. Assim como nos fragmentos iniciais, nestes, os processos que predominaram
foram os materiais, tendo em geral, (do diario das duas professoras) 28 casos materiais, 16
processos mentais e, por fim, 9 casos relacionais. Assim como organizamos a se¢do anterior,
os primeiros fragmentos analisados sdo os da professora Luana e, posteriormente, os da

professora Marilene.
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4.2.1. Fragmento final da professora Luana

Embora j4 tenhamos percebido que Luana ainda estd em processo de constru¢do de
sua identidade profissional, nesta se¢do tentaremos entender o quanto ela evoluiu em seu
processo de construcdo identitdria como docente, mantendo uma interacdo com a professora
em a¢do. Assim como ocorreu em sua escrita inicial do didrio, neste fragmento final, Luana
revela caracteristicas de sua personalidade profissional por meio de um total de 36 processos
(materiais, mentais e relacionais), sendo os materiais somados em 20 casos, equivalendo a
57% dos processos analisados; os mentais se apresentam em 8 casos (23%); e os relacionais

se constituem em 7 casos (20%). O grafico abaixo apresenta a constituicdo desses processos:

20%

H Materiai
B Mentais
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Figura 4.3 - Processos (em porcentagem) no fragmento final do diario de Luana

Ao observar a figura acima, podemos notar que os processos que mais se destacaram
na escrita do fragmento final do diario de Luana foram os processos materiais. Vejamos a

seguir, a analise de cada processo apresentado.

a) Processos Materiais

Tanto no primeiro fragmento do didrio no ultimo, a professora em formacdo se
preocupa em observar as acdes da professora em agdo. Hoje foi aplicada uma atividade em
dupla valendo nota, para poder fechar a nota do 2° bimestre. Embora saibamos que os
processos que mais revelam a identidade docente sdo os mentais, pois sdo responsaveis por

expressar 0s sentimentos e experiéncias vivenciadas pelos individuos, por meio destes



59

processos (materiais) podemos perceber que Luana ¢ uma professora reflexiva e que busca
compreender os fazeres da professora em agdo, para, certamente, moldar sua propria acao.
Dito de outra forma, Luana se preocupa em analisar as a¢des e entender quais deram certo e
quais ndo foram bem sucedidas. Os trechos a seguir, representam uma das observagdes feitas
pela professora em formagao: Vocé iniciou instigando o conhecimento critico dos alunos |[...]
Mostrando a eles a importdncia de ser critico em nossa vida. Ao observar esta acdo da
professora Marilene, Luana enfatiza a importancia de o professor ser um “amigo” do aluno,
que além de passar conhecimentos formais, referentes a matéria estudada, também seja capaz
de ensinar os alunos a enfrentarem a vida.

Mesmo que Luana ainda se apresente muito focada no agir da professora em acio, ela
também se revela preocupada nas agdes realizadas pelos alunos, com o intuito de verificar se
a metodologia abordada pela professora Marilene funciona, se eles realmente conseguem
aprender inglés por meio de um ensino tradicional, como demonstra o trecho subsequente:

Dois alunos chegaram e foram comegar a fazer a atividade [...] Poucos alunos lhe chamaram

para tirar duvidas [...] Eles continuaram fazendo a atividade |[...]. Estes trechos representam
o quanto os alunos depois de alguns meses - estudando por meio de uma metodologia
tradicional - conseguiram ter certo grau de autonomia para cumprirem as atividades aplicadas
em sala de aula sem precisar esta chamando a professora Marilene. Ao observar este
progresso dos alunos e perceber que eles estdo mais autdbnomos no processo de aprendizagem,
Luana chega a uma conclusdo e explicita isso ao dirigir-se a Marilene: Sua maneira de
ensinar (apenas a parte gramatical) faz com que os alunos consegam adquirir de maneira
mais facil as regras. Luana compreende que usar uma metodologia tradicional, muitas vezes
faz com que os alunos consigam entender o conteudo e regras gramaticais de maneira mais
facil e efetiva do que a aplicagdo de uma metodologia comunicativa - conforme Luana afirma
fazer.

No decorrer do didrio dialogado e, em especial, no fragmento final, Luana comeca a se
ver como professora, deixando de ser apenas pesquisadora, e desta forma, refletindo sobre sua
propria pratica em sala de aula, demonstrando ser uma professora autoreflexiva que se
preocupa em ensinar por meio de uma metodologia comunicativa. O trecho a seguir, atesta
esse fato: Em minhas aulas eu tento unir todas as habilidades [...] Que eles associem a
aprendizagem escrita e a oral [...] Ja consegui fazer avaliagdes de Listening [...] Assim a
parte de Writing eu desenvolvo por meio de algumas atividades escritas e também por

exercicios de interpretagoes de texto.
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Luana elogia a professora em ag@o, Marilene, por conseguir unir a vida social dos
alunos com o ensino de inglé€s: Em sua aula hoje na turma do 9° ano médio, vocé iniciou
instigando o conhecimento critico dos alunos mostrando a eles a importancia de ser critico
em nossa vida, pois auxilia em provas de vestibulares, de concursos e principalmente o nosso
conhecimento critico sobre a politica. Além de manter uma relagcdo de nossa lingua materna
com o inglés (lingua alvo), Algo que sempre me chama atengdo em suas aulas é a presenca
de “Psicolinguistica”, no qual vocé sempre utiliza a lingua materna para promover a
aquisi¢cdo da segunda lingua. Este ultimo trecho revela que a professora Marilene esta
capacitada para ensinar inglés, embora, como apresenta Luana, utilize uma abordagem
estrutural. No entanto, ndo ¢ apenas Marilene que tem um conhecimento sobre ensino de
linguas, pois para poder afirmar o uso da “Psicolinguistica”, é necessario que Luana também
possua este conhecimento, embora que mais na teoria do que na pratica. Pois como
mencionado antes, este ¢ o primeiro ano que Luana exerce a fun¢do de professor. E em um de
seus relatos ela afirma que estd gostando muito, mesmo com todos os problemas enfrentados
por estes profissionais: /...] mas o que nos faz ter paciéncia e gostar da profissdo.

Apos analisar estes processos materiais, percebemos que assim como no fragmento
inicial, neste, a professora Luana expressa seus desejos em relagio a realizagdo de suas agoes
e fazeres no decorrer de sua vida profissional, € a0 mesmo tempo, se revela por meio destes

processos como uma professora reflexiva. A seguir, temos a andlise dos processos mentais.

b) Processos Mentais

Os processos mentais ocorrem com quase a mesma frequéncia do que no fragmento
inicial da professora Luana, sendo expresso em 8 casos, equivalendo a 23% de todos os
processos analisados. Como sabemos que os processos mentais revelam as crencas € oS
valores expressos pelos professores, neste momento, buscamos compreender se algum aspecto
refletido por Luana no inicio da escrita do didrio mudou ou permaneceu.

Diferentemente do fragmento inicial de Luana, neste momento, ela deixa de se
preocupar com as acdes realizadas pela professora em agdo, e comeca a refletir ja sobre os
efeitos causados pela interagdo com Marilene, chegando a concluir que esta experiéncia — a
interagdo escrita através do diario — a qual, ambas as professoras foram expostas, refletiu
efetivamente em suas crencas. Nos trechos Hoje pude entender que sua maneira de ensinar

[...] Embora eles ndo aprendam a falar, mas eles aprendem a escrever, Luana desmistifica
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sua crenca em relagdo ao ensino tradicional, compreendendo que com o uso da metodologia
tradicional os alunos podem aprender a lingua inglesa. Contudo ndo lhes ¢ permitido
desenvolver as habilidades orais (Listening e Speaking), mas com as técnicas utilizadas por
esta metodologia eles conseguem se inserir no processo de aquisi¢do das habilidades escritas
(Writing e Reading). No entanto, Luana ainda insiste que ¢ necessario tentar o maximo
possivel desenvolver as atividades comunicativas em sala de aula, /...] mas gosto de tentar
fazer com que eles falem um pouco.

Luana relata que ao observar as aulas de Marilene, ela (re)constrdi-se
profissionalmente: Aprendo muito com vocé a ter paciéncia. A professora em formagao deixa
claro que admira a pratica docente de Marilene, pois ela mantém uma boa relagdo com seus
alunos: Amo os momentos que vocé conta historias para seus alunos. Luana percebe que com
esta interagdo entre Marilene e seus alunos, diversas mudangas ocorrem nas agdes ¢
pensamentos dos educandos, pois como apresenta a professora em formagdo, os discentes
tornaram-se mais autdbnomos em relagdo ao processo de aprendizagem: Perceber mais uma
vez a preocupa¢do por parte deles de cumprirem com a atividade [...] A maioria conseguiu
cumprir apenas consultando as regras gramaticais que vocé tinha dado a eles antes.

Depois desta analise dos processos mentais, tornou-se claro o quanto a interagdo entre
as professoras (em formagdo e em acdo) causam efeitos positivos no processo de constru¢ao

da identidade da professora Luana. Passemos, agora, a analise dos processos relacionais.

¢) Processos Relacionais

Os processos relacionais ocorrem em 7 casos, totalizando 20% dos processos
identificados. No fragmento inicial do didrio de Luana, ela observa as a¢des da professora em
acdo, buscando identificar qual ¢ a metodologia utilizada pela professora em a¢do. Entretanto,
Luana também se apresenta preocupada em realizar o processo de (re) constru¢do de sua
prépria metodologia. Porém, no fragmento final, a preocupagdo da professora em formagao
esta voltada para a descri¢ao das aulas de Marilene, como vemos no trecho a seguir: Hoje foi
aplicada uma atividade em dupla valendo nota [...] mas de Speaking ¢ muito dificil.

Luana revela que esta construindo sua identidade profissional, por meio dos problemas
enfrentados tantos em sua propria sala de aula, como na observagdo das aulas de Marilene.
Porém, narra que muitas vezes estes problemas podem ser solucionados com a paciéncia

vinda do professor. Desta forma, estas dificuldades se transformam em alegria, sucesso e
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realizagdo profissional: Vocé (como uma boa professora) foi explicar calmamente e
pacientemente o conteudo (novamente) a eles.

A professora em formagao relata que o contraste existente entre os alunos em uma sala
de aula € o que muitas vezes impulsiona e estimula o professor a seguir esta profissdo que ¢
desgastante e cansativa: Mas o que nos faz ter paciéncia e gostar da profissdo é o contraste
que temos entre os alunos.

Ao analisar como ocorre o processo de construgdo identitdria da professora Luana por
meio dos processos relacionais, pudemos compreender que esta professora foi afetada pela
interacdo que ocorreu entre as comparacdes e constatacdes das experiéncias de sua pratica
docente com as da professora Marilene, que ja tem mais de dez anos de pratica em sala de
aula. A seguir, veremos quais os aspectos que foram alterados ou mantidos na pratica da
professora Marilene, depois de um processo de escrita que visou a interagdo entre as

professoras participante desta pesquisa.

4.2.2. Fragmento final da professora Marilene

Apos perceber o que foi acrescentado e modificado na pratica docente da professora
em formacao por meio da troca de ideias e sugestdes, vamos neste momento buscar identificar
que tragos na identidade da professora em acdo foram modificados e, até mesmo, (re)
construidos.

Marilene apresenta seu processo de construgdo identitaria através de 18 processos
(materiais, mentais e relacionais), dentre eles 8 sdo processos materiais (44%); 8 sdo
processos mentais (44%) e os relacionais se apresentam em apenas 2 casos, equivalendo a
12% dos processos identificados. Para observar com mais atengdo como se deu a constituicdo

desses processos, temos o grafico abaixo.
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Figura 4.4 - Processos (em porcentagem) no fragmento final do diario de Marilene

De acordo com a figura acima, podemos perceber que a professora em agdo igualou a
quantidade dos processos materiais € mentais, fato este que nido ocorreu em seu fragmento
inicial. Apos dois meses de interacdo com a professora em formacgao, Marilene passa a refletir
sobre sua pratica em sala de aula, como atestam os processos materiais, mentais e relacionais

que seguem nas proximas subsecdes.

a) Processos Materiais

Os processos materiais se dedicam em representar as agdes e fazeres das professoras.
Neste fragmento final, a professora Marilene se preocupa em relatar o que mudou em sua
pratica docente. Por meio de 8 casos, resultando em 44% de todos os processos analisados,
podemos compreender como este processo de mudancas na sua pratica docente ocorre,
sinalizando para (re) construcao de sua identidade.

No trecho a seguir, percebemos claramente o quanto a intera¢do entre as professoras
causou efeitos na pratica docente de Marilene: Vou tentar organizar as aulas pra ver se da
tempo para interpretar mais texto. Neste momento, os discursos de Luana sobre suas praticas
em sala de aula foram elementos cruciais que auxiliaram Marilene a desmistificar a ideia de
que em escola publica ndo tem como trabalhar comunicativamente uma lingua estrangeira.
Para provar esta transformacdo em sua crenga, Marilene relata que o uso de atividades que
desenvolvam as habilidades orais ¢ de grande necessidade para o processo de aquisi¢do de

uma lingua estrangeira. Speaking ajudaria ainda mais a tornar a lingua mais efetiva.
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Marilene admira Luana por ela conseguir utilizar uma metodologia tdo renovadora no
ensino de inglés (sociointeracional). A professora em acdo reflete sobre suas proprias agoes,
concluindo que ndo consegue trabalhar comunicativamente como faz Luana: /...] mas ndo

consigo desenvolver o Speaking com eles, no entanto, ela revela ser uma professora

autoreflexiva e que busca se atualizar constantemente. Por isto, Marilene demonstra que ira
“tentar” organizar seu tempo em sala de aula, afinal de contas, nos fragmentos iniciais, fica
claro que este (tempo) € o principal fator que prejudica a aula da professora em agdo. Porém,
como ela revela que tudo ¢ resultado de organizacdo, relata que comegara a participar de um
processo de organizagdo pessoal e temporal.

Ao dizer a Luana que busca melhorar sua pratica em sala de aula por meio das
atividades de interpretagdo de textos, Marilene revela que o foco desta docente ¢, certamente,
seguir os passos guiados pelos PCNS do ensino fundamental (BRASIL, 1998) e médio
(BRASIL, 1999), pois em sua escrita, ela relata que: Tento sanar essa deficiéncia com o
Reading e o Writing. Como dito antes, no fragmento inicial de Marilene, ela apresenta que nas
turmas da noite ela apenas trabalha com interpretagido de textos nos momentos de prova, mas
que reconhece que ¢ muito pouco para um ensino de lingua efetivo: Das turmas da noite eu
fago isso nas provas, mas é muito pouco. Marilene reflete que os alunos de uma escola
publica necessitam deste contato comunicativo com a lingua: Eles merecem o melhor |...]
Esses alunos precisam ter na escola o que eles ndo tém ld fora, nem mesmo em casa.

Depois de analisar estes processos materiais, percebemos que “o agir” da professora
em acdo estd em processo de (re) construcio, sendo assim, resultado de uma interagdo com a

professora em formacgdo: Luana. A seguir, teremos a analise dos processos mentais.

b) Processos Mentais

Da mesma forma como ocorreu no fragmento inicial, os processos mentais apresentam
8 casos, representando 44 % do total de processos. Na andlise dos processos mentais do
fragmento inicial de Marilene, pudemos compreender que estd professora ainda estava muito
presa as suas crencas de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, sobretudo em relagdo a
necessidade de tracar o perfil de um aluno que consegue aprender inglés e os que ndo
conseguem aprender.

Depois de dois meses, chegando a etapa final do didrio dialogado, Marilene percebe

que talvez a maioria das dificuldades e “falhas” encontradas no processo de aprendizagem dos
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alunos seja resultado de sua metodologia: Mas no fundo sei que ndo é suficiente e que o
Speaking ajudaria ainda mais a tornar a lingua mais efetiva.

Luana ressaltou que por meio dessa metodologia, os alunos conseguem lembrar-se das
regras da lingua estudada com mais facilidade; no entanto, eles ndo conseguem adquirir
vocdbulos e, consequentemente, ndo sdo capazes de desenvolver a(s) habilidade(s) de
compreensdo e/ou de producdo oral. A professora em a¢do comeca a refletir e se auto-avaliar,
acreditando ser dela a culpa por seus alunos ndo conseguirem aprender inglés
comunicativamente: Ndo sei se é um pouco de comodismo meu, mas ndo consigo desenvolver
o Speaking com eles, e tento sanar essa deficiéncia com o Reading e o Writing.

Os trechos a seguir, explicitam este momento de reflexdo de Marilene, sobretudo sua
surpresa em saber que a professora em formacao, Luana, consegue envolver seus alunos em
atividades de leitura e de interpretagdo, apesar de saber que outras atividades devem ser
realizadas: Mas no fundo sei que ndo é suficiente. [...] E bom saber que vocé desenvolve em
suas aulas a interpretagdo de textos.

A professora Marilene, no seu fragmento final, se revela uma pessoa esperangosa e
religiosa que acredita nas bén¢dos que vém do céu. Ela ainda se apresenta confiante em
relagdo ao seu trabalho, embora tenha encontrado algumas “falhas” e/ou pontos que podem
ser melhorados em sua pratica de ensino. A referida professora demonstra ser cristd, por meio
dos trechos a seguir, nos quais ela revela que sem Deus ndo ¢ possivel exercer a funcao
professora, que como refletido anteriormente, ¢ uma profissdo que forma individuos para o
mercado de trabalho e inclusive, para a vida, ja que Deus quer o melhor pra eles: [...] Ele
quer contar conosco (professores) e quer que cada um faga sua parte e lute para alcan¢ar
seus objetivos.

Na subsecao subsequente, focalizaremos a analise dos processos relacionais.

¢) Processos Relacionais

Diferentemente dos processos relacionais encontrados no fragmento inicial de
Marilene, neste fragmento, ocorreram apenas dois casos, resultando assim, em 12% dos
processos que foram analisados.

Marilene continua apreensiva em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem de
inglés, em especial a metodologia que utiliza em sua sala de aula. Apesar disso, ela ainda

busca o reconhecimento, por parte dos alunos, da importancia do estudo de inglés para a vida
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delas: Esses alunos precisam ter na escola o que eles ndo tém la fora, nem mesmo em casa,
que é estimulo e orienta¢do e saberem que eles sdo muito capazes de conseguir o melhor.

A professora em agdo, desde o inicio da escrita do diario, demonstra preocupagdo com
o desempenho dos alunos nas provas de vestibulares e concursos em geral e justifica-se
dizendo: [...] que é isso que eles vdo usar no vestibular.

Esta interagdo escrita da professora em formagdo com a professora em acdo resultou
na (re) significacdes do ensino-aprendizagem de lingua inglesa, explicitando reflexdes e/ou
novos posicionamentos e atitudes dessas professoras em suas aulas. Na sec¢@o seguinte, temos
a comprovacdo de como a identidade das professoras participantes desta pesquisa foram

alteradas e reveladas durante este processo de escrita diarista.

4.2 O processo de (re) construcio da identidade docente

Como pontuado anteriormente, analisamos o discurso docente a luz do sistema de
transitividade (HALLIDAY, 1994; 2004), focalizando os processos primarios (op. cit). Foram
analisados apenas quatro fragmentos de um total de 18 produzidos pelas participantes, sendo
dois fragmentos iniciais e dois finais.

Por meio desta andlise, percebemos o quanto a interagdo escrita possibilita a troca de
ideias entre as professoras. Esta interacdo foi de suma importancia para a (re) construcao
identitaria de ambas as docentes. Afinal de contas, durante os dois meses de didlogo, elas
revelaram suas crengas, agdes e preocupacdes em relagdo ao processo de ensino-
aprendizagem de lingua inglesa.

Através dos fragmentos inicias, pudemos perceber que ambas professoras priorizaram
a descri¢do das agdes que ocorriam na sala de aula, revelando, desta forma, que elas talvez
estivessem inseguras em relagdo a suas proprias praticas de ensino. Assim, através dos
processos materiais, as docentes engajaram-se em descrever no didrio dialogado, passo a
passo, as aulas para posteriormente trocarem ideias uma com a outra. No entanto, no decorrer
da interagdo permitida pelo didrio dialogado, as docentes perceberam que a fungdo do
professor ¢ de alguém que ndo apenas aplica exercicios para testar o conhecimento dos
alunos, mas que busca desenvolver acdes reflexivas que incentive seus alunos a analisarem
seus proprios processos de aprendizagem (ASSIS, et. al., 2010). Pois, o professor influéncia
(negativamente ou positivamente) no processo de aprendizagem dos discentes (LIBERALI,

2008).
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Por meio dos processos mentais, as professoras apresentaram suas crengas ¢ desejos
em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem, revelando que sdo conscientes de seus
deveres e direitos como professoras, que sdo responsaveis e que buscam estar se atualizando
para exercer um trabalho com qualidade. As professoras demonstraram por meio do diario, de
suas metodologias utilizadas em sala de aula, que hd uma contradi¢cdo entre as crencas de
Luana, expressando sua ideia de aprendizagem envolvida com uma aula comunicativa, com a
da professora em ag¢do que ressalta a importincia de uma metodologia sociointeracionista.
Porém, Marilene ndo se utiliza dos métodos necessarios para estabelecer uma aula de LI como
uma lingua viva.

Tanto nos processos mentais como nos relacionais, localizamos trechos que revelam o
quanto as professoras sdo preparadas para lecionar, uma vez que, como ressalta Brzezinski
(2002), para ser um professor qualificado, ¢ necessario que este tenha capacidade de
desenvolver e promover a interacao entre as atividades realizadas em sala de aula com temas
sobre globalizacgdo, relagdes publicas, culturais, entre outros. E isto, sempre ¢é revelado pelas
professoras, no momento em que cada uma fala de suas metodologias e praticas de ensino.

O processo de (re) construgdo identitaria foi percebido, com maior clareza, por meio
dos fragmentos finais, ocorrendo uma mudanga em relagdo ao foco das professoras. Pois elas,
como mencionado anteriormente, no fragmento inicial, buscavam compreender e estabelecer
que metodologia seria mais eficaz no processo de ensino-aprendizagem. No entanto, nos
fragmentos finais a preocupacdo de ambas era de descrever como a aula ajudaria a
desenvolver, de maneira eficaz, a aprendizagem de seus alunos. Observando estas acdes
reveladas pelos processos materiais, percebemos que as docentes buscavam realizar a fungao
de professor estabelecida por Assis (et.al., 2010), que afirma que o professor deve socializar
suas praticas reflexivas com as acdes do mundo que lhe cerca, e assim, caminhar para a
formacgao de cidadaos.

Nos processos mentais e relacionais, as professoras se mostraram interessadas em
descrever quais seus conceitos, desejos e a relacdo disto com suas proprias praticas em sala de
aula, apresentando-se assim, como professoras reflexivas, ou seja, como agentes de
letramento. Afinal de contas, como ¢ relatado por Kleiman (2005), quando o professor passa a
agir como um agente de letramento, ele se revela preocupado em desenvolver agdes que
relacionem as atividades realizadas pelos alunos com as praticas exercidas pelos membros de
suas familias. Por isto, € importante ressaltar que, ao desempenhar tal fungdo, o professor se

revela como um ser reflexivo que analisa suas agdes ¢ a de seus alunos (ASSIS, et. al., 2010).
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Nos quatros fragmentos analisados, percebemos que 0s processos que ocorreram com
mais frequéncia foram os processos materiais, tanto nos fragmentos iniciais como nos finais,

como mostra na figura abaixo:
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Figura 4.5 — Processos (em porcentagem) nos fragmentos iniciais e finais do diario de Luana e

Marilene

Ao final da andlise, percebemos, com clareza, o quanto ¢ importante para um professor
participar de interagdes e trocas de ideias com outros professores, € em especial, utilizando o
diario dialogado como instrumento para esta ligacdo. Pois como relata Tapias-Oliveira (2005),
este instrumento tem como uma de suas fun¢des a mediacdo entre a experi€éncia docente de
um professor em agdo com a de um professor em formagdo, ou seja, este instrumento auxilia
na reflexdo do professor diante sua pratica e na observagdo de praticas de outros professores
(SMYTH, 1992 apud LIBERALI, MAGALHAES ¢ ROMERO, 2003).

As professoras participantes desta pesquisa se utilizaram do didrio dialogado para (re)
construirem suas praticas em sala de aula, resultando assim, em uma (re) construcio
identitaria. Tépias-Oliveira (op. cit.) esclarece este fato, afirmando que através da escrita
diarista o professor constroi sua identidade profissional e, desta forma, enriquece suas praticas
e relacdes em sala de aula. No entanto, este resultado apenas é possivel porque ao fazer uso
desta ferramenta reflexiva, o professor se liberta para expressar e representar seus
pensamentos e experiéncias (ZABALZA, 2004 apud DIAS, 2011).

Apos esta secdo, que buscou representar o que cada processo analisado expressou,
teremos como se¢do subsequente as consideracdes finais, que mostrardo qual a contribui¢ao

deste trabalho para o meio académico que nos cerca.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com este trabalho, pretendemos investigar o papel do diario dialogado no processo de
(re) construcdo identitaria de duas professoras de LI, sob a otica da Linguistica Sistémico-
Funcional (LSF), especificamente o sistema de transitividade. Para isso, levantamentos os
seguintes questionamentos: a) Que processos sdo mais salientes nos fragmentos (inicial e
final) do diario dessas professoras?b) O que esses processos revelam sobre o processo de
ensino-aprendizagem de lingua inglesa?c) Quais tragos da identidade das professoras sdo
revelados na escrita diarista?

Percebemos que os processos que prevalecem nos fragmentos analisados foram os
processos materiais, revelando que as professoras expressaram sua identidade profissional
descrevendo e refletindo sobre suas agdes. Verificamos também que durante o processo de
interacdo escrita, houve troca de ideias o que possibilitou que as professoras aperfeicoassem
estratégias de ensino e, consequentemente, suas metodologias. Dito de outra forma, a
interagdo entre as professoras afetaram os alunos, porque no decorrer do processo de escrita
diarista, a professora em ag¢do foi adaptando sua pratica em sala de aula.

Também ¢é possivel afirmar que as professora expressaram seus desejos e agdes através
do uso do diario dialogado. A professora em acdo revelou que utiliza uma metodologia
estrutural e tradicional, mas que estd em busca de descobrir e utilizar novas estratégias de
ensino. Isso demonstra, explicitamente, que esta docente estd envolvida em um processo de
(re) construgdo identitaria. A professora em formagao revela que ainda estar em construgdo de
sua identidade profissional. Isso se torna evidente quando a mesma explica que observa
atentamente as aulas da professora em agdo para guiar-se € ndo utilizar-se apenas das regras
que aprendeu ao estudar as teorias de ensino em seu processo de formagdo inicial. Afinal de
contas, como observamos na se¢ao da analise dos dados, Luana, no inicio da escrita diarista,
acredita que a unica metodologia que possa proporcionar a aprendizagem da lingua inglesa ¢ a
sociointeracionista, porém com o decorrer do tempo e de suas observagdes, a professora em
formacdo reconhece que usar algumas estratégias que subjaz a abordagem tradicional de
ensino de LE podem também tornar a aula mais proveitosa, principalmente, quando envolve o
ensino de regras gramaticais.

Com esté explicacdo sobre as subdivisdes da pergunta /, podemos responde-la apenas

afirmando que: com o uso do didrio dialogado os professores de LI podem realizar seu
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processo de (re) construgdo identitaria por meio de troca de ideias e sugestdes, ¢ ¢ através
desta interacdo que estes professores se tornam reflexivos diante suas praticas docentes.

A nossa inten¢do, no inicio do trabalho era analisar seis fragmentos do didrio
dialogado, que seriam referentes as fases iniciais, intermedidrias e finais do processo da
escrita diarista. No entanto, devido ao tempo, nos centramos apenas na andlise dos trechos
iniciais e no fim do diario dialogado. E, foi por meio dessa analise longitudinal, que podemos
compreender o quanto as professoras resignificaram sua pratica docente. Porém, para
expandir nossa conclusdo e observar, passo a passo, o processo de (re) construgdo identitdria,
reconhecemos que seria de suma importancia, também, analisar os fragmentos intermedidrios,
que ficam como proposta para futuros artigos.

Além da limitagdo que enfrentamos em relacdo ao “tempo”, tivemos dificuldades em
analisar os dados, pois como escolhemos o diario dialogado como o principal instrumento de
nossa pesquisa, e este € construido por palavras (que revelam quem € a pessoa que escreve).
Assim, decidimos utilizar o sistema de transitividade para nos guiar diante do processo de
identificacdo e categorizacdo dos processos. Porém, ao nos embasar neste aporte teorico-
metodoldgico, sentimos uma grande dificuldade de deixar de lado nossa subjetividade, para
analisar o corpus sob um ponto de vista mais objetivo.

Apesar dessas limitagdes, acreditamos que esta pesquisa trouxe uma contribui¢do
social e ética, pois esta auxilia tanto o professor (em formagdo e/ou em agdo) como o
pesquisador a compreender que todo docente esta em processo de (re) construgdo de técnicas,
praticas docentes, ideias e até mesmo identidades. Afinal de contas, tudo pode ser mutavel
quando se trata de pesquisa que envolve seres humanos. Enfim, todos os desafios foram
enfrentados, porque, desde o inicio, tinhamos a certeza que a producgdo diarista possibilita a
reflexdo e a (re) construcdo da identidade dos professores. Enfim, nosso desejo foi
contemplado: que todos os professores envolvidos neste estudo reflitam sobre suas atitudes e
praticas docentes. Desta forma, poderdo fazer do trabalho do professor, uma atividade de

reflexdo, (in)formacao e resignificacdo da identidade docente.
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APENDICE A — Transitividade nos trechos iniciais do diario

Termos em negrito: Processos, considerando apenas as “oragdes primdrias” (HALLIDAY,

1994, p. 219).

Dia = 06 de Abril de 2011

Trechos do fragmento inicial da Professora Luana (PL)

Processos Materiais [20]

—_—

A A R T

e S S e S S Y
N O Dn A W NN = O

[a—
oo

Isto resulta em uma nota da unidade.

Ao final de cada unidade vocé os conta.

Eles revisem o conteudo trabalhado em sala de aula.

Vocé tras para seus alunos um conhecimento extraclasse.

Alunos cumprem com as atividades que lhe sdo solicitadas.

A pontuagdo que vocé dar por cada visto é de 1,0 (um ponto).

Apenas vocé lendo as frases, sem pedir para os alunos repeti-las.

Lhe agradego por receber de bragos abertos a mim e a minha pesquisa.

A maneira que vocé apresenta e trabalha os conteudos e as atividades.

. Nem por vocé lecionar em um turno conveniente ao meu tempo estudantil.

. Ao escolher o didrio dialogado como instrumento de minha pesquisa de campo.

. Vocé aceitou a participar deste momento de grande importancia em minha vida.

. Apresentando-os conhecimentos sobre a vida, sobre musicas, sobre propagandas.

. Diminuir a pontuagéo e praticar a aprendizagem dos alunos com outra atividade.

. Ao corrigir a atividade que pedia para os alunos identificarem os verbos nas frases.

. Sua aula no dia 06/04 (quarta feira) mostrou-me a importancia que vocé da aos “vistos”.

. Cada aluno ler uma frase (mesmo com seus problemas de prontincia) eles iriam interagir

mais.

. Mesmo assim vocé aceitou a participar deste momento de grande importancia em minha

vida.
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19. Ao professor porque o auxilia a saber quais alunos cumprem com as atividades que lhe
sdo solicitadas.
20. E ¢ isto que busco, conhecer, analisar e representar o perfil de um professor de lingua, em

especial e no nosso caso, lingua inglesa.

Processos Mentais [9]

1. Observei isto na turma do 3° ano.

2. A primeira professora que me veio a mente foi voce.

3. Acredito que se vocé pedisse para cada aluno ler uma frase [...].

4. Mas por que sei da confianca que vocé tem em seu trabalho.

5. Porém, percebi que a pontuagdo que vocé da por cada visto[...].

6. E logo percebi a necessidade de escolher um professor de lingua inglesa.

7. Os considero um instrumento de ajuda ao professor e certamente ao aluno.

8. Acredito que ¢ devido a isso que vocé conseguiu ter o “controle da turma”.

9. Sei que a vida de um professor ja ¢ repleta de inimeros e desafiadores momentos e

atividades.

Processos relacionais [7]

1. Nao por ser na minha cidade.

Vocé conseguiu ter o “controle da turma”.

Sua interagdo com os alunos é muito importante.

Nao é uma forma estrutural de trabalhar uma lingua?

Aluno porque é uma maneira de estimula-lo 4 realizar as atividades.

A vida de um professor ja € repleta de inumeros e desafiadores momentos e atividades.

S T o

Nao seria uma maneira de impulsionar a aprendizagem por meio de outras técnicas de

ensino (como algum projeto que envolva género textual).



78

Trechos do fragmento inicial da Professora Marilene (PM)

Processos Materiais [12]

—_—

o ® N kWD

e S ey
N = O

A aula vai embora.

Se eu fizer alguma pergunta.

Se eu for pedir para eles lerem [...].

Nao fazem as atividades de casa.

Mas a aula num instante se acaba.

Por isso tento fazer isso nas provas.

Mas as vezes consigo alternar Reading e Speaking.
Quando eu chego, eles ndo se lembram da aula anterior.

E o que eles precisam saber, que ¢ identificar os verbos.

. Estou buscando material que dé énfase a géneros textuais.
. Mesmo com textos pequenos tirados de livros do 6° e 7° ano.

. Nas turmas da manha ¢ diferente, quando sdo pequenas, consigo trabalhar Listening,

Reading e Writing.

Processos Mentais [8]

e O e

Esquecem a apostila.

Nao conheco bem essa turma.

Ja pensei em comecar com o texto.

Eles ndo se lembram da aula anterior.

Nao conhecem nem 0s pronomes pessoais.

Saber em que tempo verbal as frases estdo.

Nao sei nem portugués direito quanto mais inglés.

Como vocé percebeu a maioria s3o homens que vieram do EJA.
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Processos relacionais [10]

[a—

© ® N o n bk WD

—_
=]

A turma € muito grande.

Nas turmas da manha é diferente.

Mas o resultado nem sempre € bom.

S6 sao 2 (duas) aulas de oito em oito dias.

Quando s@o pequenas consigo trabalhar Listening.

Mas infelizmente o Speaking ainda esta em 4° plano.

Eles ndo tém nem mesmo feito uma leitura superficial.

A maioria so homens que vieram do EJA, ndo tém vocabulario.

Se tiver alguma palavra cognata eles ainda demoram a identificar.

. Geralmente eu tenho que optar pela escrita e deixar momentaneamente a oralidade de

lado.
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APENDICE B — Transitividade nos trechos finais do didrio

Termos em negrito: Processos, considerando apenas as “oragdes primdrias” (HALLIDAY,
1994, p. 219).
Dia = 08 de Junho de 2011

Trechos do fragmento final da Professora Luana (PL)

Processos Materiais [20]

—_—

Despeco-me até a proxima aula.

Esses dois alunos chegaram atrasados.

Eles continuaram fazendo a atividade.

Ja consegui fazer avaliagdes de Listening.

Poucos alunos lhe chamaram para tirar dividas.
Que eles associem a aprendizagem escrita e a oral.
Em minhas aulas eu tento unir todas as habilidades.

Vocé comecou a ensinar o conteudo (Question Tags).

o ® N kWD

[...] mas o que nos faz ter paciéncia e gostar da profissao.

[a—
S

. Vocé iniciou instigando o conhecimento critico dos alunos.

—_—
—_—

. Dois alunos chegaram e foram comecar a fazer a atividade.

[—
[\

. Mostrando a eles a importancia de ser critico em nossa vida.

[a—
(98]

. Mas os alunos desta turma por incrivel que pareca ndo sairam da sala.

_
N

. A maioria conseguiu cumprir apenas consultando as regras gramaticais.

—_
|9,

. Vocé sempre utiliza a lingua materna, para promover a aquisi¢ao da segunda lingua.

[a—
(@)

. Algo que sempre me chama atencio em suas aulas € a presenca da “Psicolinguistica”.

[a—
R

. Hoje foi aplicada uma atividade em dupla valendo nota, para poder fechar a nota do 2°
bimestre.
18. Pois auxilia em provas de vestibulares, de concursos e principalmente 0 nosso

conhecimento, critico sobre a politica.
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19. Sua maneira de ensinar (apenas a parte gramatical) faz com que os alunos conseguiam

adquirir de maneira mais facil as regras.

20. Assim a parte de Writing eu desenvolvo por meio de algumas atividades escritas e

também por exercicios de interpretacdes de texto.

Processos Mentais [§]

® N kR v

Aprendo muito com vocé€ a ter paciéncia.

Hoje pude entender que sua maneira de ensinar.

[...] Mas gosto de tentar fazer com que eles falem um pouco.

Amo os momentos que vocé conta histdrias para seus alunos.

Concordo com vocé que dessa forma a aula acaba mais ligeiro.

Embora eles ndo aprendam a falar, mas eles aprendem a escrever.

Perceber mais uma vez a preocupagao por parte deles de cumprirem com a atividade.

A maioria conseguiu cumprir apenas consultando as regras gramaticais que vocé tinha

dado a eles antes.

Processos relacionais [7]

> wn

[...] mas de Speaking é muito dificil.

Pois quando a aula j4 estava acabando.

Hoje foi aplicada uma atividade em dupla valendo nota.

Logo no inicio da aula, fomes todos surpreendidos por uma explosdo originada de uma
bombea.

Mas o que nos faz ter paciéncia e gostar da profissdo € o contraste que temos entre os
alunos.

Vocé (como uma boa professora) foi explicar calmamente e pacientemente o contetdo
(novamente) a eles.

Enquanto esses dois alunos chegaram atrasados, teve um aluno, que mesmo sem saber da

atividade de hoje, tinha estudado em casa.
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Trechos do fragmento final da Professora Marilene (PM)

Processos Materiais [8]

1. Eles merecem o melhor.

[...] mas ndo consigo desenvolver o Speaking com eles.

Tento sanar essa deficiéncia com o Reading € o Writing.

Vocé desenvolve em suas aulas a interpretagdo de texto.
Speaking ajudaria ainda mais a tornar a lingua mais afetiva.
Das turmas da noite eu faco isso nas provas, mas ¢ muito pouco.

Vou tentar organizar as aulas pra ver se dd tempo para interpretar mais texto.

e e B

Esses alunos precisam ter na escola o que eles ndo tém 14 fora, nem mesmo em casa.

Processos Mentais [8]

Deus quer o melhor pra eles.

Ele ndo quer fazer tudo sozinho.

Mas no fundo sei que nao ¢ suficiente.

O

Pra ver se eles adquirem mais vocabulario.

e

Nao sei se € um pouco de comodismo meu.

a

E bom saber que vocé desenvolve em suas aulas a interpretagio de texto.

7. Mas, sabendo que Ele sempre esta disposto a nos ajudar a ultrapassar barreiras, mesmo
as pessoais.

8. Ele quer contar conosco (professores) e quer que cada um faga sua parte e lute para

alcancar seus objetivos.

Processos Relacionais [2]

1. Eles sdo muito capazes de conseguir o melhor.

2. Justificando que € isso que eles vao usar no vestibular.
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APENDICE C - Diario dialogado de Luana
Fragmento L1 (inicial)
06/04/2011

(407 palavras)

Marilene, Diante médo lhe agradeco por receber de bragos abertos a mim e a minha
pesquisa, sei que a vida de um professor ja € repleta de inimeros e desafiadores momentos ¢
atividades, tanto presenciais como extraclasse € mesmo assim vocé aceitou a participar deste
momento de grande importdncia em minha vida.

Ao escolher o diario dialogado como instrumento de minha pesquisa de campo, e logo
perceber a necessidade de escolher um professor de lingua inglesa, sinceramente a primeira
professora que me veio a mente foi vocé, ndo por ser na minha cidade, nem por vocé
selecionar em um turno conveniente ao meu tempo estudantil, mas por que sei da confianca
que vocé tem em seu trabalho, e ¢ isto que busco, conhecer, analisar e representar o perfil de
um professor de lingua, em especial e no nosso caso, lingua inglesa.

Sua aula no dia 06/04 (quarta feira) mostrou-me a importancia que vocé da aos
“vistos”. Os considero um instrumento de ajuda ao professor e certamente ao aluno, ao
professor porque o auxilia a saber quais alunos cumprem com as atividades que lhe sdo
solicitadas e ao aluno porque ¢ uma maneira de estimula-lo & realizar as atividades e com
certeza de fazer com que e eles revisem o contetido trabalhado em sala de aula.

Porém, percebi que a pontuagdo que vocé da por cada visto ¢ de 1,0 (um ponto), € ao
final de cada unidade vocé€ os conta e isto resulta em uma nota da unidade. Sera que diminuir
a pontuacdo e praticar a aprendizagem dos alunos com outra atividade, ndo seria uma maneira
de impulsionar a aprendizagem por meio de outras técnicas de ensino (como algum projeto
que envolva género textual).

Vocé tras para seus alunos um conhecimento extraclasse, apresentando-os
conhecimentos sobre a vida, sobre musicas, sobre propagandas.

A maneira que vocé apresenta e trabalha os conteudos e as atividades, apenas vocé
lendo as frases, sem pedir para os alunos repeti-las, ndo ¢ uma forma estrutural de trabalhar

uma lingua? Observei isto na turma do 3° ano, no qual, ao corrigir a atividade que pedia para



84

os alunos identificarem os verbos nas frases, vocé apenas falou os verbos em inglés, acredito
que se vocé pedisse para cada aluno ler uma frase (mesmo com seus problemas de pronuncia)
eles iriam interagir mais.

Sua interacdo com os alunos € muito importante e acredito que ¢ devido a isso que

vocé conseguiu ter o “controle da turma”.

Fragmento L2 (final)
08/06/2011

(408 palavras)

Ola! Mais uma aula nesta turma de (1° ano médio). Hoje foi aplicada uma atividade
em dupla valendo nota, para poder fechar a nota do 2° bimestre. Logo no inicio da aula, fomos
todos surpreendidos por uma explosdo originada de uma bomba, mas os alunos desta turma
por incrivel que parega ndo sairam da sala, eles continuaram fazendo a atividade.

Perceber mais uma vez a preocupagado por parte deles de cumprirem com a atividade,
poucos alunos lhe chamaram para tirar dividas, a maioria conseguiu cumprir apenas
consultando as regras gramaticais que vocé tinha dado & eles antes. Marilene, hoje pude
entender que sua maneira de ensinar (apenas a parte gramatical) faz com que os alunos
conseguiam adquirir de maneira mais fécil as regras. Embora eles ndo aprendam a falar, mas
eles aprendem a escrever.

Em minhas aulas eu tento unir todas as habilidades, ja consegui fazer avaliagdes de
Listening, mas de Speaking ¢ muito dificil. Assim a parte de Writing eu desenvolvo por meio
de algumas atividades escritas e também por exercicios de interpretagdes de texto.
Concordando com vocé que dessa forma a aula acaba mais ligeiro, mas gosto de tentar fazer
com que eles falem um pouco, que eles associam a aprendizagem escrita e a oral.

Aprendo muito com vocé a ter paciéncia, pois quando a aula ja estava acabando, dois
alunos chegaram e foram comegar a fazer a atividade, e vocé (como uma boa professora) foi
explicar calmamente e pacientemente o conteido (novamente) a eles. Parabéns companheira.

Mas o que nos faz ter paciéncia e gostar da profissdo € o contraste que temos entre os
alunos, pois enquanto esses dois alunos chegaram atrasados, teve um aluno, que mesmo sem

saber da atividade de hoje, tinha estudado em casa, e resolvido alguns exercicios da apostila.
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Em sua aula hoje na turma do 3° ano médio, vocé iniciou instigando o conhecimento critico
dos alunos, mostrando e eles a importancia de ser critico, em nossa vida, pois auxilia em
provas de vestibulares, de concursos e principalmente o nosso conhecimento, critico sobre a
politica. Ja lhe disse diversas vezes que amo os momentos que vocé€ conta histdrias para seus
alunos, todos com ligdes de moral.

Depois deste momento, voc€ comega a ensinar o conteudo (Question Tags). Algo que
sempre me chama atengdo em suas aulas € a presenca da “Psicolinguistica”, no qual vocé
sempre utiliza a lingua materna, para promover a aquisi¢cdo da segunda lingua.

Despego-me até a proxima aula
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APENDICE D - Dirio dialogado de Marilene

Fragmento L1 (inicial)
06/04/2011

(236 palavras)

Em relagdo a 1° pergunta: Nao conhego bem essa turma, e como vocé percebeu a
maioria s3o homens que vieram do EJA, ndo tém vocabuldrio, ndo conhecem nem os
pronomes pessoais, € se tiver alguma palavra cognata eles ainda demoram a identificar. S
sd0 2 (duas) aulas de oito em oito dias, quando eu chego eles ndo se lembram da aula anterior,
esquecem a apostila e ndo fazem as atividades de casa. Ja pensei em comegar com o texto,
mas a aula num instante se acaba e eles ndo t€ém nem mesmo feito uma leitura superficial, se
eu fizer alguma pergunta, eles dizem logo: Nao sei nem portugués direito quanto mais inglés.
Por isso tento fazer isso nas provas, mas o resultado nem sempre ¢ bom, mesmo com textos
pequenos tirados de livros do 6° ¢ 7° ano.

Sobre a 2° pergunta: Se eu for pedir para eles lerem, a aula vai embora e o que eles
precisam saber, que ¢ identificar os verbos e saber em que tempo verbal as frases estdo, ndo
vai dar tempo. A turma ¢ muito grande, e geralmente eu tenho que optar pela escrita e deixar
momentaneamente a oralidade de lado. Nas turmas da manha ¢ diferente, quando sdo
pequenas consigo trabalhar Listening — Reading — Writing, mas infelizmente o Speaking ainda
estd em 4° plano. Mas as vezes consigo alternar Reading — Speaking. Estou buscando material

que dé énfase a géneros textuais.

Fragmento L2 (final)

08/06/2011

(191 palavras)

Luana, ndo sei se ¢ um pouco de comodismo meu, mas niao consigo desenvolver o

Speaking com eles, e tento sanar essa deficiéncia com o Reading e o Writing justificando que
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¢ 1sso que eles vao usar no vestibular. Mas no fundo sei que nao ¢ suficiente e que o Speaking
ajudaria ainda mais a tornar a lingua mais afetiva.

E bom saber que vocé desenvolve em suas aulas a interpretagdo de texto. Das turmas
da noite eu faco isso nas provas, mas ¢ muito pouco, vou tentar organizar as aulas pra ver se
da tempo interpretar mais texto, pra ver se eles adquirem mais vocabuldrio.

Esses alunos precisam ter na escola o que eles ndo tém la fora, nem mesmo em casa, que ¢
estimulo e orientagdo e saberem que eles sdo muito capazes de conseguir o melhor e eles
merecem o melhor. Deus quer o melhor pra eles, mas Ele ndo quer fazer tudo sozinho, Ele
quer contar conosco (professores) e quer que cada um faca sua parte e lute para alcangar seus
objetivos, sabendo que Ele sempre estd disposto a nos ajudar a ultrapassar barreiras, mesmo

as pessoais.
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Prezado (a) professor(a),

Colabore com esta pesquisa preenchendo o questiondrio abaixo. As respostas sO serdo
utilizadas pela pesquisadora com o objetivo de obter informagdes para a investigagdo sobre o
processo de ensino/aprendizagem de inglés como lingua estrangeira.

QUESTIONARIO

1) Pseuddénimo: (opcional) Idade: anos.

2) Naturalidade: () Boqueirdo ( ) Outra:

3) Vocé estuda/estudou inglés em escolas de idiomas? () Sim ( ) Nao
4) Se a resposta do item anterior seja afirmativa, em qual(ais) escola(s), até que nivel,

quanto tempo e ano de conclusao?

5) Formacdo Académica: () Completa () Incompleta

Indiquem a area: Ano de conclusdo:

6) Voceé tem alguma formagdo extracurricular (curso de extensdo, de pos-graduacio etc)?
Indique o tipo de curso, o local, o periodo (ano, més de conclusdo), o tempo de

duragdo/carga hordria, o nivel e a area.

7) Avalie seu desempenho em relagdo as habilidades linguisticas, considerando os

critérios estabelecidos abaixo:

(1) Bom (2) Razoavel (3) Com dificuldade
() Produgdo oral (Speaking) () Compreensao oral (Listening)
() Produgao escrita (Writing) () Compreensio escrita (Reading)

8) Em sua opinido, que fatores influenciam na aprendizagem de Lingua Inglesa:
( )escola ( )professor ( )relagdo professor-aluno ( ) material didatico

Especifique outros fatores:

Justifique sua resposta:
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9) Com que frequéncia vocé participa de eventos académicos:
() Semanalmente () Mensalmente () Anualmente

() Outros. Especifique:

10) Tipo de instituicdo que leciona:
() escola da rede estadual de ensino () escola da rede municipal de ensino

() escola da rede privada de ensino () escola de linguas (curso livre de idiomas)

() universidade

11) Indique o tempo de ensino nesta(s) institui¢cdes(ao):

12) Nivel de ensino nesta(s) instituicdes(ao):
() Educacdo Infantil () Ensino Fundamental I ( ) Ensino Fundamental 11
() Ensino Médio () graduagdo () pds-graduacao

() outros:

13) Turno que leciona nestes niveis:

() Manha () Tarde () Noite () todos
14) Numere as habilidades conforme a prioridade que voc€ da nas suas aulas:

( ) falar () ouvir ( )ler () escrever

15) Que motivo(s) vocé teve para optar pelo ensino de lingua Inglesa?

16) Na sua opinido, que fator(es) sdo determinantes para o ensino bem sucedido de
Lingua Inglesa? Justifique sua resposta.

Obrigada pela sua colaboragdo!!! ©
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