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RESUMO

O presente trabalho tem como contribuicdo refletir sobre a formacdo docente e praticas
pedagdgicas dos professores dos anos iniciais do ensino fundamental da Escola Municipal
José Francisco Bezerra, localizada no Sitio Catolé municipalidade de Queimadas-PB. A
preocupacdo central é compreender se 0s conhecimentos geograficos adquiridos na vida
académica dos professores proporcionam a construcdo de uma pratica docente significativa,
que contribua para promover a alfabetizacdo geografica dos alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental. Para alcangarmos os objetivos propostos, realizamos pesquisa utilizando autores
como: Callai (2005), Cavalcanti (1998), Straforini (2002), que retrata a problematica do
ensino de Geografia nos anos iniciais e a formacdo docente. Este trabalho apresenta uma
abordagem quanti-qualitativa, com a utilizacio do método indutivo, o procedimento
metodologico que norteou o desenvolvimento da pesquisa, é pautado na pesquisa de campo a
partir da anélise de dados coletados da pesquisa realizada com os professores/pesquisados. A
sistematizacdo de nossas observacgdes e dados coletados nos permite ressaltar a importancia da
preparacao, qualificacdo e formacdo continuada dos professores pedagogos, para que estejam
preparados para a pratica docente, possibilitando a alfabetizagdo geografica aos alunos dos
anos iniciais do ensino sendo estd basilar para as de mais séries do ensino fundamental,

construindo um ensino aprendizagem de geografia significativo.

Palavras-chaves: Ensino de Geografia; Anos Iniciais do Ensino Fundamental; Formagao
Docente; Praticas Pedagdgicas.



ABSTRACT

The present work contributes to reflect on the teacher training and pedagogical practices of
teachers from the early years of elementary school at the José Francisco Bezerra Municipal
School, located in the Sitio Catolé municipality of Queimadas-PB. The main concern is to
understand whether the geographic knowledge acquired in the academic life of teachers
provide the construction of a meaningful teaching practice, which contributes to promoting
geographic literacy for students in the early years of elementary school. To achieve the
proposed objectives, we conducted research using authors such as: Callai (2005), Cavalcanti
(1998), Straforini (2002), which portrays the problem of teaching Geography in the early
years and teacher training. This work presents a quanti-qualitative approach, using the
inductive method, the methodological procedure that guided the development of the research,
is based on field research from the analysis of data collected from the research carried out
with teachers/researched. The systematization of our observations and collected data allows
us to emphasize the importance of preparation, qualification and continuing education of
pedagogue teachers, so that they are prepared for teaching practice, enabling geographic
literacy for students in the early years of education, being fundamental for those of more

grades of elementary school, building a meaningful teaching learning geography.

Keywords: Geography teaching; Early Years of Elementary School; Teacher Training;
Pedagogical Practices.



LISTADE ILUSTRACAO

Gréfico 1- Dificuldades encontradas pelos professores para lecionar Geografia ..................... 18
Gréafico 2- Recursos didaticos que os professores pesquisadores mais utilizam..................... 200
Gréfico 3- Formacéo foi suficiente para lecionar Geografia...........ccovveririininnienneesneeeas 24

Gréfico 4- Preparacdo dos professores pesquisados ao abordar os contetdos de Geografia em
SAIA A AUIA. ... bbbt 25
Gréfico 5- As aulas de Geografia leva em consideracdo a perspectiva do campo/zona rural .. 32

Gréfico 6- Tempo de atuacdo dos professores Na dUCACAOD ...........ceveerveveereereriereeeseeeeeeans 3233



SUMARIO

L INTRODUGAO ...t ee s 9
2 O ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL E A FORMACAO DO PEDAGOGO.....12
2.1 Dainstitucionalizagao da ciéncia ao pensamento geografiCo.........ccovverireeririeieninnns 12

2.2 O ensino de Geografia nos anos iniciais de ensino do fundamental: olhares e

LT IEXOES ..ot e et e e e et e e eet et e e ee e e e e ettt eeaa it ee e e ——eeeaa—aeeaa—aeeaaa—aas 16

2.3 A formacdo do pedagogo para o ensino de Geografia nos anos iniciais do ensino

FUNAAMENTAL ...t bt ea e 21
2.4 O ensino de Geografia e a educag¢do do campo: Construcéo de possibilidade ............ 26

3 SINGULARIDADE DOS PROFESSORES DA ESCOLA MUNICIPAL JOSE

FRANCISCO BEZERRA, QUEIMADAS —PB......coooieieeeeeeeeseeeeeeeeeeeeeseeees s eseessesess s 30
4 CONSIDERACGOES FINALS ...ttt en st 33
REFERENCIA oo oo ee e e e v e s et et e e e e e s e s et et et e e e s es et et et e e e e e enes et et ete e e 37

APENDICE A - Questionario para Professores pesquisados...........cococ.everveeerrerenrinnens. 39



1 INTRODUGCAO

O papel do professor e extremamente importante, no processo de ensino e
aprendizado, pois cabe a ele, propiciar o conhecimento e facilitar o entendimento da
realidade em que o aluno vive, levando em consideracdo todo o conhecimento prévio ja
adquirido, como aborda Callai (2005, p. 45) ao citar que “os nossos alunos precisam aprender
a fazer as analises geograficas. E conhecer o seu mundo, o lugar em que vivem, para poder
compreender o que sdo os processos de exclusdo social e a eletividade dos espagos”.

Diante desse contexto, a Geografia nos anos iniciais tem um papel fundamental de
possibilitar as criancas a leitura de mundo, é importante que nessa fase as criancas comecem a
construir uma nocdo de espaco e a entender sua organizacdo. Porém um de seus maiores
desafios da disciplina de geografia esta nos primeiros anos de ensino fundamental onde a
énfase do trabalho dos professores nessa modalidade para a alfabetizacdo no sentido da
aquisicdo da leitura e escrita, ficando a disciplina da disciplina de Geografia em segundo
plano, sem a devida importancia, e quando abordada, ocorre de forma fragmentada, e com um
tempo limitado em sua carga horaria nessa etapa de ensino.

No entanto em muitos casos 0s professores pedagogos ndo se sintam preparados para
trabalhar com a disciplina de Geografia, em muitos casos devido a sua formagdo na graduacgao
de Pedagogia, que acaba limitando o ensino e aprendizagem de Geografia por isso €
necessario que o Pedagogo possua base sdlida da ciéncia geogréafica e das suas formas de
ensino, bem como ampliando o seu entendimento para o ensino de Geografia, quando nao
existe esse processo passa-se a ter uma dificuldade, em uma analise mais ampla sobre o
espaco.

Desta forma, o presente trabalho busca analisar e refletir sobre o ensino de Geografia
nos anos iniciais do ensino fundamental na Escola Municipal José Francisco Bezerra. A
preocupacdo central compreender a formacdo dos professores pedagogos e se 0s
conhecimentos geograficos adquiridos na vida académica dos professores uma vez que a
formacdo inicial deve trilhar os primeiros caminhos, funestamente com as formagoes
continuadas, devem proporcionar ao professor a construcdo de uma pratica significativa, que
contribua para promover a alfabetizacdo geografica dos alunos dos anos iniciais do ensino
fundamental. Analisando o processo de formacdo dos professores dos anos iniciais e suas
dificuldades para ministrar os conteiidos geograficos, foi possivel caracterizar a trajetoria do

ensino de Geografia e sua importancia nos anos iniciais do ensino fundamental; Bem como
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avaliar como se dd o ensino de Geografia nos anos iniciais em uma escola do campo
localizada na cidade de Queimadas-PB.

E de suma importancia analisar como se da o processo de ensino aprendizagem da
disciplina geografica nas escolas publicas, bem como a importancia refletir sobre o papel
desse profissional e a sua responsabilidade na construcdo do ensino de Geografia para as
séries posteriores do ensino fundamental. A escolha deste tema é relevante, mediante a
importdncia de conhecer as necessidades, desafios e possibilidades, enfrentadas pelos
professores nas séries iniciais.

Para fundamentar a pesquisa utilizamos pontos de vista de autores como: Callai
(2003), Castrogiovani (2003), Cavalcanti (1998), Braga (1989), Straforini (2002), entre outro,
que discute a tematica sobre o ensino de Geografia nos anos iniciais do fundamental. A
pesquisa foi realizada no periodo de 24 de janeiro a 22 de abril em uma escola publica com 08
professores pedagogos que atuam na Escola Municipal José Francisco Bezerra. Essa referida
escola localiza-se no Sitio Catolé, zona rural da cidade de Queimadas-PB, e tem esse nome
em homenagem ao doador da area fisica José Francisco Bezerra.

Este trabalho apresenta uma abordagem quanti-qualitativa, com a utilizacdo do método
indutivo, o procedimento metodolégico que norteou o desenvolvimento da pesquisa, é
pautado na pesquisa de campo, que tem como técnica a elaboracdo de questionario. Os
questionarios aplicados foi formulado a partir de questdes abertas e de multipla escolha. O
questionario foi aplicado com oito pedagogos que atuam como professores polivalente da
Escola Municipal José Francisco Bezerra, a aplicacdo dos questionarios foi realizada de forma
online, utilizando a plataforma do Google forms, visto que, ndo foi possivel realizar de forma
presencial devido a necessidade do isolamento social, ocasionado pela pandemia da COVID
19. Essa pesquisa teve como objetivo compreender e refletir sobre a formacdo e préaticas
pedagdgicas do professor pedagogo e sua atuacdo na disciplina de geografia dos anos iniciais
do fundamental I.

O trabalho e pautado na pesquisa de campo que € a investigacdo de um tema e que para
a obtencdo do resultado pode-se realizar entrevista, aplicar questionario e realizar
observagdes. Como afirma FONTELLES, SIMOES, FARIAS (2009, p. 07) ao afirmar que:

Uma pesquisa de campo procura coletar dados que lhe permitam responder
aos problemas relacionados a grupos, comunidades ou instituigdes, com o
objetivo de compreender os mais diferentes aspectos de uma determinada
realidade, sendo mais frequentemente utilizada pelas areas das ciéncias
humanas e sociais, mediante técnicas observacionais e com a utilizacdo de
questionarios para a coleta de dados.”
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O método utilizado nessa pesquisa € o método indutivo, realizado atraves de
observacdo sistematica aplicando o questionarios, que Segundo Gewandsznajder (1989, p. 41)
define a inducdo como:

[...] o processo pelo qual — a partir de um certo nimero de observacdes,
recolhidas de um conjunto de objetos, fatos ou acontecimentos — concluimos
algo aplicavel a um conjunto mais amplo ou a casos dos quais ainda ndo
tivemos experiéncia.

A pesquisa foi desenvolvida por meio de procedimentos técnicos utilizados para coletar
dados. Como instrumento de coleta de dados opta-se pelo questionario, que os participantes
responderam questfes de multipla escolha de acordo com a opinido de cada um. Segundo

Cortelazzo e Romanowski (2006, p.40), destacam-no afirmando que:

O questionario é um instrumento dos mais utilizados para a coleta de
dados, pois pode ser de simples elaboracdo e empregado por
pesquisadores iniciantes. A base do questiondrio sdo perguntas e
respostas que podem ser abertas ou de alternativas. A confeccdo é feita
pelo pesquisador e o preenchimento é realizado pelo informante, que
discorre sobre o tema.

A pesquisa esta dividida em: Aborda um breve resgate histérico do ensino de geografia
no Brasil, da institucionalizacdo da ciéncia ao pensamento geografico, o segundo topico
aborda o ensino de Geografia nos anos iniciais de ensino do fundamental que discute a forma
como a geografia e trabalhada nos anos inicias do ensino fundamental, suas possibilidades,
dificuldades e desafios encontradas por professores pedagogos. O terceiro topico explana a
formacdo do pedagogo para o ensino de Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental,
fazendo uma retrospectiva dos processos formativos da pedagogia na educagdo e como se
direciona o ensino de Geografia nos anos iniciais do fundamental.

E por fim o ultimo capitulo que discute o ensino de Geografia e a educacao do campo:
Construgdo de possibilidade, nesse capitulo buscamos mostrar a importancia da préatica
pedagdgica do ensino de Geografia ser pautada na valorizagdo e na construcdo da identidade
da crianca campesina, voltada para as especificidades do campo a fim de que o sujeito
relacione a tematica Geografica abordado com o espaco onde vive, escolhemos trazer esse
topico para ser discutido no trabalho visto que a pesquisa foi desenvolvida em uma escola do

campo, e todos os pesquisados envolvidos atuam nessa referida instituicéo.
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2 O ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL E A FORMACAO DO PEDAGOGO

Neste tdpico vamos apresentar a institucionalizacdo da geografia como ciéncia, bem
como, a importancia do ensino de geografia e a formacdo do pedagogo, partimos do principio
que a formacéo do professor de Geografia deve ser construida a partir de principio teorico e

pratico por meios de saberes e fazeres.

2.1 Dainstitucionalizacédo da ciéncia ao pensamento geografico

Muito antes de a Geografia ser institucionalizada enquanto ciéncia, 0s seres humanos ja
faziam o uso das técnicas geograficas, a partir de suas necessidades e utilizavam das
ilustracGes em cavernas para 0 uso de armazenamento de informagdes, paisagem, localizagédo
de fonte de alimentos e de conhecimentos de rotas que possuiam sobre o espaco para sua

vivéncia. Segundo Filizola e Kozel (2009, p.12):

No inicio do século XIX j& se encontrava em suficiente amadurecimento os
conhecimentos das dimensdes e formas do planeta; as informagdes sobre as
diferentes regides da superficie terrestre; o aprimoramento das técnicas
cartograficas.

Ou seja, mesmo antes da Geografia ser institucionalizada como ciéncia 0os homens ja
utilizavam como tal e detinham muitos conhecimentos acerca da superficie terrestre, devido
as ilustracdes. No entanto, s6 na metade do século XIX, a Geografia passa a ser ciéncia na
Alemanha, com a contribuicdo dos estudiosos Ritter e Humboldt, e teve no seu
desenvolvimento colaboragdes dos estudiosos Ratzel, e dos franceses Eliseé Reclus e Vidal de
La Blache, muito embora cada um com um pensamento distinto, eles foram essenciais para o
surgimento da Geografia enquanto ciéncia e disciplina escolar.

Deste modo, iremos relatar como a disciplina Geografica chega ao Brasil, a partir de um
breve resgate da sua historia e dos reflexos sobre o seu ensino, procurando entender a sua
configuracdo em diferentes momentos historicos, apontando as limitacdes e as possibilidades
de superacdo do ensino de Geografia. O ensino de Geografia surge no periodo colonial,
através dos Jesuitas que trouxeram para o Brasil um sistema educacional europeizado, ficando
0s padres jesuitas encarregados de ministrar as aulas e os planos de estudo que constavam o
que os alunos teriam que estudar. Naquele momento, o ensino de Geografia era desvalorizado

sem voz e em segundo plano, sendo lecionada em sala de aula a partir de forma
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interdisciplinar, ou seja, interligadas com outras ciéncias, conforme explica Pessoa (2007,
p.33):

O papel destinado ao ensino de Geografia nesse periodo era o de apenas
oferecer uma cultura geral aos alunos. Ensinava-se através de um modelo de
Geografia pautado na descricdo e enumeracdo de fatos ou coisas alheias a
realidade vivida no nosso territorio.

Sé a partir periodo imperial, no século XIX a Geografia comeca a ganhar forca,
passando a adquirir o titulo de disciplina autbnoma, no entanto a forma de ensino que
prevaleceu foi a da uma Geografia descritiva, fazendo parte da corrente do pensamento da
Geografia Tradicional, que teve seus fundamentos alicercados nas ideias positivistas,
adotando o método cientifico desenvolvido através da observacdo, da descricdo e da
classificacdo dos fatos, limitando-se apenas aos aspectos visiveis do estudo.

No ensino da geografia, essa tendéncia se consolidou no estudo meramente descritivo
das paisagens naturais e humanizadas, sem estabelecer relacGes entre elas e sem levar em
conta o cotidiano dos alunos. Naquele mesmo periodo, o sentimento de nacionalismo nédo
havia ainda tomado forma nem consisténcia, possuiam rarissimos estudos da Geografia do
Brasil, e 0s que existiam eram mal escritos, 0s estudiosos e a populacdo ndo se dedicava a dar
atencdo e escrever sobre a sua regido, e seu territorio Brasileiro.

No Brasil replblica, é importante recordar que as aulas eram ministradas por
advogados, engenheiros e até mesmo medicos, 0s alunos eram levados a conhecer um
vocabulario especifico da Geografia, uma Geografia mnembnica e contendo muitas
nomenclaturas. E necessario frisar que nesse nagquele momento o objetivo central da
Geografia era induzir os alunos a adorar a patria, introduzindo a ideologia do nacionalismo
patridtico, ou seja, voltado para a formacdo de um alunado a quem compete enaltecer o
Estado nas suas atuacdes territoriais, exaltando as maravilhas do pais, elevado os simbolos e
os valores patriéticos.

Desta forma, diante do percurso que o ensino de Geografia no Brasil estava tomando,
surgem entdo 0s processos de renovacdo da Geografia escolar, o qual viria a transformar a
disciplina geogréafica descritiva por uma disciplina geografica dinamica e critica como explica
PESSOA (2007, p.47):

O periodo supracitado € para Geografia escolar brasileira de suma
importancia, posto que, foi no transcorrer desta época que elucidava de
forma mais intensa em nossas salas de aula a penetracdo da Geografia
moderna, num nitido processo de mudanga nunca visto antes, alterando
assim a forma e a estrutura dessa disciplina.
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Sendo assim, a Geografia passa por muitas mudancgas, muito embora ainda sendo
possivel encontrar em sala de aula a influéncia da Geografia tradicional (descritiva), que aos
poucos foi sofrendo mudancas e sua presenca nas escolas foi diminuida. Pessoa (2007) atenta
para o fato de que nessa luta de melhoria do ensino de Geografia surge um personagem de
extrema importancia para essa disseminacdo, sendo ele o professor e escritor, Carlos
Miguel Delgado de Carvalho, um cientista politico, que sempre se preocupou com a melhoria
do ensino de Geografia no Brasil, rigido e critico em relacdo a metodologia decorativa e
insatisfeita da forma que as nomenclaturas eram repassadas em sala de aula se empenhou
muito em desenvolver novas metodologias de ensino de uma forma mais sélida e consistente,
tendo grande participacdo no desenvolvimento do percurso da Geografia escolar no Brasil,
sempre focado em discutir mudancas nas praticas que envolviam o ensino de Geografia.

Foi dentro de um esforco de luta que Delgado de Carvalho, em 1926, organizou o curso
livre de Geografia superior, com o objetivo de fornecer aos professores uma orientacdo atual
da Geografia, na busca de melhorias no ensino de Geografia, j& que naguela mesma época
aumenta o nimero de escolas normais voltadas a formacdo de professores no Brasil para
atuarem na escola primaria, mas sé a partir da década de 1930 a Geografia chega as
Universidades e passa a fazer parte do curriculo, sendo a Universidade do Estado de Séo
Paulo a pioneira a criar o curso de Geografia, com forte influencia francesa e com tendéncias
tradicionais.

Deste modo, durante todo o percurso da Geografia e sabendo que ela passou por
algumas modificacBes, surge assim as renovacdes no ensino de Geografia a partir das
correntes de pensamento, iniciando com a geografia tedrico-quantativista, conhecida também
como a nova geografia que surge nos anos 50 impulsionada pela segunda guerra mundial,
buscando superar os erros da geografia tradicional, objetivando analisar o espac¢o utilizando
de quantidade, e nimeros, procurando ser sempre objetiva e imparcial, apresentando novos
rumos a ciéncia geografia, e nesta mesma perspectiva com o intuito de melhora o ensino de
Geografia surgi a Geografia humanistica, incluida também no processo de renovacgdo que tem
como base os trabalhos realizados por Yi-Fu Tuan, alicercado, sobretudo na fenomenologia, e
procurando sempre valorizar a experiéncia do individuo e do grupo, se preocupando com o
sentimento e avaliando a cultura dos grupos sociais a fim de entender seus comportamento e
particularidades em relacdo ao meio.

A mudanca no enfoque da Geografica estava cada vez mais adquirindo entusiasmo e
simpatizantes, e em busca de cada vez mais renovacgdo surgi a Geografia critica podendo ser

identificada na obra de Yves Lacoste (1976): A Geografia: 1sso serve em primeiro lugar para
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fazer a guerra, publicada em 1976 na qual constam rigorosas criticas a Geografia classica.
Essa nova Geografia entdo busca envolver novos temas em conjunto com a sociedade, levar a
discussao e debates propondo solucdes, buscando formar um cidadao critico e passando a se
envolver com movimentos sociais tratando sempre de forma ordenada e inclusiva.
Parafraseando Pessoa (2007, p.67):

Logo as(s) Geografia(s) critica(s) escolar da importancia a realidade do
aluno, as suas experiéncias, a sua condicdo de vida, aos seus conflitos e
interesses produzidos no tempo e no espaco, se preocupa em formar alunos
cidad&o, ativos e participativos, desenvolvendo neles criticidade, autonomia
e criatividade em face aos problemas encontrados no seu cotidiano e no seu
espaco de vivéncia.

A esse respeito e de acordo com a tematica, pode-se citar Vesentini (2004, p.228),

quando afirma que:

Um ensino critico da Geografia ndo se limita a uma renovacéo do contetdo —
com a incorporag&o de novos temas/problemas, normalmente ligados as lutas
sociais: relagdes de género, énfase na participacdo do cidaddo/morador e ndo
no planejamento, compreensdo das desigualdades e das exclusGes, dos
direitos sociais (inclusive os do consumidor), da questdo ambiental e das
lutas ecoldgicas etc. Ela também implica em valorizar determinadas atitudes
— combate aos preconceitos; énfase na ética, no respeito aos direitos alheios
e as diferencas; sociabilidade e inteligéncia emocional — e habilidades
(raciocinio, aplicacdo/elaboracdo de conceitos, capacidade de observagdo e
de critica etc.). E para isso é fundamental uma adocdo de novos
procedimentos didaticos: ndo mais apenas ou principalmente a aula
expositiva, mas, sim, estudos do meio (isto é, trabalhos fora da sala de aula),
dindmicas de grupo e trabalhos dirigidos, debates, uso de computadores (e
suas redes) e outros recursos tecnolégicos, preocupacGes com atividades
interdisciplinares e com temas transversais, etc.

Sendo assim, a Geografia Critica veio para revolucionar o ensino de Geografia e agir de
forma positiva sobre ele. Nesta perspectiva, em decorréncia do mundo globalizado e da
importancia do conhecimento, devemos saber os significados de cada corrente do pensamento
geografico, reconhecendo a importancia de cada uma para o desenvolvimento da Geografia.
No entanto as contribuicdes da Geografia Critica sdo relevantes, mas insuficientes para
renovar totalmente o ensino de Geografia (COUTO).

Desta forma, a ciéncia Geografica e a Geografia Escolar passaram por Varios processos
de mudangas e renovagdo. Contudo, apos muitas discussdes, retrocessos e avancos a geografia
a assumir um enfoque de ensino mais pratico e motivador, possibilitando ao aluno inovar a
cada dia mais seu conhecimento, procurando sempre trabalhar os conhecimentos geograficos
a partir do cotidiano dos alunos e nao mais de forma decorativo e tradicional, buscando

sempre utilizar os saberes prévios dos alunos como forma de chamar atencdo e para a



16

melhoria um aprendizado de forma dinamica, mesmo que ainda existe um ensino de geografia
tradicional e mnemoénico, o que infelizmente reduz a importancia da Geografia. Straforini
(2004, p. 73), ao citar que:

[...] o desinteresse dos alunos para com a disciplina, consequéncia direta de
um conceito de espago geografico que sé existe em nossas cabegas. Quando
conseguirmos vislumbra-lo como realmente € — dindmico, contraditorio,
multiplo, complexo e relacional, nossos alunos se identificardo com a
disciplina, porque, antes estardo identificando-se como cidaddos “no e do”
mundo.

Diante dessa conjuntura, os problemas que rodeiam o ensino da geografia nos anos
inicias do fundamental, acabam engessando o processo de ensino e a aprendizagem dessa
disciplina, pois ndo constréi as nocdes necessarias para o entendimento dos conteldos
geograficos, fazendo com que a geografia continue rotulada como uma disciplina decorativa e
sem importancia para a vida dos discentes, gerando assim um certo desinteresse por parte dos

alunos.

2.2 O ensino de Geografia nos anos iniciais de ensino do fundamental: olhares e

reflexdes

A Geografia nos anos iniciais tem um papel fundamental e busca possibilitar as criancgas
a leitura de mundo. Assim é importante que nessa fase as crian¢as comecem a construir uma
nocao de espaco e a entender sua organizacdo. Nos anos iniciais do Ensino Fundamental a
disciplina de geografia é obrigatéria, no entanto nessa modalidade a ciéncia geogréfica se
depara com inimeros desafios.

Dentre eles, e que em muitos casos, a disciplina ndo recebe a devida importancia, sendo
abordada de forma fragmentada, e com um tempo limitado em sua carga horaria nessa etapa
de ensino. Onde o maior tempo e destinado as disciplinas de lingua portuguesa e matematica.
Embora reconhecendo a necessidade de alfabetizacdo, do desenvolvimento da leitura, escrita e
dos conhecimentos matematicos, a Geografia tem um importante papel na formacdo das
criangas, pois além de proporcionar uma maior compreensdo do espago onde vive, esse ensino
colabora com o desenvolvimento pleno das criancas na formacéo cidada.

Vale salientar que, esse enfoque de priorizacdo das disciplinas de portugués e
matematica se direciona a partir das avaliacGes externas como a prova Brasil (SAEB), o qual

acaba provoca uma superficialidade na abordagem dos conhecimentos pertinentes as demais
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areas do conhecimento na Educagdo Basica como um todo, particularmente nos anos iniciais.

Straforini (2002, p.96) explana que:

Nos primeiros ciclos do Ensino Fundamental as aulas de Geografia, assim
como das outras disciplinas que ndo sejam Portugués e Matematica, ocupam
um papel secundario, muitas vezes irrelevante no cotidiano da escola.
Sabemos que isso decorre da falta de discussbes tedricas, metodoldgicas e
epistemologicas, bem como do grande problema na formacdo dos
professores das séries iniciais, que assumem as suas dificuldades perante a
discusséo tedrica das referidas disciplinas.

Deste modo, partindo desse pressuposto, podemos afirmar que o ensino de geografia
nos anos iniciais, acaba sendo consideravelmente prejudicada em relacdo as outras
modalidades de ensino. Em vista disso, e sentindo a necessidade de discutir as abordagens do
ensino de Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental tomamos como suporte as
orientacdes propostas pelos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (2001) que até o ano
de 2017 era o unico documento norteador do Ensino de Geografia nos anos inicias, e a Basse
Nacional Comum Curricular — BNCC (2017) que atualmente e o documento utilizado para
nortear o curriculo da educacéo basica das modalidades educacionais.

Os PCNs traz, duras critica e preocupacdo a respeito da forma como a Geografia esta
sendo abordada nos anos iniciais do fundamental, pois este documento afirma que os
professores daquela etapa escolar estdo despreparados para trabalhar a disciplina de geografia,
e que as mudancas e concepcdes produzidas pelas universidades ndo atingiram e nao atingem
na maioria das vezes os professores. Enquanto a BNCC traz a necessidade do professor
extinguir, a geografia tradicionalista, onde era trabalhada de forma meramente descritiva, e
aborda a necessidade do dominio do professor ao trabalhar os conceitos geograficos.

Vale ressaltar que embora os PCNs e a BNCC serem documentos oficiais, e que orienta
a proposta curricular do ensino no Brasil, seja ela nas esferas municipais, estaduais e até
mesmo federal, percebemos que ambos possui lacunas no que se refere a formacdo do
professor que muitas vezes esta em descontextualizada das multiplas realidades do chdo das
escolas.

Na analise das discussdes da pesquisa realizada foi possivel observar as principais
dificuldades encontradas pelos professores ao ensinar Geografia nos anos iniciais, a maioria
relatou que obstaculos encontrados foram a falta de leitura e conhecimento para contextualiza
0s contetdos; Auséncia de material de apoio; Auséncia de novas tecnologias que poderia

auxiliar a préatica dos professores. do fundamental | da forma que deveria ser.
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Dificuldades encontradas pelos professores para lecionar Geografia

Geografia

Auséncia de novas tecnologias
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Sendo assim, os professores ou por falta de recurso ou por muitas vezes ndo ter uma boa

formacdo continuaram ensinando a geografia descritivamente, descontextualizada, apoiada

apenas no livro didatico. A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (2007, p.361) traz

quer:

E preciso superar a aprendizagem com base apenas na descricdo de
informacGes (...). A ultrapassagem dessa condicdo meramente descritiva
exige o dominio de conceitos e generalizacBes. Estes permitem novas formas
de ver o mundo e de compreender, de maneira ampla e critica, as multiplas
relagbes que conformam a realidade, de acordo com o aprendizado do
conhecimento da ciéncia geografica.

Enquanto os Parametros Curriculares Nacionais (2001, p.106):

[...] a rapida incorporagdo das mudancgas produzidas pelo meio académico
provocou a producdo de inUmeras propostas didaticas, descartadas a cada
inovacdo conceitual e, principalmente, em que existissem a¢fes concretas
para que realmente atingissem o professor em sala de aula, sobretudo o
professor das séries iniciais que, sem apoio técnico e tedrico, continuou e
continua, de modo geral, a ensinar Geografia apoiando-se apenas na
descricdo dos fatos e ancorando-se quase que exclusivamente no livro
didatico.

Assim, percebemos que ambos os documentos (PCNs e BNCC) explana a necessidade

de uma formacédo qualificada para os professores pedagogos discutir a disciplina geogréafica

nos anos iniciais do fundamental, porém a realidade e outra, percebendo as lacunas que o

professor dos anos iniciais possui ao lecionar a disciplina de Geografia, cabe ao professor
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rever sua pratica e buscar melhorias, bem como ter suporte de instancias superiores, como e 0
caso das formacbes continuadas, oficinas, ofertas muitas vezes pelas secretarias
municipais/estaduais para a melhoria da pratica do/dos professores, como também, na
necessidade de ter conhecimento mais aprofundado acerca da ciéncia geografica para poder
melhorar sua pratica em sala de aula.

Podemos observar em um dos graficos resultados da pesquisa realizada com professores
pedagogos que observamos que dos 08 professores entrevistados nenhum possui curso, ou
formacdo continuada em Ensino de Geografia, embora alguns pesquisados tenham relatado
que possuia dificuldades em lecionar a disciplina, bem como ndo obtiveram uma boa
formacdo geografica na graduagdo em pedagogia.

Assim, iniciamos uma reflexdo acerca de como a disciplina geografica esta sendo
abordada em sala de aula, j& que todos os professores pedagogos relataram nunca ter
participado de nenhuma formacdo continuada na area, vale salientar que esses mesmos
professores pesquisados possuiam em sua maioria um tempo de atuacdo de mais de 20 anos
de sala de aula, observa-se que € necessario que essa experiéncia dos professores os facam

entendem o que nos traz Straforini (2004, p. 51):

N&o podemos mais negar a realidade do aluno. A geografia necessariamente
deve proporcionar a construgdo de conceitos que possibilitem ao aluno
compreender o seu presente e pensar o futuro com responsabilidade, ou
ainda, preocupar-se com o futuro através do inconformismo com o presente.
“Mas este presente ndo pode ser visto como algo parado, estatico, mas sim

em constante movimento”.
Esses aspectos sdo necessarios para que 0s pedagogos consiga relacionar teoria e pratica
em sala de aula, tornando aulas mais atrativas para os discentes. Outro ponto relevante que e
necessario chamar atencdo, atraves dos resultados obtidos dos questionarios, nos permite
observar que os recursos didaticos que os professores mais utilizam em suas aulas de
geografia foi em sua grande maioria o livro didatico. Vesentini (1989, p.167) traz que “o
professor ndo pode e deve encarar 0 manual ndo como o definidor de todo o seu curso, de
todas as suas aulas, mas fundamentalmente como um instrumento que esta a seu servico, a
servico de seus objetivos e propostas de trabalho”. Sabemos da necessidade e importancia do
livro didatico no processo de aprendizagem, porém ele ndo pode ser visto como um Unico
recurso didatico, com um saber definido, pronto e acabado, fonte Gnica de pesquisa e

referencia.
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Grafico 2- Recursos didaticos que o0s professores pesquisadores mais utilizam

B Mapas, globo terrestre

M Grafico, tabelas
Livro didatico

m Videos, filmes

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Sabemos da importancia que o livro didatico possui, e como e um recurso didatico
indispensavel, no entanto o fato e que muitas vezes os préprios docentes acabam se limitando
somente ao uso do material didatico oferecido pela escola, tornando o processo de
ensino/aprendizagem exclusivamente tedrico, como aponta Castrogiovanni e Goulart (2003,
p. 133):

No ensino fundamental e médio, o livro didatico ndo deve ficar apenas como
a Unica fonte de conhecimento, cabendo ao professor buscar outras fontes e
diferentes maneiras de trabalhar suas aulas de forma prazerosa e
interessante; deve-se assim, fornecer aos alunos elementos que estimulem, a
partir da préatica, observacao, a interpretacao, reflexdo, analise, e visdo critica
da realidade, fazendo com que eles se sintam agentes transformadores da
sociedade.

De tal modo, mesmo compreendendo a importancia do livro didatico, e sabendo que o
mesmo e o Unico recurso didatico que os alunos possui essa ferramenta ndo podem ser vista
como uma detentora de aprendizagem, mas como um meio de ensino de aprendizagem, pois
em muitos casos ela ndo aborda a realidade e o cotidiano dos nossos alunos, possuindo
lacunas. Assim é necessario um aprofundamento do professor sobre os temas da geografia
para conseguir uma concepcdo de Geografia situada e significativa para os estudantes.

Assim, essa dissociacao entre os contelidos abordados e a realidade dos alunos causa
certo desinteresse dos alunos em relacdo a Geografia pelo fato de o professor ndo consegui

discutir em sala de aula os conteidos de Geografia relacionados a sua vivéncia, fazendo com
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que os alunos ndo se sintam inseridos enquanto sujeitos que atuam no espaco que lhes
pertence e que pode ser por eles criado/recriado.

Portanto, para ensinar Geografia o professor deve atuar como mediador do processo de
ensino-aprendizagem e devera fazer a intervencao no sentido de constituir a conexao entre a
vivéncia do aluno e o que sera apresentado para o aluno aprender, pois ainda presenciamos
que os alunos possuem certo desestimulo em relacdo a disciplina de Geografia, € uma das
lacunas que temos encontrado e a dissociacdo entre os contetdos aplicados com a realidade e
cotidiano dos alunos, possibilitando que o aluno a fim de ao final de cada proposta
apresentada adquira novas aprendizagens e que sejam capazes de enriquecer, cognitivamente,

bem como, o seu nivel de percepcao.

2.3 A formacdo do pedagogo para o ensino de Geografia nos anos iniciais do ensino

fundamental

Para conseguir compreender como se da o ensino de Geografia nas séries iniciais, é se
imprescindivel entender a formagdo do professor pedagogo, assim, iniciaremos a discussdo
acerca da compreensdo dos processos formativos da pedagogia na educacdo e como se
direciona o ensino de Geografia nos anos iniciais do fundamental.

A formagdo de professores em nivel superior, no Brasil, iniciou nas primeiras décadas
do século XX, com a criagdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, no Rio de Janeiro,
neste periodo o curso de bacharelado em pedagogia durava em média trés anos e caso o
bacharel quisesse sair licenciado bastava apenas cursar mais um ano de didatica, esse formato

ficou conhecido como o esquema 3+1. Coelho (1987 p.9) salienta que:

Em trés anos seria formado o bacharel em pedagogia, individuo habilitado a
preencher os quadros de técnicos em Educacdo. Ndo fica claro, entdo o que
seria esse técnico em educacgdo, qual sua funcéo e especificidade em relagédo
aos profissionais formados nas varias licenciaturas e nos outros
bacharelados. A definicdo desse técnico de educacdo permanece bastante
fluida.

Neste periodo os professores licenciados atuavam com os anos finais do fundamental
Il e médio, enquanto 0s anos iniciais atuavam os professores que tinha em formacdo o
magistério/Normal/Médio esse perfil na formacdo dos professores no Brasil apresentou certa

diferenciacdo nos niveis da escolarizagéo.
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Vale salientar que no inicio do curso de pedagogia, verificava-se a inexisténcia de uma
disciplina que fizesse diretamente mencéo a Geografia ou mesmo as discussdes sobre estudos
do meio. Neste periodo a formacao de nivel médio dos professores para atuar nos anos iniciais
do ensino fundamental | foi muito discutida, contestada e problematizada ao longo do século
XX, a principal critica a essa formagdo se dava a partir da deficiéncia em ndo aprofundar
adequadamente as areas do conhecimento que o professor iria lecionar. Comecando a gerar
uma pressao por parte de instituicdes, 6rgaos voltados a educacdo para que a formacdo em
nivel superior fosse obrigatdria para todos os niveis de formacéo.

Surgi entdo a promulgagdo da LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
N.9394 de 1996 (LDB 9496/96) que acolhe essa demanda e define o curso de Pedagogia
como formacdo preferencial para o exercicio da docéncia na educagdo infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a mesma lei, conservar a formacdo do pedagogo como
especialista de diferentes areas, como orientacdo, supervisdo e administracdo escolar, como
afirma os Artigos da LDB n°. 9394/96

Art. 62 A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacéo, admitida como formacgéo
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro
séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal.

Art. 63 Os institutos superiores de educacdo manterdo; | cursos formadores
de profissionais para a educacao basica, inclusive o curso normal superior,
destinado a formacgdo de docentes para a educagdo infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental.

Art. 64 A formagdo de profissionais de educagdo para administracdo,
planejamento, inspecdo, supervisdo e orientacdo educacional para a
educacgdo basica sera feita em cursos de graduacdo em pedagogia ou em
nivel de poés-graduacdo, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nesta
formacdo, a base comum nacional.

Esses artigos reacenderam a discussao acerca da identidade e da fungdo do curso de
Pedagogia, bem como no processo de elaboracdo das Diretrizes Curriculares para os cursos de
graduacdo em nivel superior. De tal modo, no curso de pedagogia para formar o professor
para atuar nos anos iniciais do Ensino Fundamental, deve contempla estudos referentes ao
ensino em Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Geografia, Historia, Artes e
Educacéo Fisica, além de elementos préoprios da organizacdo do trabalho pedagdgico. Ao final

da formacao/graduacdo do professor pedagogo ele devera estar apto a atuar em todas as
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disciplinas dos anos iniciais do fundamental, Como afirma as Diretrizes Nacionais

Curriculares (2006, p.03) ao citar que o0 pedagogo deve estar apto a:

Decodificacgdo e utilizagdo de cddigos de diferentes linguagens utilizadas por
criangas, além do trabalho didatico com contetdos, pertinentes aos primeiros
anos de escolarizacdo, relativos a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,

Historia e Geografia, Artes, Educacao Fisica.
Ou seja, o professor dos anos iniciais devera dominar todas essas disciplinas do
curriculo para atuar nessa etapa da educacdo, pois sua atuacdo e multidisciplinar. E
importante lembrar que seja qual for disciplina, o professor deve considerar o conhecimento

prévio dos alunos. Como aborda Resende (1989, p, 84), ao afirmar que:

Se nds, professores, passassemos a considerar devidamente o saber do aluno
(seu espaco real), integrando-o ao saber espacial que a escola deve
transmitir-lhe o que, segundo me parecia, supde repensar 0 objeto mesmo da
geografia que ensinarmos, tal atitude poderia trazer profundas e benéficas
consequéncias a nossa pratica de ensino.

Sendo assim, percebemos na fala do autor a importancia do ensino ser baseado a partir
das vivéncias dos educandos, pois essa pratica auxiliard o professor na construcdo
significativa de conhecimentos e formulacdo de conceitos. Assim, o professor pedagogo
antes de pensar em ensinar Geografia tem por obrigagdo entender para que esta ciéncia
realmente serve, pois, 0s contetdos a serem ensinados estdo diretamente ligados ao tipo de
cidadao que se pretende formar.

Outro tépico importante de discussdo e sobre a percepcdo no déficit nos curso de
pedagogias no que se refere a formacdo do pedagogo para atuar nos anos iniciais lecionando a
disciplina de Geografia, pois geralmente o curso aborda apenas as metodologias para ensinar
a Geografia, desconsiderando dimensdes importantes como 0 que ensinar, € como ensinar.

Como afirma Braga (2007, p.140) ao citar que:

Essa € a caracteristica da maioria dos cursos de formacdo de Pedagogia de
ndo contemplar a aprendizagem de contetdos curriculares a serem ensinados
nas séries iniciais, mas apenas as suas metodologias. [...] [esse] é um dos
motivos pelos quais 0s professores dessas séries nem sempre ensinem esses
contetidos e priorizem a leitura, a escrita e a matematica.

Logo, o curso de pedagogia acaba deixando uma lacuna no dialogo com a geografia e

seus objetos de estudo, dificultando assim uma leitura e analise mais ampla sobre o espaco
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geografico, prejudicando de tal modo a futura atuacao desse professor pedagogo ao aturar na
disciplina de Geografia.

Como aponta alguns resultados na pesquisa realizada, onde é possivel observar que 0s
entre todos professores pesquisadores apena 02 relataram que no curso de pedagogia
obtiveram uma formacéo significativa para lecionar a disciplina de geografia em sala de aula
e que adquiriram o conhecimento necessarios para lecionar em sala de aula contetudos
voltados a disciplina de Geografia, 03 dos professores entrevistados relataram que a formacao
néo foi suficiente, enquanto os outros 03 professores relataram que talvez, justificando que a
formacdo em Geografia no curso de pedagogia foi significativa, porém deveria ser mais

abrangente, e que sentiu que ficaram algumas lacunas.

Gréfico 3- Formacéo foi suficiente para lecionar Geografia

B Sim

® Nao

Talvez

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Outro tdpico importante a ser destacado e em relacdo a como os professores se sentem
em trabalhar em sala de aula os conteudos voltados para a disciplina de Geografia, onde os
resultados afirmaram que 50% dos professores se sentem preparados para abordar contetdos
voltados a Geografia em sala de aula, enquanto 50% afirmam que ndo se sentem preparados e

demonstram inseguranca.
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Gréafico 4- Preparacdo dos pesquisados ao abordar os contetdos de Geografia em sala de aula

m Sim m Nao

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Assim, podemos observar o déficit de dificuldade deixado no curso de pedagogia no
que se refere a formagao do professor pedagogo na atuacdo da disciplina de Geografia. Ainda
sobre essa reflex@o e possivel destacar que de acordo com esse dado todos os professores que
relataram se sentir preparado para atuar em sala de aula tiveram sua formagédo oriundo das
universidades publicas.

Isto se da, visto que as universidades publicas busca no principio de sua atuacéo
trabalhar em cima de trés dimensdes: Ensino, pesquisa, extensdo. Dentre eles podemos citar o
PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), a residéncia pedagogica
como politica educacional que tem se revelado agbes importantes, tanto para a formacéo
docente, quanto para a valorizacdo dessa profissao, pois possibilita a insercdo dos graduandos
no contexto das escolas publicas, nas quais desenvolvem atividades didatico-pedagdgicas e
vivenciam situacOes reais de ensino, nas quais poderdo aplicar os saberes adquiridos na
academia, o que constitui uma verdadeira articulacdo entre teoria e préatica, incentivando a
formacdo de docentes em nivel superior para a educacdo basica, promovendo a integracdo
entre educacgdo superior e educacdo basica, proporcionando a oportunidades de criacdo e
participacdo em experiéncias metodologicas, tecnologicas, praticas docentes e
interdisciplinares, que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino

e aprendizagem.
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2.4 O ensino de Geografia e a educacdo do campo: Construcéo de possibilidade

A educac¢do do campo surgiu no final dos anos 60 a partir da preocupacdo do Estado na
grande quantidade de processos migratorios para a zona urbana, ou seja, como uma politica
publica nacional com o intuito de diminuir o éxodo rural, estabelecendo na Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional- LDB 1961 em seu artigo 105:

Os poderes publicos instituirdo e amparardo servicos e entidades, que
mantenham na zona rural escolas ou centros de educagdo, capazes de
favorecer a adaptacdo do homem ao meio e o estimulo de vocagdes e
atividades profissionais. (BRASIL, 1961).

Nesse mesmo cenario, a LDB recomendava que a educacdo campesina fosse pautada na
profissionalizacdo da méo de obra, com o intuito de manter o cidaddo no campo a partir de
uma proposta educativa tecnicista e ndo na proposta de uma educacdo para 0 campo, pautada
no bem estar social dos camponeses.

Nesse mesmo contexto o ensino de Geografia seguia as ideias nacionalistas,
caracterizada pela abordagem tradicional centrada em atividades de memorizacédo e descricéo,
na qual os contetdos eram abordados de maneira fragmentada, ndo permitindo ao aluno a
oportunidade de entendé-los em sua totalidade, relacionando-os entre si e ao seu espaco, vale
ressaltar que nesse periodo os contetudos dessa area, integravam a disciplina de Estudos
Sociais. Assim, a Geografia ensinada na década de 60 funcionava em grande parte como um
mecanismo de controle do Estado, sobretudo, por estar atrelada aos objetivos do findado
governo militar. Aos sujeitos do campo eram impostos modelos pedagdgicos de
marginalizacdo, sempre vinculando ao mundo urbano desconsiderando a diversidade
sociocultural e as praticas socais daquele espaco territorial conquista de muita lutas.

De encontro a essa realidade ainda sobe regime militar no Brasil comegam a surgir
diversas iniciativas sociais, dentre elas 0 Movimento Nacional dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST), que ndo concordavam com a proposta da de primeira LDB de 1961, os
movimento sociais, defendiam uma préatica pedagdgica que alinhasse o conhecimento técnico
ao conhecimento emancipatorio e critico. Assim sendo essa proposta aflora um ambiente
conflituoso na busca de uma educacdo para o campo. Apds muitas lutas e reivindicacOes, a
Constituicdo Federal de 1988 contribuiu de forma significante na luta do direito da populacao
campesina que sustentaram as reivindicacBes por seus direitos sociais, através da

promulgacéo do seu artigo 205 quando explica que:
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A educacdo, é direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

Dessa forma, passando a ser do Estado o dever de promover a educacdo para TODOS,
abrindo novos caminhos para o inicio de novas conquistas. A educacdo campesina como pode
observar, foi construida em um espaco de lutas dos movimentos sociais. E sO a partir desses
feitos que podemos pensar na educacdao DO campo e NO campo, onde os alunos tém o direito
de pensar o mundo a partir do lugar onde vivem, pautada na escolarizacdo, mas também na
valorizacao, no respeito e com praticas educativas compromissadas, levando em consideracdo
0s seus saberes culturais e 0os da comunidade local. S6 entdo com a promulgacdo da LDB
9.394/96, a educacdo do campo passa a ter seus direitos garantidos, bem como autonomia na
sua modalidade de ensino, em seu artigo 28, determina-os seguintes direcionamentos para a
escola do campo:

Na oferta de educacdo basica para a populacao rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

| - contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar prépria, incluindo adequacéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condigdes climaticas;

Il - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

O que representa uma conquista bastante relevante para construcdo de um plano
pedagdgico que oriente os professores nos objetivos e finalidades condizentes com a vida no
campo, sendo de extrema importancia considerar que o processo educativo exige uma
profunda sintonia com a realidade dos sujeitos, e que a valorizagdo da identidade é crucial
para a construc¢do de um alunado consciente, reflexivo e transformador do mundo.

Atualmente, observa-se que, de maneira geral, a Geografia contemporanea trabalhada
em sala de aula e diferente daquela abordagem tradicional, levando em consideracdo o
cotidiano dos alunos, como também a (re) construcédo didatica do contetdo e o envolvimento
dos diferentes grupos sociais presentes no contexto escolar e na comunidade local onde se

situa a escola. Como afirma Callai (2018, p.237):
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Aliar o conhecimento tedrico-metodologico da ciéncia geografica e da
Geografia escolar ao contexto especifico das comunidades do campo é
considerado um desafio e, a0 mesmo tempo, uma necessidade para a
afirmacédo destes povos, a manutencdo de sua diversidade e a promogdo da
cidadania.

Assim a Educacdo do Campo, conforme analisada anteriormente deve estar ligada ao
modelo de vida do campo. Para tanto, ressalta-se a importancia e as especificidades deste
modelo de educacdo para a geografia no processo de resgate da identidade do sujeito e de sua

conscientizacdo. Neste mesmo pensamento Callai(2018, p.246) aborda que:

A Geografia escolar, inserida no contexto da escola do campo, precisa
construir conhecimentos que atendam as necessidades destes sujeitos como
um direito a educagdo de qualidade, em um processo que esteja interligado
as vivéncias destas populacgdes, aos seus conhecimentos e necessidades.

Ou seja, 0 ensino geografico no espacgo territorial do campo deve buscar atender as
especificidades dos sujeitos, valorizando as diversas culturas, as memdrias, 0s saberes

construidos socialmente. Conforme cita Callai (2018, p. 237):

Na formacdo das criancas e dos jovens do campo para a cidadania, a
Geografia tem papel significativo, pois contribui na constituicdo dos sujeitos
a fim de que compreendam, de modo consciente e critico, 0 espago em que
vivem, atuam e no qual se relacionam socialmente, estabelecendo relagdes
com outras dimensdes do espaco e com outras realidades.

Deste modo a pratica pedagdgica do ensino de geografia, deve ser pautada na
valorizagdo e na construgcdo da identidade da crianga campesina, voltada para as
especificidades do campo a fim de que o sujeito compreenda o espaco onde vive. Na pesquisa
realizada buscamos compreender como o0s professores fazem essa relacdo, e as respostas
levantadas foram que 100% relaciona o contetdo de Geografia com uma educacdo voltada
para 0 campo e que reconhece essa importdncia para a constru¢do de conhecimento dos
alunos campesinos, todos eles relataram que buscam sempre abordar a realidade do aluno nas
discussdes, um dos professores relatou que busca trabalhar na perspectiva do local para o
global, enquanto apenas uma professora afirmou que as discussfes além de sempre partir da
localidade/realidade do aluno, ainda faz a ligacéo das tematicas as categorias geograficas.

Assim podemos observar que todos os professores relataram que nas aulas de Geografia
sempre englobam a educacao do campo, referenciando o espag¢o em que eles vivem, visto que,

0 espaco onde a escola esta inserida faz parte do zona rural, e a politica educacional abordado
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no PPP da instituicdo. Buscam abordar valorizacdo da identidade da crianca campesina, bem
como um ensino pautada na educacdo do campo, pois € evidente que o processo de aprender
deve levar em consideracdo a cultura, os valores da comunidade local, visto que, a crianga
sofre influéncias dentro e fora da escola, assim, torna-se evidente a importancia da adesdo a
flexibilidade de metodologias na busca de motivacdo para o processo de aquisicdo do

conhecimento aos alunos do campo. Cavalcanti (2005, p. 32) afirma que :

(Préticas socio-construtivistas na escola) devem por o aluno, sujeito do
processo, em atividade diante do meio externo, o qual deve ser “inserido” no
processo como objeto de conhecimento, ou seja, o aluno deve ter com esse
meio (que sdo os contetdos escolares) uma relacdo ativa, uma espécie de
desafio que o leve a um desejo de conhecé-lo.

Deste modo, ndo basta apenas o professor saber o contetdo da disciplina geografica,
mas compreender outros elementos, interligando o saber académico com o saber escolar,
levando em consideracéo a realidade do aluno, assim cabe ao professor estimular os alunos a

serem atuantes no processo de aprendizagem.
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3 SINGULARIDADE DOS PROFESSORES DA ESCOLA MUNICIPAL JOSE
FRANCISCO BEZERRA, QUEIMADAS -PB

A Escola Municipal José Francisco Bezerra atende, atualmente, em torno de 202 alunos
nas modalidades de educacdo infantil, ensino Fundamental | e a Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA). A referida escola acolhe alunos da comunidade local e de outras 6
comunidades vizinhas (Sulapa, Catolé Il, Riacho do meio, Lutador, brito, torrdes, boa vista ).
A escola possui o projeto politico pedagdgico (PPP) e encontra-se atualizado. Na construcédo
do PPP e possivel perceber a partir dos anexos que toda a comunidade escolar participou do
processo de construcdo, bem como, tem acesso ao documento. A instituicdo tem sua missao
baseada no principio de ensinar com qualidade e liberdade, para maior aprimoramento do
saber, visando formar cidadaos criticos capazes de construir sua historia no exercicio de sua
cidadania.

Figura 01 - Imagem da Fachada Da Escola Municipal José Francisco Bezerra
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(Fonte: Miranda, G. A.B/2021)

A escola segue o calendario escolar com 200 dias letivos distribuidos em 800 horas de
efetivo exercicio, elaborado pela secretaria municipal de educagdo e adaptado conforme a
necessidade da instituicdo, discutido e abordado no PPP (Projeto politico pedagdgico). Os
eventos e datas comemorativas sdo planejados pelos professores e funcionarios do
estabelecimento juntamente com o coordenador e diretor. Na escola existe e funciona outro
organismo que é o conselho escolar, composto pelos pais, docentes e funcionarios da
entidade, o que favorece a parceria com a comunidade, aproximando assim também a familia
estreitando a relacdo familia-escola, tornando a mesma uma referencia em ensino no

municipio.
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Quanto ao processo avaliativo da escola, e feito levando em consideragdo 0s aspectos
qualitativos sobre o quantitativo, sendo realizado um diagnostico de aprendizagem semestral

para educacéo infantil e outro para as series iniciais de acordo com o programa nacional de

alfabetizacdo na idade certa.
Figura 02 : Imagem da estrutura fisica da escola

Fonte: Miranda, G. A.B/2021)

Figura 03: Imagem de uma das sala de aula da escola supracitada

(Fonte: Miranda, G. A.B/2021)
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A escola possui uma boa estrutura, com um espaco amplo, contém 4 salas de aula,
diretoria, biblioteca, banheiros masculino, feminino e banheiro de acessibilidade, todos os
espacos sao muito bem aproveitados pelos professores e alunos, ndo s6 durante as aulas, como
também para apresentacbes culturais, atividades artisticas e atividades esportivas que
enriquecem a socializacdo e o contato entre os alunos de todas as turmas. As salas de aula sdo
amplas, bem conservadas, bem iluminadas, a escola dispde de uma grande area livre onde as
criancas desenvolvem atividades durante as aulas.

Esta escola conta com diversos recursos pedagogicos de uso coletivo (abaco, material
dourado, blocos légicos, lego, mapas mundi, xadrez, dominé, esqueletos, quebra- cabecas,
etc.), aos quais todos os profissionais tém acesso, conforme sua funcdo e seu planejamento,
possibilitando um melhor desenvolvimento do trabalho escolar. Da mesma forma, os alunos
tém acesso aos materiais de uso frequente, se solicitado com a autorizagdo do professor
responsavel, ou em momentos em que se julgue necessario. O questionario para professores
teve objetivo de buscar informacdes para compreender a formacdo do professor pedagogo e
sua atuacdo como professores ao ministrar aulas da disciplina de Geografia.

Participaram do estudo 08 professores titulares de turma, sendo 07 do sexo feminino E
01 do sexo masculino; ambos atuam como professoras na instituicdo pesquisada, 50% tém
idade entre 25-30, 33,3% acima de 40 e 16,6% acima de 45.

O grafico 07 abaixo apresenta o tempo de atuacdo dos professores na area de educacéo,
onde demonstra que 50% de pesquisados estdo atuando na educacgdo de 20 a 30 anos, 25%

operam na educacéo de 05 a 10 anos, outros 25% atuam na area de 06 a 10 anos.

Gréfico 5 - Tempo de atuacao dos professores na educacao

m0a05anos
m 06 a 10 anos
50%

20a 30anos

m11a19anos

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Assim podemos observar que a um percentual significativo no tempo de atuacdo na
educacao/sala de aula dos professores pesquisados, inclusive dois dos professores pesquisados
ja atuaram na direcdo escolar de institui¢cdes de ensino municipais.

O gréfico 08 expbe que 75% dos pesquisados possui graduacdo em pedagogia e pos-

graduacdo na area de pedagogia, enquanto e 25% faltam concluir o curso de pedagogia.

Gréfico 6- Formacéo dos professores participantes da pesquisa

M Graduados e com pés graduagdo

B Cursando pedagogia

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Ao analisar os dados ainda foi possivel constatar que todos os professores pesquisados
que estdo com o curso em pedagogia em andamento, também sdo advindas de universidades
particulares e no periodo de suspensdo de aula causada pela pandemia do COVID 19, estdo
concluindo seus cursos no formato remoto/online. Ainda de acordo com a pesquisa e possivel
perceber que todos os professores que possui pos graduacdo sdo frutos de universidades
privadas, sabemos da dificuldade que os alunos advindo das universidades/IES particulares
enfrentam, de acordo com a prépria pesquisa realizadas pelos professores das instituicoes,
observamos também que esses mesmo professores sdo 0s que mais utilizam uma geografia
tradicionalista.

Assim sendo a formacdo continuada e de suma importancia para contribuir com o
aperfeicoamento dos professores em frente atuacdo na disciplina geografica. Assim e
necessario a oferta das formacGes continuadas em ensino de Geografia por parte das
instancias educacionais, bem como, secretarias sejam elas estaduais, municipais, para que o

professores esteja em constante reflexdo e (re)significacdo de suas praticas pedagogicas,
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didatica, contetdos geograficos, buscando aprimorar cada dia mais seus conhecimentos, e

suas metodologias de ensino. Callai (2005, p.231) fala que:

Para romper com a pratica tradicional da sala de aula, ndo adianta apenas a
vontade do professor. E preciso que haja concepcdes tedrico/metodoldgicas
capazes de permitir o reconhecimento do saber do outro, a capacidade de ler
o mundo da vida e reconhecer a sua dinamicidade, superando o que esta
posto como verdade absoluta. E preciso trabalhar com a possibilidade de
encontrar formas de compreender o mundo, produzindo um conhecimento
que é legitimo.

Assim, € possivel romper o tradicionalismo e o conhecimento pronto e acabado. A
reflexdo e ressignificacdo e uma acdo é indispensavel para esse caminho de mudancas
significativas no ensino, pois permite refletir sobre a agdo no processo continuo de

aprendizagem.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa foi desenvolvida com a finalidade de contribuir para discussdes acerca da
alfabetizacdo geografica com os professores dos anos iniciais do ensino fundamental, no
sentido de obter uma melhoria da qualidade do ensino da disciplina de Geografia. Nessa
perspectiva, a elaboracdo da presente pesquisa buscou compreender o processo de construgao
do conhecimento geografico, mediante a aplicacdo de questiondrios aos professores
pedagogos atuantes em sala de aula na referida escola.

Ap0s analisar os resultados obtidos, constatamos que, de forma geral, os professores
atuantes em sala de aula, apresentam algumas dificuldades ao abordar os contetdos
geograficos em sala de aula, sentimos também a dificuldade de trabalhar recursos didaticos
que proporcione uma aula mais dindmica. E que muitos dos professores mesmo tendo anos de
experiéncia em sala de aula verifica-se, pelas respostas nos questionarios, uma inseguranga
em lecionar a disciplina, como também dificuldade em preparar as aulas. Contudo mesmo
com todas essas deficiéncias em alguns aspectos do ensino, é possivel perceber, os esforcos
dos professores para prosseguir com ensino adequado voltado para a Geografia.

Salientamos que ndo pretendemos encerrar a discussdo dessa tematica de como esta
sendo trabalhado o ensino da ciéncia Geografica nas escolas publicas e de como ela esta
sendo transmitida para alunos. E preciso que a Geografia possa contribuir para o aluno
contextualizar a sua vivéncia. As repostas analisadas no questionario nos remetem a
compreender o conhecimento e saberes geograficos que estdo cada vez menos valorizados, e
secundarizada sendo, principalmente, nos anos iniciais do ensino fundamental, onde nessa
modalidade de ensino a carga horario e bem inferior em comparacdo com a disciplinas de
portugués e matematica, onde sdo priorizadas devido a prova de avaliagdo do SAEB.

Observou-se na pesquisa que o papel da universidade na formagdo do professor
pedagogo e centrada apenas no desenvolvimento de metodologias, onde seu curriculo e
estruturado apenas nos métodos de ensino desatrelados dos contetidos, criando assim uma
distancia ainda maior entre a Geografia ensinada e aquela que se deve ensinar. E de suma
importancia que a universidade avance na qualificacdo da formacao inicial dos professores
pedagogos, pois no decorrer da pesquisa foi notdrio perceber as fragilidades do modelo
formativo da graduag6es em pedagogia, principalmente das universidades/IEs particulares.

Entendemos que a melhoria da formacéo inicial do pedagogo, bem como, a formagao
continuada em Geografia dos professores pedagogo e de suma importancia, visto que, se

configura uma importante ferramenta para a diminuicdo dos problemas neste trabalho



36

discutidos e abordados na pesquisa, pois possibilita aos professores refletir e re(significar)
sua prética, sua didatica e suas metodologias.

Portanto com essa pesquisa buscamos refletir sobre a importancia da formacao inicial
do pedagogo em especial junto ao ensino de geografia pois e de suma importancia cursos
reflexdes e momentos que resinifigue a importdncia do ensino de geografia para 0s

pedagogos, resinificando a sua pratica, sua didatica, e sua identidade enquanto professores.
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APENDICE A - Questionario para Professores pesquisados

Pesquisa para a Monografia da p6s graduacdo em ensino de Geografia — UEPB

Esse questionario busca contribui coma pesquisa do curso de pés graduacdo em Geografia
UEPB, e pretende compreender comosedaoprocessodeEnsinoeaprendizagemdosalunos
noquesereferea formagao geografica dos discentes nos anos iniciais do fundamental 1.

Nome do pesquisado (Nao obrigatorio)

Faculdade que concluiu o curso:

Sexo:
( )masculino () feminino

Idade:

() 18 a30anos

( )31a40anos

( )41a50anos

( ) mais de 50 anos

Tempo de servico atuando na educagdo?
()0ao05anos

( )054a10anos

() 11a20anos

()21 a30anos

Nivel de escolaridade
( ) Ensino médio completo
( ) Magistério/Normal
( ) Superior cursando
( ) Superior completo

Possui pds graduacéo

()Sim

( ) Néo

Possui dificuldade em preparar as aulas em Geografia?

() Sim

( ) Néo

Vocé acredita que a sua formacdo em geografia foi suficiente para lecionar a disciplina?
() Sim

( ) Néo

() Talvez. Justifique

Vocé se sente preparado para trabalhar com os conteddos de Geografia em suas aulas?
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( )Sim
() Nao
Possui formacao continuada em Ensino de Geografia?
() Sim
() Nao

Para as aulas de Geografia quais 0s recursos didaticos que vocés mais utilizam?

Aescola oferece suporte (materiais pedag6gicos) para os mesmos trabalharem os
conteudos de Geografia dos anos iniciais? Quais sao eles.

Dificuldades encontradas pelos professores ao ensinar geografia?

Falta de leitura e conhecimento para contextualizar os conteddos

Pouco tempo destinado ao ensino de geografia

Auséncia de materiais de apoio

Auséncia de novas tecnologias

Outros...



