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RESUMO

A educacgdo passa por um momento em que 0s professores estdo questionando
seus meétodos de ensino. Ao repensarem na metodologia, 0os alunos acabam
deixando de ser meros depdsitos de informacdes. Diante dessa realidade pela
vivencia e observagéo da sala de aula na escola publica integral, tanto nas aulas
praticas e tedricas durante o periodo de um ano, podemos indicar que existe a
possibilidade de o educador trabalhar de maneira diferenciada, porém, repensando
na sua pratica docente sem deixar de lado a visdo convencional. O docente deve
procurar novos métodos ou quaisquer alternativas de ensino as quais ele julgar
pertinentes para que as aulas sejam mais ricas em conhecimento e praticas
apresentadas na escola diante dos resultados dos quais o rendimento escolar foi 0
mais indicado. Isso é relevante, principalmente, para disciplinas nas quais 0s
estudantes apresentem maiores dificuldades, como, por exemplo, a disciplina de
guimica. Logo, este trabalho visa fazer uma abordagem sobre a importancia da
experimentacdo nas aulas de Quimica no Ensino Médio, por meio de um relato de
experiéncia. A utilizacdo da experimentacdo nas aulas de Quimica demonstrou uma
evolucdo nos discentes, evidenciando questdes como a motivagao, interesse e
dinamicidade da aula, facilitando o processo de ensino aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Experimentacdo. Sala de aula. Ensino de Quimica



ABSTRACT

Education is going through a time when teachers are questioning their teaching
methods. By rethinking the methodology, students end up no longer being mere
information repositories. Given this reality, through the experience and observation of
the classroom in the full public school, both in practical and theoretical classes over a
period of one year, we can indicate that there is a possibility for the educator to work
in a different way, however, rethinking their teaching practice without leaving aside
the conventional view. The teacher must look for new methods or any teaching
alternatives which he/she deems pertinent so that the classes are richer in
knowledge and practices presented at the school, in view of the results for which
school performance was the most indicated. This is especially relevant for subjects in
which students have greater difficulties, such as, for example, the subject of
chemistry. Therefore, this work aims to approach the importance of experimentation
in Chemistry classes in High School, through an experience report. The use of
experimentation in Chemistry classes showed an evolution in students, highlighting
iIssues such as motivation, interest and dynamism of the class, facilitating the
teaching-learning process.

KEYWORDS: Experimentation. Classroom. Chemistry Teaching



SUMARIO

1. INTRODUGAO . .....ceeieiecee ettt ettt e n et s st e sas e e sre e e e 07
2. FUNDAMENTAGAO TEORICA. ..ottt 09
2.1 O ENSINO DA QUIMICA: Problematizacéo e dificuldades........................... 09
2.2 Os desafios do ensino da quimica Nno ensino MEdIO...........cccovvvvvieeeeeennnnnnee. 13
2.3 A funcado da quimica NO dia-a-Ai@...........ceeiiiieeiieeieeieeeceeee e 18
3. OBUIETIVOS. .. e e e a e e e e e ae 23
3.1 ODJELIVO GEIAL....cciiiieeee e 23
3.2 ObjetiVOS ESPECITICOS. .. uuiiiiiieiiiiiiiie et 23
4, METODOLOGIA. .. e a et e e e e e aans 24
5. RESULTADOS E DISCUSSAD........ccoiiiieeeeeee et en ettt 25
6. CONSIDERACOES FINAIS......coiiiiieeteeeeee et 28

REFERENCIAS. ... oo e ettt 29



1 INTRODUCAO

Sabe-se que a quimica estd presente no cotidiano, em produtos
consumidos, nos medicamentos, na alimentacdo, na geracao de energia, nas
propagandas, na tecnologia, no meio ambiente, nas consequéncias para a
economia e assim por diante. Por isso, no mundo tecnologico atual, faz-se
necessario que se tenha o minimo de conhecimento quimico (BRASIL, 2002).

Estes conhecimentos sdo necessarios, pois € por meio dele que os
alunos percebem que os processos quimicos, ou que a quimica, fazem parte
da prépria natureza das coisas. Que ela esta presente até mesmo no nosso
corpo. Sendo essencial que os alunos estudem e vivenciem na préatica
experimental e por meio dele tirarem suas proprias conclusées (SANTOS,
MALDANER, 2010).

O ensino de quimica, por meio das experimentacfes, ganha uma
relevancia impar. Pois, os alunos percebem que ndo basta somente uma teoria
ja que a quimica € uma ciéncia exata e experimental, mas algo concreto que
eles mesmos podem presenciar por meio destas atividades, a importancia das
atividades experimentais das aulas de quimica.

Santos e Maldaner. afirmam que:

Ensinar Quimica no Ensino Médio  significa
instrumentalizar 0s cidadaos brasileiros com
conhecimentos quimicos para que tenham uma insercao
participativa no processo de construcdo de uma
sociedade cientifica e tecnoldgica comprometida com a
justica e a igualdade social. Isso exige uma selecao
rigorosa de conteudos, desenvolvimento de processos de
mediacdo que propiciem o desenvolvimento cognitivo
para aprendizagem de ferramentas culturais para a
participagdo efetiva na sociedade e, sobretudo, o
desenvolvimento de valores comprometidos com a
sociedade brasileira. (SANTOS, MALDANER, 2010, p.
14).

Nesse contexto, o livro didatico tem papel relevante, e portanto, deve ser
escolhido pelos educadores de forma critica, consciente e condizente com a

realidade em que a escola esta inserida. A experimentacdo no livro didatico



permite ao aluno vivenciar o conteddo que estad sendo abordado, e com isso,
estabelecer a dinamica e indissociavel relacdo que existe entre a teoria e a
pratica. Assim, a experimentacdo vem como um auxilio a teoria apresentada no
livro didatico.

E preciso ressaltar que a utilizacdo de experimentos nas aulas de
Quimica, por si sO, ndo tem grandes impactos no processo de ensino
aprendizagem dos alunos, as atividades experimentais foram inseridas nas
escolas, devido a forte influéncia de trabalhos desenvolvidos nas
universidades, cujo objetivo era o de melhorar a aprendizagem do
conhecimento cientifico através da aplicacao do que foi aprendido (CARDOSO,
2010).

A atividade experimental no ensino de Ciéncias pode ser uma
ferramenta importante e eficiente que permite a criacdo de problemas reais,
levando a um ensino contextualizado e também ao estimulo de questdes a
serem investigadas. Entretanto, essa atividade ndo deve ser utilizada como
uma “receita de bolo”, onde os alunos recebem um roteiro para acompanhar os
procedimentos que serdo realizados na aula, alcangando os resultados
previstos ao final do desenvolvimento da atividade.

O professor deve apresentar atividades experimentais de modo que as
aulas sejam a realidade do mundo quimico e que o aluno possa perceber isso,
em casa, na escola, no trabalho, na sociedade em geral. Ou seja, é vendo as
atividades experimentais e a sua importancia que fard com que o aluno tenha
um conhecimento pratico capaz de nortear sua vida estudantil e social.

Os experimentos devem, também, promover reflexdo, discussao que
dardo interesse no aprendizado dos alunos despertando nos estudantes a
curiosidade pelo conhecimento, pelo saber, séo elas o norte na interagao entre
o aluno e os experimentos. Pois, € dessa forma que os alunos aprenderédo a
investigar e por meio desta investigacdo aprender o sentido da interagéo entre

acao e reflexao.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 O ENSINO DA QUIMICA: Problematizac&o e dificuldades.

A quimica tem garantido ao ser humano uma vida mais longa e também
confortavel. Isto reforca que estudar quimica ndo sé nos permite compreender
os fendbmenos naturais, mas nos ajuda a compreender o complexo mundo
social que vivemos.

Conforme com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM)

O ensino de Quimica nos PCNEM se contrapde a velha
énfase na memorizagdo de informacdes, nomes, formulas
e conhecimentos como fragmentos desligados da
realidade dos alunos. Ao contrario disso, pretende que o
aluno reconheca e compreenda, de forma integrada e
significativa, as transformacdes quimicas que ocorrem
nos processos naturais e tecnolégicos em diferentes
contextos, encontrados na atmosfera, hidrosfera, litosfera
e biosfera, e suas relagbes com os sistemas produtivo,
industrial e agricola (BRASIL, 2002, p. 84).

Assim, apesar das orientagdes curriculares nacionais, o ensino de
quimica transformou-se em preocupacao premente nos ultimos anos, tendo em
vista que, além das dificuldades apresentadas pelos alunos em aprender
Quimica, muitos alunos ndo entendem por qual motivo estudam esta disciplina,
sendo que nem sempre esse conhecimento é transmitido de forma que o
discente possa compreender a sua relevancia.:

Para que o discente possa conseguir de maneira integrada e também
significativa, se faz necessario um ensino que seja contextualizado, tendo
como base o dia a dia do aluno. “E preciso o mencionar que contextualizar ndo
e citar exemplo do cotidiano, mas sim, criar situacdes problematicas reais e
buscar o conhecimento necessario para entendé-las e procurar soluciona-las”
(BRASIL, 2002, p. 90).

Quando os alunos do ensino basico ingressam no ensino médio sentem
muitas dificuldades, com relacdo a disciplina de quimica; Isso tem ocorrido pelo

fato de que a quimica s6 se inicia com conceitos simples e resumidos, de forma
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pouco clara, e também de pequena objetividade, no 9° ano; Quando ¢é
introduzida um pequeno embasamento de elevados conceitos quimicos, em um
pequeno espaco de tempo, sendo que, nessa fase inicial o estudo da quimica &
dividido em apenas um semestre do ano letivo do calendario escolar das
escolas (ZANON et al., 2012).

Em relacdo ao processo de ensino aprendizagem do conteudo de

quimica, e suas dificuldades, Zanon ressalta,

Os professores de licenciatura em quimica (...) sentem
dificuldade, em relacionar conteudos especificos com
eventos da vida pratica cotidiana dos alunos. Nao é raro a
guimica ser resumida a contetdos, o que tem gerado uma
caréncia generalizada de familiarizacdo com éarea, o que
pode ser definida como uma espécie de analfabetismo
guimico que deixa lacunas na formacao dos alunos como
cidadaos e cidadas. (ZANON et al., 2012, p.15).

Conforme o autor supracitado, fica claro que varias vezes, os educandos
da educacao basica, sentem muitas dificuldades em aprender a quimica, 0s
motivos para isso, € que muitas vezes esta relacionado a forma que o
professor faz sua contextualizacdo quanto ao assunto em que sera aplicado na
sala de aula, apenas resumindo sua aula a conteddos que sao restritos aos
livros didaticos, onde o que deve ser realizada uma metodologia para tornar a
aula interessante e entretanto, termina acontecendo algo conhecido como
analfabetismo quimico, em que muitos alunos ndo compreende o real
significado dessa disciplina, e também a sua oimportancia, veem apenas como
mais uma disciplina que € acrescentada a grade curricular, sendo vista sobre a

perspectiva dos educandos como: monaotona, dificil e distante de sua realidade.

Segundo Frison, que opina:

O sujeito vai construindo e delineando seu caminho.
Adquire confianca no processo e percebe ndo ser tao
complexo quanto imaginava. No momento em que 0
sujeito adquire confianca, ele consegue produzir e se
superar, demonstrando autonomia e conhecimento,
através da sua producédo pessoal (FRISON, 2012, p.
154).
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Para Frison, em relagdo ao ensino da quimica, alega que:

O ensino de Quimica, deve ser considerado pelos
professores como uma disciplina formadora de futuros
cientistas e para ser concretizado, esse ensinose faz
necessaria a utilizacdo do Laboratério Didatico com mais
énfase, pois é onde o aluno ao longo de seu processo de
ensino-aprendizagem podera estabelecer e deixar,
desabrochar um comportamento de pequeno cientista,
afastando com isso a tese de que a experimentacdo e
algo dificil, mas que quando esse aluno adquiriu
confianga, ele passa a ter entusiasmos para a disciplina
tanto tedrica, como prética, dai surge a importancia de ser
relacionar a teoria com a pratica para uma melhor
aprendizagem. (FRISON, 2012, p. 155).

Sabemos que a quimica, € uma ciéncia presente na vida cotidiana dos
alunos, de grande importancia, oferece uma gama de conhecimento a ser
adquirido pelo aluno, porém para que haja bom desmpenho, o docente tera
que trabalhar com o aluno os conteudos de maneira interessante, que seja
focado no aprendizado do mesmo. Sendo assim muitos educadores que
ensinam nesta fase inicial do 9° ano, sdo educadores de ciéncias, e dessa
forma tem uma formacao deficiente em quimica, se mostrando insuficiente
como professor em quimica ao longo do ensino fundamental; O que se faz
preciso € intensificar o debate e também uma reflexdo em volta desta
problematica, para que a quimica, possa ser mais contemplada na formacao
basica dos alunos, buscando uma grande contribuicdo para que haja a
“‘melhoria na qualidade da aprendizagem, para que quando este aluno esteja
no ensino médio ndo tenha tanta dificuldade com a disciplina, com professores
capacitadas na area de quimica” (ZANON et al., 2012).

Ja Hodson (2010, p. 21) destaca que “muitos professores utilizam o
laboratorio sem uma adequada reflexdo, acreditando que o experimento possa
ensinar aos estudantes sobre 0 que é ciéncia e sua metodologia sem, contudo,
considerar que a atividade pode contribuir para o desenvolvimento conceitual e
cognitivo dos alunos”.

Segundo Russel, (2011, p. 21), “quanto mais integrada a teoria e a

pratica, mais soélida se torna a aprendizagem de Quimica, ela cumpre sua
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verdadeira funcdo dentro do ensino, contribuindo para a construcdo do
conhecimento quimico, ndo de forma linear, mais transversal’, isto é, nao
apenas se trabalha a quimica no cumprimento da sua sequéncia de conteudo,
mais interage o contelddo com o mundo vivencial dos alunos de forma
diversificada, associada a experimentacdo do dia-a-dia, aproveitando suas
argumentacodes e indagacoes.

E consenso na literatura que para a melhoria no ensino de Quimica é
importante relacionar a teoria a pratica, mas o que se observa € que as aulas
experimentais nao séo inseridas com tanta frequéncia nas escolas e, com isso,
diminui a qualidade da aprendizagem. Segundo Silva et al. (2010) essa

auséncia de aulas experimentais acontece por diversos motivos:

» A falta de laborat6rio nas escolas;

» A deficiéncia dos laboratérios, traduzida na auséncia de materiais, tais
como reagentes e vidrarias.

» A inadequacdo dos espacos disponibilizados para aulas
experimentais,que muitas vezes sdo salas comuns que ndo contam com
instalacdes minimas de agua, gas, eletricidade, etc.

» A nao conformidade dos laboratérios para a realizacdo de aulas praticas
no Ensino Médio, tendo em vista que essas foram projetadas usando
como modelo os laboratdrios de universidades.

» O transito dos alunos para o laboratério, especialmente quando ha
necessidade de divisdo da turma, perturba a rotina da escola e néo é
bem aceito pela administracdo. A organizacao das atividades na escola
nao prevé tempo para a preparacdo das experiéncias, organizacao do
laboratorio antes e apds as aulas experimentais. (SILVA et al, 2010,
p.241).

Segundo Beltran e Ciscato (2011, p. 21), uma das principais dificuldades
para a realizacdo de aulas experimentais € a falta de planejamento: os
professores ndo organizam as aulas praticas de maneira correta, de modo a
permitir que os alunos presenciem uma situagdo problema e possam
desenvolver a constru¢cado do conhecimento quimico.

De acordo com Silva e Zanon (2012, p. 67), a principal dificuldade
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encontrada pelos professores na realizagdo de aulas experimentais € que
existe uma caréncia muito grande na formacao dos professores. Assim, muitos
acabam tendo uma resisténcia. muito grande a realizacdo de aulas praticas
porque se sentem despreparados para desenvolver esse tipo de aula.

Diante das dificuldades encontradas pelos professores para realizar
aulas experimentais, Moreira e Diniz (2012, p. 47) recomendam que O
professor pode recorrer a aulas demonstrativas, pois como as turmas muitos
numerosas, a falta de materiais e o tempo curto das aulas dificulta a realizacéo
de aulas praticas, o professor pode questionar os alunos, criar uma situacao
problema para envolver os alunos (MOREIRA; DINIZ, 2012, p. 49).

Isto é reforcado por Gioppo et al. (2010, p.44) ao afirmar que: As
experimentacbes, no entanto, ndo requerem um local especial para sua
realizacdo. E possivel realizar experimentos em diversos ambientes no espaco
escolar, ou seja: é possivel adequar a um sé tempo: experimentos, ambientes
escolares e o conhecimento a ser ensinado. No entanto, é sem duavida
interessante dispor-se na escola de uma sala reservada para as aulas praticas.

A existéncia desse espaco permite o acondicionamento, com
seguranca, do material especifico, bem como daquele construido pelos alunos,
assegura a preservacdo dos experimentos que requerem acompanhamento
durante vérios dias ou semanas e aumenta o leque de op¢des no planejamento
das experiéncias. (GIOPPO et al. 1998)

Ainda a respeito do ambiente das aulas experimentais, afirma Krasilchik
(2010) que “o ambiente no qual os alunos trabalham é um dos elementos na
transmissao das idéias da escola sobre curriculo e sobre o processo ensino-
aprendizagem”. Consequentemente, disponibilizar para discentes e docentes,
um ambiente adequado para as aulas experimentais é investir em um aumento

na qualidade de ensino.

2.2 .0Os desafios do ensino da quimica no ensino médio

Nao é dificil alguém dizer que quimica ndo era sua matéria preferida ou
que teve muitas dificuldades de entender os conteudos passados em sala, se €
que entendeu mesmo. E uma realidade enfrentada por quase todos os

estudantes, ja que a quimica € uma matéria que necessita ter a teoria e a
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pratica entrelacadas em uma metodologia de ensino embasada de acordo com
a realidade do local atendido pela escola e as necessidades dos alunos.
Segundo Krasilchik (2010):

A insercdo do ensino das Ciéncias Naturais teve inicio na
década de 50, e objetivou a formacédo de investigadores
cientificos que impulsionou o avan¢co da ciéncia e
tecnologia dos quais dependia o progresso do pais, que
passava por um grande processo de industrializacao.
Porém, no decorrer das décadas, os objetivos deste
ensino foram se adaptando conforme o contexto
historico.(KRASILCHIK, 2010, p. 34).

A quimica justifica diversos fenbmenos que acontecem no cotidiano de
todas as pessoas e esclarece essas questdes, traz sentido a assuntos simples
que muitas pessoas ndo sabem responder. Além das respostas, esses
fundamentos sdo capazes de tornar o individuo mais critico e capaz de
identificar a quimica difundida em outras matérias que possam ser estudadas.

De acordo com Miranda e Costa (2007 apud PAZ; PACHECO, 2010,
p.2): Na maioria das escolas tem-se dado maior énfase a transmissédo de
contetdos e a memorizacdo de fatos, simbolos, nomes, formulas, deixando de
lado a construcdo do conhecimento cientifico dos alunos e a desvinculacao
entre 0 conhecimento quimico e o cotidiano. Essa pratica tem influenciado
negativamente na aprendizagem dos alunos, uma vez que ndo conseguem
perceber a relacéo entre aquilo que estuda na sala de aula, a natureza e a sua
prépria vida.

Uma caracteristica comum nas aulas de Quimica € a valorizacdo do
ensino pela memorizacdo de formulas, conceitos e leis. Na sala de aula a
Quimica é poucas vezes tratada como ciéncia que participa no ambito social,
no tecnolégico e no econdmico, para o desenvolvimento da sociedade
moderna. No ensino atual existe um abismo na relacdo entre quimica e
realidade, percebe-se um profundo detalhamento conceitual sem grande
preocupacgao com a contextualizacédo ou cotidianizagédo desses conhecimentos.
(CARDOSO, 2010, p. 29)

Entre os desafios dos professores de quimica ao longo de sua carreira,

certamente se inclui a necessidade de utilizar uma metodologia que favoreca a
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aquisicdo de conhecimentos tornando essa experiéncia o mais agradavel
possivel. Sendo assim cabe ao professor querer ou ndo mudar, trazendo a
Quimica para proximo dos alunos tornado menor essa distancia que separa o
conhecimento cientifico do cotidiano fazendo um elo entre os mesmos e
mostrando aos alunos que a Quimica ndo € algo obscuro entendida somente
por cientistas especializados.

A partir desse exposto, € possivel compreender que o desinteresse dos
alunos esta, majoritariamente, ligado ao método de ensino e aprendizagem,
mas também a falta de artefatos que poderiam ser utilizados para o ensino,
expondo o conteudo de maneiras diferentes. Entende-se que a melhoria da
qualidade do ensino dessa matéria deve incluir no seu método didatico praticas
que se relacionem com atividades do cotidiano, principalmente que seja
palpavel para a realidade do aluno.

A Quimica, assim como qualquer outra disciplina, precisa ser
exemplificada de maneira que se encaixe na realidade dos alunos, Paulo Freire
(2010) aborda isso muito bem quando diz: “Nao basta saber ler que 'Eva viu a
uva'. E preciso compreender qual a posicdo que Eva ocupa no seu contexto
social, quem trabalha para produzir a uva e quem lucra com esse trabalho.”, ja
gue dependendo do contexto social do aluno ele ndo sabe o que é uma uva ou
nunca viu.

Por tudo isso, do que adianta utilizar um método Unico e muito
rebuscado para tentar explicar algo para um individuo que vive um cotidiano
em que nada do que for dito na aula podera ser comparado a algo que ele
observa para que haja uma acomodacdo melhor do conteldo? Quando esse
método/visdo € aplicado a uma ciéncia como a Quimica, que trata de algo que
muitas vezes nao tao visivel fica mais dificil de encaixar no contexto social,
mas é totalmente possivel provar a partir de uma didatica simples que a
gquimica estd em tudo, mesmo que as vezes ndo seja possivel observar todos
0S processos.

A colocacao de um bom exemplo que se insira no dia-a-dia do estudante
€ uma metodologia muito simples que é capaz de facilitar a visualizacdo da
matéria. E importante salientar que facilita a aprendizagem do aluno quando
ele consegue relacionar o novo conhecimento com um conhecimento

préexistente. Todas essas falhas, até entdo citadas, podem ser explicadas
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como causa da falta de motivagdo dos alunos, que né&o sao totalmente
culpados pela deficiéncia do processo de ensino-aprendizagem no Ensino
Médio.

Essa motivacdo é determinante para as escolhas que o aluno pretende
fazer, assim, se existe essa falta de motivacdo que leva o foco do aluno para
coisas externas a matéria € porque existe uma caréncia, seja ela estrutural,
social, familiar ou econémica, que deve ser suprida de alguma forma. Por esse
motivo, o professor deve ter uma sensibilidade maior para perceber quais sao
essas caréncias do aluno e como ele pode suprir isso com didaticas e
dindmicas em que o0 aluno esteja a vontade e a sua individualidade seja
atendida e entendida.

Pois, se existe uma dificuldade por parte do aluno a ultima coisa que
pode resolvé-la é diminuir o aluno com uma nota ou coloca-lo em posi¢ado
diferente dos demais que demonstram certo dominio. E isso que muitas vezes
acontece, o professor planeja a aula para aqueles que estdo demonstrando
algum rendimento positivo e esquece aqueles que apresentam dificuldades,
pois se alguns estdo entendendo deve haver algo de errado com os outros e
isso deve estar relacionado a falta de esfor¢o do aluno e ndo a uma didatica
em que sua individualidade € levada em consideracéo.

Explicar essa ciéncia e se fazer compreendido para uma turma de
Ensino Médio ndo é tao facil, porém, alguns métodos didaticos podem facilitar
isso. Por exemplo, o professor pode fazer simples alusbes entre a tabela
peribdica e o alfabeto para facilitar a compreensdo dos alunos, assim, o
conjunto alfabeto seria a tabela periddica, as letras sdo os elementos e as
palavras 0s compostos quimicos.

Assim, como para formar as palavras temos que juntar as letras, do
mesmo modo € feito para formar os compostos, unindo os elementos. Usando
apenas um elemento do cotidiano de todos (o alfabeto) é possivel introduzir
conceitos de dois contetdos da grade curricular de Quimica, a tabela periddica
e a formacdo de compostos. Estratégias de ensino simples, como essa que
apenas atrela o cotidiano com a ciéncia, pode ser usada sempre que possivel
pelo professor na sala de aula, assim facilitando a compreensédo dos alunos e
motivando-0s na aprendizagem.

7

Portanto, ja que essa ciéncia ndo € introduzida previamente nos
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curriculos escolares entdo deveria haver investimento para que fossem
dispostos aos educadores mais artefatos para facilitar o ensino, como
laboratorios ou espaco para que o professor crie projetos e torne a aula mais
din&mica.

Essa ciéncia deve ser passada ao aluno de maneira que deixe clara a
possibilidade de crescimento tecnologico, pois normalmente ela € passada em
sala de aula como algo com conceitos muito bem definidos e praticas
imutaveis, mas o seu desenvolvimento na area tecnoldgica e de pesquisa é de
extrema importancia para o crescimento do mercado tecnolégico, por isso ha
sempre a possibilidade do desenvolvimento de novas técnicas e conceitos
complementares. Visto que praticamente tudo (vida social, mercado de
trabalho/empresas) tém se rendido a onda tecnolégica que nos atinge, fica
dificil manter o método tradicional de ensino de maneira que ainda conquiste a
atencao e o esforco do aluno.

E dessa forma que as Tecnologias de Informac&o e Comunicacéo (TIC)
passam a ser uma alternativa didatica, tornando o aluno mais ativo em todo o
processo de aprendizagem, assim como foi abordado por Nascimento (2013).
N&o é por que o ensino permanece tradicional que ele é eficaz e que a
tecnologia em sala sempre atrapalhe o aluno. Faz-se necessario aliar o que
atrai o aluno ao que ele ndo tem tanta empatia.

Aliado a esse método e tratando-se da quimica, especificamente, fica
claro que a parte de experimentacdo € essencial para o seu entendimento,
apesar de necessitar de uma abordagem tanto pratica quanto tedrica para a
sua compreenséo. Tendo como base para o estudo uma forma de abordagem
que estimule os estudantes de forma que os faca pensar e para que eles
percebam a importancia da quimica tanto no dia a dia para a sociedade, como
no ambito tecnoldégico, o ensino deve caminhar junto com as mudancas no
mercado e na tecnologia. Fato que € confirmado por Guimarées (2013, p.198):
“No ensino de ciéncias, a experimentacdo pode ser uma estratégia eficiente
para a criacdo de problemas reais que permitam a contextualizacdo e o
estimulo de questionamentos de investigagdo.” Logo que a matéria de Quimica
foi posta como obrigatoria no curriculo escolar, os educadores se depararam
com alguns desafios, como a falta de profissional qualificado, distanciamento

do contetdo passado em sala de aula com o cotidiano do aluno e também a
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falta de interesse na aprendizagem por parte dos proprios alunos.

A Quimica com a sua propria esséncia mostra sua relevancia de
“‘introduzir este tipo de atividade ao aluno, esta ciéncia se relaciona com a
natureza, sendo assim 0s experimentos propiciam ao estudante uma
compreensao mais cientifica das transformacdes que nela ocorrem “(AMARAL,
2013).

2.3 A funcéo da quimica no dia-a-dia

A quimica, como sendo o ramo da ciéncia que estuda a matéria, suas
transformacdes e a energia envolvida nessas transformacdes, esta sempre
presente no nosso dia a dia: nos alimentos, no vestuario, nos medicamentos,
nas construcdes e até no nosso organismo, que € uma fonte de iniameros
fendbmenos quimicos.

O desenvolvimento material da humanidade ocorreu, desde os
primérdios da civilizacdo, gracas ao melhor aproveitamento e ao
desenvolvimento de técnicas de transformacdo dos recursos disponiveis na
natureza. Esse desenvolvimento permitiu que o ser humano tivesse uma vida
mais confortavel com o passar dos tempos, e iSso gerou e, ainda, gera muitas
criticas, no que diz respeito a quimica, como sendo algo perigoso, responsavel
por toda a poluicdo existente no mundo, porém, isso ndo é verdade, pois seus
produtos sdo projetados para serem Uteis a humanidade, o problema reside no
mau uso desses produtos, ou melhor, dizendo, esta no abuso de sua utilizacéo,
como por exemplo, o uso exagerado de carros para satisfazer o conforto da
vida moderna.

Ao contrario do que muitos pensam, a quimica no esta limitada ao
laboratdrio, mas esta ligada diretamente ao nosso dia a dia, como ingerir um
remédio, abastecer o automoével, a aplicacdo de inseticidas na agricultura e até
mesmo 0 ato de se alimentar, sendo assim o conhecimento da quimica é
importante para compreender melhor o mundo em que vivemos e verificarmos
a importancia de tudo aquilo que é cercado dela, fazendo com que as pessoas
tornem-se mais conscientes e possam ser levadas a evitar 0 consumo
excessivo de materiais e de energia.

Fonseca, alega que:
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‘A Quimica ndo € um objeto, mas uma ciéncia que pode
trazer beneficios ou prejuizos aos seres vivos e ao meio
ambiente, dependendo da concepgcdo com que seus
conceitos sdo utilizados e afirma”. A ciéncia € uma
construcdo completamente humana, movida pela fé de
gue, se sonharmos, insistirmos em descobrir, explicarmos
e sonharmos de novo, o0 mundo de algum modo se
tornara mais claro e toda a estranheza do universo se
mostrara interligada e com sentido. (FONSECA, 2014, p.
13)

“A Quimica, assim como outras ciéncias, exerce grande influéncia na
vida cotidiana, e seu estudo, portanto, ndo se limita aos estudos e pesquisas
de laboratérios e de producéo industrial” (USBERCO, 2014). E de fundamental
importédncia que ao lecionar esta disciplina o educador faga uma
contextualizacdo nas aulas e mostrar que a Quimica esta presente na nossa
vida de forma que sem esta nada existiria. “Nés, os objetos que nos rodeiam, o
nosso alimento, a possibilidade de respirarmos, de digerirmos o alimento n&o
existiriam e ndo seriam explicados, caso existissem” (USBERCO et al., 2012, p.

21). Derisio, em seu entendimento, ressalta que:

O Aprender a Ser no ensino da Quimica no Cotidiano, o
professor pode explorar os conceitos que relacionam a
Quimica com Meio Ambiente, conteldos sobre
Tratamentos de Efluentes, de Residuos, Reciclagem de
Materiais, enfim a preocupacdo com o meio ambiente e a
ética profissional, nossos alunos, podem trabalhar em
indUstrias, em pesquisa e desenvolvimento nas mais
diversas &areas e com estes conceitos tornam-se
profissionais que respeitam 0 meio ambiente e se
preocupam em manter as normas como ISO 17025 e
14000 (DERISIO, 2015, p. 14).

Portanto, a Quimica tem que se tornar ao aluno uma disciplina que
realmente este julgue importante ao seu aprendizado, porém sem deixa-lo com
medo. Esta disciplina em outras épocas e como quando muitos de nés
professores atualmente fizemos nosso antigo Colegial ou Ensino Superior foi
ministrada com estratégias de ensino que fizeram muitos temer a simples

mencao do nome Quimica.



Sabe-se da importancia que a ciéncia quimica € de suma mportancia
na aprendizagem dos educandos do ensino médio, por esta ciéncia estar
diretamente ligada entre a teoria e a pratica, necessita obrigatoriamente ser
vislumbrada como um todo, ndo ficando apenas inacabada, selimitando
apenas com a parte tedrica, uma vez que precisa ser complementada
efetivamente com as praticas experimentais, para que os educandos
possam ter a dimensdo do quanto € relevante a tal ciéncia, analisada de
forma palpavel e também aparente no contexto sala de aula. Entretanto,
para que tudo isto ocorra € de suma importancia a atuacdo, do educador
como um ator responsavel pelo processo de ensino aprendizagem do ensino
de quimica, tendo como foco no aprendizado do aluno. Nesse contexto,

Freire, afirma:

O professor que realmente ensinar, quer dizer, que
trabalha os conteidos no quadro da rigorosidade do
pensar certo, nega, como falsa, a formula farisaica do
.faca o que mando e ndo o que eu faco. Quem pensa
certo estd cansado de saber que as palavras a que
falta corporeidade do exemplo pouco ou quase nada
valem. Pensar certo é fazer certo. E préprio do pensar
certo a disponibilidade ao risco, a aceitacdo do novo
gue nao pode ser negado ou acolhido sé porque é
novo, assim como o critério de recusa ao velho ndo é
apenas o cronolégico. O velho que preserva sua
validade ou que encarna uma tradicdo ou marca uma
presenca no tempo continua novo. (FREIRE, 2010,
p.20).

Freire (2010, p. 15) ressalta a importancia do trabalho do professor
como profissional motivador e inovador de suas aulas, que quebra as
amarras, sobreposta de que o professor é o Unico detentor do conhecimento,
que rompe com as velhas tematicas, educativas de cunhos tedricos, para
associar teoria a pratica, contribuindo para melhoria do ensino aprendizagem
dos alunos, abrindo leque para o conhecimento, para um novo cenario, que
pode estar recheado daquilo que cronologicamente se tornou velho, mas

gue nédo estagnou no passado, continuou se inovando.
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A importancia da experimentacdo para 0 processo de ensino-
aprendizagem de Quimica e Ciéncias é resultado do investimento feito em
pesquisas no ensino. No século passado, uma pesquisa americana concluiu
gque a experimentacdo mostrava amplos beneficios diante de outros

mecanismos de aprendizagem (GOMES, 2016, p. 54).

Atualmente a experimentacdo avanca, podendo atribuir-se inidmeros
aspectos e fornece varios objetivos a educacdo. Como instrumento didatico
aguca nos discentes a curiosidade, e o poder investigativo, ja que o método
cientifico permite a observacao de fenébmenos. Ainda sim. Muito se ver que a
experimentacdo ainda segue um “guia”, para obter os resultados que os
docentes almejam, deixando o conhecimento conceitual dos alunos de lado.
Ao ensinar ciéncia, no ambito escolar, deve-se também levar em
considerac@o que toda observacdo nado é feita num vazio conceitual, mas a
partir de um corpo tedrico que orienta a observacdo (GUIMARAES, 2013, p.
42).

De acordo com Benite, (2010, p. 23), a ciéncia quimica se desenvolve
por meio de diversificadas contextualizacdo, promovendo no campo do aluno
um confronto de idéias, que possibilitara os mesmos um aprimoramento do
aprendizado, e assim de fato poder se aproximar cada vez mais do mundo

da Quimica.

Na abordagem de Lima (2013, p. 27) é no processo do confronto de
idéias, que o aluno tera oportunidade de aprimorar, suas concepcdes e se
aproximar cada vez mais do mundo da Quimica. Ao longo da historia € a
forma como a ciéncia se desenvolve. Por isso, ndo ha que se temer 0s erros,

mas sim aprender a conviver com eles e a supera-los.

De acordo com Simoni (2011, p. 32) existem duas classificacdo de
experimentos: 0S cooperativos e 0s colaborativos, nestes um aluno ou
grupos de alunos buscam resolver um problema. No entanto para diferencia-
los, é necessario entender sua estrutura, no caso do colaborativo todos os
membros do grupo investigam a mesma variavel e por ultimoirdo discutir os

resultados, enquanto que, para 0s cooperativos, cada membro do grupo
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identifica, uma variavel diferente e no final junta todas as informacdes

coletadas em busca da resolugéo de um problema.

Ao refletimos sobre a importancia da pratica experimental, fica a
evidenciado a importante, necessidade de discutirmos sobre a aprendizagem,
desenvolvimento, processo de interacdo, e educacao escolar, ndo podemos
deixar de mencionar a necessidade de uma maior qualificacdo, profissional dos
professores de quimica do ensino médio, sobre vontade de ensinar de forma
inovadora, despertando o desejo dos alunos em buscar, e realizar a construcao
do conhecimento que acreditamos poder ser agigantado por meio das
atividades experimentais, de propriedades complexas relacionadas com o

cotidiano dos alunos.
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3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL

Relatar a importancia das aulas praticas experimentais nas aulas de
quimica no ensino médio,

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
Avaliar de forma constante os alunos das turmas durante cada bimestre.

Avaliar Os resultados das notas comparando com os resultados das aulas
praticas com relacdo a capacidade de compreensdo do conteldo exposto na
sala de aula.

Apontar de forma continua, nas reunides, os resultados bimestrais dos
alunos e seus desempenhos em sala de aula.

Preparar os alunos de forma continua para o uso do laboratério de
quimica durante todo o ano letivo.



24

4. METODOLOGIA

A opgéo pela utilizagdo da observagdo participante da exceléncia a
experiéncia pessoal vivida no campo, evitando que o pesquisador se sinta
aprisionado. Porém, por outro lado isso nao significa que ndo se disponha de
quadros referenciais tedricos solidos, pois a realizacdo de estudos através de
observacéo participante necessita que haja um bom embasamento tedrico
(Serva & Jaime,1995).

Neste trabalho, foi desenvolvido um estudo de natureza qualitativa por
meio da técnica de observacdo no qual foram avaliadas as turmas de ensino
médio da Escola Cidada Integral Estadual de Ensino Fundamental e Médio
José Soares de Carvalho, localizada no municipio de Guarabira-PB, durante as
aulas de praticas experimentais, sendo, portanto, um relato de experiéncia.

O publico alvo observado foram os alunos de 7 turmas, tendo em media
de 25 a 30 alunos cada, da escola sendo as turmas de 1°ano A, Be C e 2° ano
A, B, C e D do ensino médio, Foi abordado no ano de 2019 nas aulas
presenciais e durante o ano letivo foi elaborado as préaticas experimentais em
consonancia com as aulas de sala de aula com os conteudos da BNCC, uma
vez por semana, cada turma de acordo com a carga horaria estabelecida pela
escola, as préaticas interdisciplinares com a area de ciéncias da natureza
mantendo assim o foco abordado neste trabalho, foi utilizado como indice de
avaliacdo o desenvolvimento dos alunos durante o ano letivo de forma a
incentivar o protagonismo dos alunos e o rendimento escolar como sendo uma
das metas da escola, e 0 acompanhamento dos resultados foram através de
reunides semanais com a coordenacdo de area responsavel e os professores

de quimica.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com os resultados das turmas podemos observar uma melhora
nas notas bimestrais, sendo a maioria dos alunos tiverem desempenho
satisfatorio com as metas da escola que ajudaram por obter tais resultados nas
turmas de 1° e 2° anos do ensino médio da escola na disciplina de quimica.

Durante o decorrer do ano letivo as médias de cada turma tiveram uma
melhora depois que foi enfatizado os assuntos abordados em sala de aula a
tabela abaixo mostra o desempenho da cada turma trabalhada e como as
praticas afetaram os resultados durante os 4 bimestres.

Tabela.1 Resumo do Desempenho da Turma em Quimica dos alunos de cada
turma observada, com relacdo as médias das medias bimestrais de cada
turma.

1° Bim. 2° Bim. 3° Bim. 4° Bim.

turmas
Média Média Média Média
Alunos 1° A 6,63 7,59 6,70 7,09
Alunos 1° B 6,32 6,83 6,95 8,01
Alunos 1° C 6,19 6,81 7,33 7,70
Alunos 2° A 5,48 7,29 7,57 7,72
Alunos 2° B 7,00 7,49 8,24 7,83

Alunos 2°c 4,75 6,89 6,16 7,51
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Alunos 2° D 6,94 7,28 7,25 7,54

Nota-se também que durante as aulas préticas os alunos ficaram mais
empolgados por aprender e participar dos experimentos de forma que esse
entusiasmo se refletiu no desempenho e aprendizagem de cada aluno.

As primeiras praticas experimentais abordadas tanto para os 1° como
para os 2° anos do ensino meédio foram

¢ Cuidados e primeiros socorros em laboratorios de ciéncias.
e Apresentacdo e manuseio das vidrarias de laborat6rio

As principais praticas abordadas nos 1° anos foram:

e Substancias e as misturas

e Separacao de misturas — filtragéo e destilagao simples
e Observacao das densidades de algumas substancia

e Reacdes com acidos e bases.

As principais praticas abordadas nos 2° anos foram:
e Preparacéao de solucdes
¢ Velocidades de uma reacéo
¢ Pilhas e baterias com materiais reciclaveis
e pH e o tratamento da 4gua potavel

Através dessas e outras experimentacdes os alunos desenvolveram
varias habilidades o espirito gregario foi muito positivo e os valores escolares
muito valorizados durante todo processo, essas praticas foram as que mais
chamaram atencao e participacdo dos alunos durante o ano letivo.

J& as praticas que envolviam calculos demasiados ou muita leitura os
alunos ndo demostravam tanto interesse apesar de todos participarem. As
praticas como a que envolveu os calculos de preparacdo das solugles, eles
tiveram bastantes dificuldades, pois era necessarios a desenvoltura e
conhecimentos matematicos.

Os assuntos mais faceis de serem abordados durante o processo de
observacdo foram os do 1° ano do ensino médio principalmente sobre
substancias e misturas e os conceitos dos acidos e bases.

Nas preparacdes das praticas experimentais a preocupacao por parte dos
professores de quimica a partir dessas observacdes ajudou a criar um foco
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para os alunos e aumentar a participagdo, curiosidade e interesse pelo
contedudo em sala de aula e esfor¢o durante as experimentagcdes para realizar
todas as técnicas e etapas se caso fosse necessarios e a experimentacao
assim precisasse.

A maior dificuldade encontrada foi a questdo de espaco fisico, pois o
laboratério com relacdo a quantidade de alunos por turma se torna pequeno
muitas vezes se achando necessario dividir a turma e em horéarios
subsequentes, se levaria a turma em duas aulas praticas se tornando dificil o
controle dos alunos.

Outro fator que deixou as aulas experimentais resumidas e ndo podendo
abranger todos os assuntos do ano letivo, foi a falta de reagentes como se trata
de uma escola publica o material sé era enviado por licitacdo e o estado que se
encarrega de abastecer as escolas, tornando dificii o abastecimento de
reagentes e suprir essas necessidades.

A maioria das experiéncias era realizada com material alternativo e
reciclado para suprir a falta de reagentes e esses materiais era conseguidos
pelos préprios alunos muitas vezes, foi observado que ndo diminuia em nada a
qualidade das aulas nem o interesse no aprendizado por parte dos alunos
guando se dispunha desses materiais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se concluir que a experimentacdo é de fundamental importancia
para um melhor conhecimento quimico, gerando um entusiasmo por parte dos
alunos, e apresentando a quimica vista no dia-a-dia, sendo assim, umas das
metodologias essenciais para o processo de ensino-aprendizagem.

Observou-se que o tema da presente pesquisa nédo termina em si
mesmo e mostra novas inquietacbes ligadas ao processo de ensino-
aprendizagem de Quimica. A discussao desse tema levou a compreensao das
dificuldades dos docentes em inserir em suas aulas a parte experimental.

Pode-se perceber que a dificuldade dos alunos em compreender
conteldos das ciéncias exatas, principalmente Quimica, pode ser
superada/minimizada através da utilizacdo de aulas experimentais, que o
auxilia na compreensdo dos temas abordados e em suas aplicacbes no
cotidiano, ja que proporcionam uma relagcdo entre a teoria e a pratica.

Quanto ao professor, ao desenvolver atividades praticas em sala de
aula, estara colaborando para que o aluno consiga observar a relevancia do
conteudo estudado e possa atribuir sentido a este, o que o incentiva a uma
aprendizagem significativa e, portanto, duradoura. Apesar disso, nota-se que 0
processo de ensino/aprendizagem de quimica nas salas de aula ainda ndo esta
muito compativel com as necessidades dos alunos e com o0s preceitos que
levam a uma significativa aprendizagem. Diante disso, faz-se necessarios
estudos com énfase maior na questdo metodoldgica e viabilizacdo de
atividades experimentais em sala de aula.

Como propostas futuras desta pesquisa pretende, com seus resultados,
auxiliar professores de Quimica em sala de aula e contribuir para a melhoria do

ensino e aprendizagem dos conteddos da area.
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