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RESUMO

As escolas sdo um espaco frutifero de diversidade e pluralidade. Como tal, precisam
representar as multiplas expressdes e discutir as diversas tematicas de modo
compromissado com a formacéo de cidaddos que respeitam e consideram as diferentes
formas de vivéncia. Tendo isso em vista, o trabalho desenvolvido tem como objetivo
analisar como dois documentos que legislam a educacdo nacional trazem a tematica da
sexualidade na perspectiva da diversidade sexual para o ensino médio. A escolha da
metodologia da pesquisa documental e dos PCN’s (Parametros Curriculares Nacionais -
1997) e da BNCC (Base Nacional Comum Curricular - 2017) se deu para que se pudesse
ponderar como 0s momentos em que tais registros foram construidos interferem de forma
direta nas concepcdes do que é a educacdo e de qual é seu fundamento. A fim de chegar
aos documentos citados, este trabalho traca um percurso que passa pelas muitas
concepcdes e conceitos de curriculos no decorrer da historia, situaciona essas observacoes
dentro das salas de aula e do como as escolas desempenham esse papel de educar para a
diversidade sexual com o objetivo de, entdo, visualizar de que modo essa diversidade
sexual estd em voga nos documentos escolhidos. Para que se componha toda essa
investigacdo, traz-se Louro (1997; 2000; 2003), Junqueira (2009), Gesser (2002),
Foucault (2006), dentre outros. Esse embasamento aponta que, em momentos atuais na
educacdo brasileira, o que se tem é uma total auséncia de compromisso com todos 0s
alunos que a constituem, pois, conforme visto, a sexualidade € indissociavel do ambiente
escolar.

Palavras-chave: Curriculo. Diversidade sexual. Escola.



ABSTRACT

Schools are a fruitful space for diversity and plurality. As such, they need to represent the
multiple expressions and discuss the different themes in a committed way with the
formation of citizens who respect and consider the different ways of living. With this in
mind, the work developed aims to analyze how two documents that legislate national
education bring the theme of sexuality from the perspective of sexual diversity to high
school. The choice of the methodology of documentary research and of the PCN’s
(National Curriculum Parameters - 1997) and the BNCC (National Common Curricular
Base - 2017) was made so that one could ponder how the moments when such records
were built directly interfere in the conceptions of what is education and what is its
foundation. In order to arrive at the documents cited, this work traces a path that passes
through the many concepts and concepts of curricula throughout history, situates these
observations within the classrooms and how schools play this role of educating for sexual
diversity with the objective, then, of visualizing how this sexual diversity is in vogue in
the chosen documents. In order to compose all this investigation, Louro (1997; 2000;
2003), Jungueira (2009), Gesser (2002), Foucault (2006), among others, are included.
This basis points out that, in current moments in Brazilian education, what we have is a
total lack of commitment to all the students that constitute it, because, as seen, sexuality
is inseparable from the school environment.

Key words: Curriculum. Sexual diversity. School.
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1. INTRODUCAO

No Brasil, as discussdes acerca das sexualidades dentro do ambito educacional
evoluiram de forma significativa, a partir dos anos de 1980, com a redemocratizacdo
ocorrida apds 22 anos de repressao e censura do Regime Militar. A Constituicdo de 1988
(conhecida como Constituicdo cidadd) trouxe a tona aspectos politicos e sociais
silenciados durante a Ditadura e pbs em debate questbes identitarias como género e
sexualidade no cenario politico. Contudo, desde o0 ano de 2017, vive-se outro retrocesso
historico: o avango do fundamentalismo religioso que coloca como um dos seus objetivos
0 ataque a essas discussdes que sdo de extrema relevancia para a formagéo de sujeitos

cientes de si e do seu lugar social.

A temética da educacéo sexual se apesenta, no decorrer da historia, de diferentes
formas. No ambito educacional, esse debate ganha grande relevancia, pois é la que se
inicia o processo de formacdo escolar dos cidaddos que compordo a sociedade. Diante
disso e tendo em mente um olhar diacrénico em relacdo as instituicdes escolares, o que
se visualiza é a perpetuacdo de discursos moralistas e higienistas que tentam fazer da
escola um local normatizador. Até ser reconhecida como parte do curriculo escolar, a
educacdo sexual ja foi considerada como responsabilidade exclusiva da familia e, até
hoje, é encarada através de aspectos morais e dualismos como anormal/normal,
doentio/saudavel, certo/errado. (LOURO, 1997, p. 91)

A partir da década de 1990, as questdes de sexualidade se transformaram em
pesquisas e adquiriram espaco para publicacdo através de politicas publicas como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo (1996) e os Parametros Curriculares Nacionais (1997).
Essas politicas governamentais confirmaram a importancia e o lugar que as sexualidades
devem ter no contexto educacional, ja que, conforme disse Louro (1997, p. 81), a
“sexualidade esta na escola porque ela faz parte dos sujeitos, ela ndo é algo que possa ser

desligado ou algo do qual alguém possa se despir”.

Para fins de elucidagdo teorica, alguns conceitos chave que aparecem neste texto
precisam de um melhor esclarecimento, sendo eles: género, sexualidade e diversidade
sexual. O conceito de género tem como aporte tedrico Joan Scott em seu texto Género:

uma categoria Gtil para analise historica que o categoriza como uma percepcao sobre as
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diferencas sexuais onde ha uma hierarquizacdo, ou seja, simbolos e significados
construidos sobre a base da percepcdo dos sexos biologicos. Para Foucault (1988),
sexualidade ¢ um dispositivo de poder sobre o qual se incide regras e normas a fim de se
controlar suas expressdes e desejos sob um viés reprodutivista. Nesse sentido, a
compreensdo que foge a essas normatizagdes e se apresenta de forma diversa é a base

para gque se contextualize diversidade sexual.

Tendo isso em mente, 0 objetivo deste trabalho é analisar como a legislacéo que
embasa a educacdo nacional encara e direciona os curriculos de seus sistemas de ensino
para que as salas de aula sejam um espaco plural e aberto para a tematica da sexualidade
na perspectiva da diversidade sexual. Para isso, trilha-se, neste trabalho, um percurso
tedrico cujos objetivos especificos intentam contemplar o curriculo e seus diversos
conceitos, discutir como a sexualidade se insere como conteido em sala de aula para, ao
final, se perceber como esse debate deve estar presente nos documentos oficiais do pais.
Com vistas a alcancar esse percurso, aqui se tem uma pesquisa de carater qualitativo e

documental que se divide em 3 partes.

A primeira Politica curricular no Brasil: curriculo, histéria e perspectivas faz
diversos apontamentos acerca dos mdaltiplos conceitos de curriculo e de como esse
curriculo é, diretamente, um reflexo da sociedade onde é produzido. Para este proposito,
Gesser (2002), Sacristan (2013) Campos; Silva (2009), dentre outros tedricos, sao
evocados para fundamentar esse ponto que levanta a problematica de que é impossivel a

neutralidade no campo educacional.

Seguindo essa ldgica e tendo como tedricos Louro (1997; 2000; 2008), Almeida
(2009), Rocha (2011), entre outros, o segundo ponto Escola e sexualidade: educando
para a norma? continua na perspectiva de perceber como a escola é uma instituicdo
imprescindivel para a formacdo de sujeitos que serdo capazes de conviver com a
diversidade e o diferente, mas que é, ao mesmo tempo, uma refletora de conceitos

discriminat6rios e homogeneizadores.

Por fim, o ponto Abordagem da diversidade sexual nos Parametros Curriculares
Nacionais e na Base Nacional Comum Curricular propde a analise de como a educacao
na perspectiva da diversidade sexual esta presente (ou deveria estar) em dois documentos
norteadores da Educacédo Basica de nivel médio: Os PCN’s para 0 ensino médio e a BNCC
do ensino médio. Com Semis (2017), Monteiro; Ribeiro (2020), Fernandes (2016), dentre
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outros, identifica-se que as diferencas de abordagem dessa tematica nos dois documentos
elencados confirmam, mais um vez, a ideia levantada no primeiro paragrafo desta
apresentacdo: O Brasil enfrenta um grave e perigoso recrudescimento do
fundamentalismo religioso aliado aos ideais do Neoliberalismo que atacam de forma

direta as discussoes sobre diversidade na educagéo nacional.

O nivel Médio aqui foi escolhido por entender-se que, sendo a Ultima etapa da
Educacéo Basica, o (a) aluno (a) deve possuir, minimamente, condi¢fes de conviver e
aceitar as diversidades individuais. Nesse sentido, a importancia deste estudo ancora-se
na ideia de que a educacéo sexual na perspectiva da diversidade, dentro do ambito escolar,
é primordial para romper ideias opressoras e discriminatérias que foram construidas ao
longo da histdria. A partir desse panorama, espera-se que o estudo revele problematicas
atuais e direcOes que possam contribuir para 0 melhoramento da educacéo integral a qual
todo (a) aluno (a) tem direito a possuir dentro da escola, j& que a acdo formativa e
humanizadora € uma necessidade para que se consiga romper padrfes estabelecidos e

barrar possiveis retrocessos.

2. POLITICA CURRICULAR NO BRASIL: CURRICULO, HISTORIA E
PERSPECTIVAS

Os séculos XIX e XX foram marcados por inimeras transformacdes advindas da
era industrial que mudaram sobremaneira as culturas, as vivéncias e as rela¢6es. Fazendo
parte dessas modificacdes, tem-se o sistema educacional que sofreu diversas criticas por
causa do seu teor metodico, fechado e conteudista. Até entdo, a escola € vista como um
local cujo principal objetivo é a transmissdo de conhecimentos. Fatores como
conservadorismo, disciplinas regradas e limitacdo do que sera estudado dentro de suas
paredes foram os principais alvos desses julgamentos que mal conseguiam enxergar as

instituicOes escolares como um local de analise dos aspectos sociais.

Para entender de que forma se deu essa estruturacao limitada, precisa-se voltar aos
anos de 1890, nos Estados unidos, onde se visualiza a criagédo de comissdes que tinham a
intencdo de formular as decisdes que seriam tomadas na composi¢do dos curriculos.

Desse modo, até o final de década de 1930, as escolas tinham a obrigacdo de fazer uma
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completa reviséo e atualizacdo de tudo o que rondava este documento, inclusive o pessoal

que nelas trabalhavam. Gesser (2002, p. 71), ao citar Moreira (1990), diz que:

A histéria do curriculo no Brasil é resultado da transferéncia das teorias
curriculares americanas. Embora muitas reformas tenham centrado sua atencéo
em como o curriculo deveria ser organizado e implementado para responder a
cada momento especifico de nossa histéria, tradicionalmente o curriculo era
desenvolvido em é&reas especificas determinadas como disciplinas. Os
professores assumiam uma participacdo passiva, como implementadores
daquilo que havia sido previamente determinado por especialistas. Os
contetdos e as metodologias empregadas no ensino representavam uma Vvisao
unilateral que atendia aos interesses da classe dominante. (GESSER, 2002, p.
71 apud. MOREIRA, 1990)

Visto desse modo, o curriculo é colocado em uma perspectiva técnico-linear que
enfatiza aspectos mecanicos e de comportamentos tendo como base o critério técnico de
organizacdo. A partir desse momento, o curriculo passa a ser elaborado pelas escolas e
professores com a intencdo de melhorar os recursos materiais das atividades e
experiéncias de aprendizagens. E nesse contexto, portanto, que o curriculo comeca a ser
encarado como o principio proprio de qualquer sistema de ensino. Nenhuma mudanca

serd feita se ndo acompanhar uma reformulacédo do curriculo.

Necessita-se, assim sendo, que seja feito um breve estudo acerca de como o
conceito de curriculo é entendido até os dias de hoje e como sua importancia para a
educacdo foi sendo construida:

O termo curriculo deriva da palavra latina curriculum (cuja raiz € a mesma de
cursus e currere). Na Roma Antiga falava-se do cursus honorum, a soma das
“honras” que o cidaddo ia acumulando a medida que desempenhava sucessivos
cargos eletivos e judiciais, desde o posto de vereador ao campo do consul. O
termo era utilizado para significar a carreira e, por extensdo, determina a
ordenacdo e representacdo do seu percurso. Esse conceito, em nosso idioma,
bifurca-se e assume dois sentidos: por um lado, refere-se ao percursos ou
decorrer da vida profissional e seus éxitos (ou seja, € aquilo a que
denominamos de curriculum vitae, expressdo utilizada pela primeira vez por
Cicero). Por outro lado, o curriculo também tem o sentido de constituir a
carreira do estudante e, de maneira mais concreta, 0s conteldos deste percurso,
sobretudo sua organizacao, aquilo que o aluno devera aprender e superar € em
que ordem devera fazé-lo. (SACRISTAN, 2013, p. 16)

Desde os primdrdios, o conceito de curriculo e 0 uso que fazemos dele estdo
relacionados a ideia de uma relacdo de conteddos e classificacdo dos conhecimentos que
devem ser expostos na hora de ensinar. Por um lado, deve-se pensar nessa pré-selecéo
como o basico a ser visto em todas as instituicBes de ensino, o que abrandaria possiveis

desigualdades. No entanto, a segunda vista, percebe-se a modaliza¢do do conhecimento,
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o tolhimento das particularidades e a cassa¢do da liberdade do conhecer para além do que
estd determinado. O curriculo, desse modo, é um regulador da organizacdo do ensino

através de uma verticalizacdo que ignora aqueles que estdo no chéo da escola.

Mas o0 que esta por tras dessa normalizacdo? O conceito de curriculo, antes de
chegar as diretorias das escolas, ja foi entendido, conforme Gesser (2002, p. 72), como 0
conjunto de “habilidades profissionais que toda pessoa deveria ter até ser veiculado como

aquilo que os alunos devem estudar”.

[...] o curriculo, em termos préaticos, é composto por tudo o que ocupa o tempo
escolar, entdo ele é algo mais do que tradicionalmente considerado: como o
contelido das matérias ou areas a ensinar. Caso contrario, ndo haveria como
entender as proje¢des praticas relacionadas com a educacdo moral, o fomento
de atitudes e sensibilidades, o preparo para entender o0 mundo, etc. Presumimos
que a educacdo tem a capacidade de servir para o desenvolvimento do ser
humano como individuo e cidaddo, de sua mente, seu corpo, sua sensibilidade.
(SACRISTAN, 2013, p. 24)

Conforme visto, foram muitas as concepcdes dadas ao conceito de curriculo
através do tempo em razdo das transformacges sociais, culturais e tecnologicas. Nos anos
anteriores a 1900, o curriculo enfatizava valores baseados nas tradi¢es histéricas do
Ocidente. Sendo influenciada por S8 Tomas de Aquino, a educacdo fora baseada e
organizada a partir dos valores cristdos. Nesse interim, € com o advento da Reforma que
a educacdo sofreu mudancas curriculares. A disciplina seria imposta pelos pais, enquanto
na escola seriam vistas disciplinas relacionadas aos classicos da cultura ocidental.

Campos e Silva (2009), nessa perspectiva do curriculo tradicional, dizem que:

[...] John Franklin Bobbit (2004) que, em 1922, defendeu curriculo como um
conjunto de série ou de coisas que criancas e jovens devem experimentar para
desenvolver habilidades que os capacitem a decidir assuntos da vida adulta.
Nessa afirmagdo de Bobbit, ja encontramos uma preocupagdo em definir qual
deveria ser a relacdo entre a estrutura do curriculo e o controle e o poder da
comunidade — uma funcado social do curriculo. (CAMPOS; SILVA, 2009, p.
30)

Em 1930, tendo como influéncia John Dewey, o curriculo passou a ser associado
a vivéncia dos alunos e as experiéncias que os desenvolviam de forma satisfatéria ao se
considerar todas as dimensdes do ser. Hollis Cowell e Dwight Campbell afirmam, em
1935, que o curriculo deve abranger todas as experiéncias do educando sob a orientacao
de um professor (CAMPOS; SILVA, 2009, p. 30). Prosseguindo nessa ideia de curriculo
organizado e em desenvolvimento, Harold Rugg atribui ao documento uma questdo

técnica. O curriculo é, sob esse viés, um programa integral da escola que deve envolver
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0 que o professor e o aluno fazem e como fazem, direcionando-os para as tarefas
essenciais, envolvendo o planejamento e o desenvolvimento do curriculo detalhado pelas
seguintes acdes: determinacdo dos objetivos, sele¢ao das atividades e materiais de ensino
e organizag&o dessas atividades e materiais para 0 bom ensino. (CAMPQOS; SILVA, 20009,
p. 34)

Dando continuidade, tem-se a permanéncia dessa linha de raciocinio que mantém
o curriculo como algo que se restringe ao espaco da escola até 1962 com Hilda Taba. Para
ela, o desenvolvimento curricular deveria ter a teoria e a pratica se atentando para o fato
de que o curriculo deve ser um plano para a aprendizagem e que tudo o que se conhece
sobre o processo de aprendizagem deve ter aplicacdo para o individuo. Ou seja, ela chama
atencdo para a necessidade de elaboragdo e planejamento no ambito cientifico e racional
a partir do diagnoéstico das necessidades socioculturais dos educandos para que eles

possam enfrentar as necessidades da sociedade presente e futura.

Nesse ponto, chega-se a uma definicédo de curriculo diretamente ligada a cultura,
ao social, ao real e ao vivido cotidianamente pelos alunos. A reconstrugdo curricular

prescinde desse alinhamento da escola com a sociedade que a cerca:

Sendo o curriculo compreendido como todas as experiéncias organizadas e
supervisionadas pela escola e pelas quais, portanto, esta assume
responsabilidade, cabe determinar na selecdo destas experiéncias aquelas que
sejam mais significativas para o desenvolvimento e formagdo maximos,
completos e harmoniosos da personalidade integral do educando (permitindo-
Ihe alcangar a auto-realizacdo), a0 mesmo tempo em que estejam em harmonia
com as necessidades da sociedade e com os fins mais elevados da humanidade
em geral. (TRALDI, 1984, p. 41)

O curriculo, portanto, precisa ser organizado e materializado a partir das
experiéncias sistemicamente selecionadas pela escola até que se chegue a uma dinamica
em que o educando tenha seu desenvolvimento pleno. Teixeira (2005) define curriculo
como sendo um conjunto de atividades sobre as quais as criangas se engajardo em sua
permanéncia na escola. Ele é um processo de toda a vida e deve ser centrado em

atividades, projetos e problemas enfrentados pela humanidade.

Nessa concepcao, o curriculo é constantemente construido e reconstruido. Sob tal
perspectiva, percebe-se que ele é rodeado de intencdes que devem ser atingidas no
processo final da educacao que € a insercao do (a) educando (a) no mercado de trabalho.
Ou seja, o curriculo ndo é nem pode ser neutro, ele é, pois, resultado de conglomerados

politicos, administrativos, pedagdgicos, sociais e educacionais:
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A pratica a que se refere o curriculo, no entanto, é uma realidade prévia muito
bem estabelecida por meio de comportamentos didaticos, politicos,
administrativos, econdmicos, etc., atrdas dos quais se encobrem muitos
pressupostos, teorias parciais, esquemas de racionalidade crencas, valores, etc.,
que condicionam e teorizam sobre o curriculo. E necessaria certa prudéncia
inicial frente a qualquer colocacdo ingénua de indole pedagdgica que se
apresente como capaz de reger a pratica curricular ou, simplesmente, de
racionaliza-la. (SACRISTAN, 1991, p. 13)

Assim sendo, o curriculo em suas formas e conteddo é historicamente configurado
e sedimentado em tramas politicas, culturais, ou seja, tem valores e pressupostos que

precisam ser decifrados. O momento é o que determina o curriculo:

Portanto, de algum modo, o curriculo reflete o conflito entre interesses da
sociedade, bem como os valores dominantes que regem 0S Processos
educativos, uma vez que “os curriculos sdo expressdes do equilibrio de
interesses, forcas que gravitam sobre o sistema educativo num dado momento,
enquanto que através deles se realizam os fins da educagdo no ensino
escolarizado. (SACRISTAN, 2000, p. 17). (PRZYLEPA, 2013 p. 5)

O curriculo sendo apresentado como coerente ja € o resultado de todas essas
instancias que o promove. Ele é, desse modo, mais que conteudos, é método, pois nele se
anunciam orientacdes metodologicas que sdo proporcionadas por meios oficiais, mas que,
por conta de como é sua préatica, condicionam as experiéncias dos professores e alunos

envolvidos:

A educagdo constituiria um dos principais dispositivos através do qual a classe
dominante transmitiria suas idéias sobre 0 mundo social, garantindo assim a
reproducdo da estrutura social existente. Essas idéias seriam diferencialmente
transmitidas, na escola, as diferentes classes: uma visdo de mundo apropriada
aos que estavam destinados a dominar, outra aos que se destinavam as posicdes
sociais subordinadas (ALTHUSSER, 1985, p. 21-22)

Dito tudo isso, o curriculo ndo pode ser entendido como passivel de uma Unica
conceituacdo, pois ele é um artefato cultural da escola, do pais, e do momento que
representa. Por isso, ndo se pode reduzir toda essa potencialidade ao nivel
pedagdgico/escolar. A pratica pedagogica de ensino é sé mais uma das instancias atraves
das quais o ensino-aprendizagem é formulado e realizado. Todas as forcas aqui
mencionadas anteriormente incidem no ato pedag6gico, mas nao é so por ele que se

formula.

Nesse caso, 0 que se percebe é que ideologia e curriculo ndo podem ser vistos
separados. Ou seja, o curriculo e os estudos que devem ser feitos sobre ele precisam
desvelar os cadigos por meio dos quais sdo produzidos, quais ferramentas utilizam, como
sua natureza é realizada e quais consequéncias advém de seu funcionamento. Além disso,

é preciso explicitar e explicar as opg¢des que sdo tomadas e o que nos é imposto. O sentido
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do que fazer e por que fazer deve ser analisado a fim de que o processo elaborado nas
escolas seja verdadeiramente norteado pelo aspecto teorico-critico que se espera da

educacéo:

O curriculo — diz Lundgren (1981) — é o que esta por tras de toda a educacéo,
transformando suas metas basicas em estratégias de ensino. Trata-lo como algo
dado ou uma realidade objetiva e ndo como um processo no qual podemos
realizar cortes transversais e ver como estd sendo configurado num dado
momento ndo seria mais que legitimar de antemdo a opgdo nos curriculos
vigentes, fixando-a como indiscutivel. (SACRISTAN, 1991, p. 16)

Esse (breve) percurso acerca das diversas interpretacfes do curriculo e seu teor
historico permitiu ratificar a variedade de perspectivas sobre como o documento é visto
e estudado. Desse modo, ndo se pode cair na definicdo de valores direcionados aos
curriculo que sdo mais ou menos definidos, mais ou menos seguidos, mais ou menos
reconfigurados. Decidir sobre curriculo € sempre colocar sobre ele valores, percepcdes e
decisbes que prescindem o coletivo, mas que sdo, na realidade, centralizados. Pensando
justamente nessa centralizacdo, o trabalho agora parte para uma discusséo acerca da
politica curricular brasileira e suas perspectivas atuais a partir de dois pontos: A ndo-
participacdo ativa dos professores na hora da feitura dos curriculos das escolas onde
atuam e a nacionalizacdo de contetdos comuns como tentativa de reduzir diferencas e

desigualdades entre os (as) alunos (as).

A histéria da educacao no Brasil passa por uma grande virada apés 1988 com a
promulgacédo da Constituicdo Federal que ficou conhecida como Constituicdo cidada. Os
novos rumos trazidos por esse momento historico deram novas dimensdes a Educacéo
com legislacbes como a LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional),
aprovada em 1996, e o FUNDEB (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e Valoriza¢do dos profissionais da Educacéo). A inclusdo de estratos
sociais marginalizados, a ampliacdo do ndmero de matriculas e as melhorias na
preparacdo dos professores sdo resultados conseguidos por pressdes populares que

comecaram a perceber a importancia de uma escola democrética e de qualidade.

Dentro desse ambito, torna-se necessario viabilizar de forma pratica a ampliacéo
e a significacdo do tempo de permanéncia na escola através do fortalecimento do
ambiente escolar que deve ser visto como um lugar de pensamentos autbnomos e plurais
tdo necessarios para o exercicio da cidadania responsavel. Para isso tudo, portanto,
necessita-se de uma escola bem embasada e bem estruturada em aspectos fisicos e,

imprescindivelmente, legais. Como ja foi visto, o curriculo € a base de todo o ensino e
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pretende “sobretudo nos niveis da educacdo béasica obrigatéria, refletir o esquema

socializador, formativo e cultural que a institui¢do escolar tem.” (SACRISTAN, 2013, p.

18).

Nesse interim, para se ter essa democratizacdo e funcdo social, ndo € suficiente a
universalizagéo da escola, precisa-se universalizar a relevancia da aprendizagem. Em uma
civilizacdo projetada para reduzir distancias através de instrumentos que aumentam o
acesso a informacdo e ao conhecimento ela acentua, por outro lado, diferengas culturais,

sociais e econdmicas:

Quando curriculo expressa a centralidade das politicas educacionais, ele esta
também expressando as intencbes sociais, politicas, ideolégicas e até
econdmicas que se manifestam sobre a escola e sobre as aspira¢des que se tem
sobre ela. Assim, curriculo acaba se manifestando nas tensfes e contradicdes
entre 0 caminho que se almeja percorrer, a intengdo deste caminho e o ponto
de chegada dele. (DUARTE, 2008, p. 2)

Duarte (2008) continua suas afirmag@es levantando apontamentos acerca de uma
contradi¢do aparente da escola: Ela vive em crise, mas ndo esta, revela e esconde
mecanismos de dominacdo, reproduz a ideologia do capital ao mesmo tempo em que
pretende ensinar sobre emancipacao humana. Desse modo, percebe-se que 0 que a escola
tenta fazer em todas as suas estruturas € mediar relacGes sociais, politicas, econémicas,
culturais e aqui se inicia um dos pontos a serem discutidos: A escola representa um projeto
social com ideologias que partem, na grande maioria das vezes, de um local de poder
politico transitério, mas que deixa grandes marcas na autonomia das instituicbes

escolares.

Ou seja, 0 que se visualiza é um projeto curricular/educacional que nao é
formulado no chdo das escolas com a participacdo ativa de todos os agentes nelas
envolvidos, mas que sai de dentro das secretarias de Educacao e/ou gabinetes para serem
aplicados em realidades desconhecidas ou parcialmente ignoradas. Por conseguinte,
alunos e, principalmente os professores (que deveriam ser 0s primeiros ouvidos), ficam

no final do processo servindo de meros reprodutores de um projeto de Estado:

Trata-se da complexidade da escola e dos processos de producéo de politicas
curriculares, o que pode ser compreendido pela ideia de que ndo ha
determinacdo absoluta, mas acordos negociados de forma provisoria e
contingenciais, que como “[...] todas as outras instituicdes educativas se
caracterizam pela auséncia de consenso. Na verdade, a estrutura das escolas
permite e reproduz o dissenso e a diversidade de metas (BALL, 1989, p. 29
apud. RAMOS; BARRETOS; FRANGELLA, 2012, p. 80).
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Curriculo e escola ndo existem fora da acdo politica, pois é a partir dela que as
instituicbes sdo construidas. Aqui estd instaurado o paradoxo levantado por Duarte
(2008): enquanto legislagdo democratica, a LDBEN exige ouvir todos os agentes
envolvidos no processo escolar, mas, segundo a logica politica pela qual foi construida,
segue as determinac0es estatais de modo a colocar as institui¢des escolares como frutos

de governos que angariam apoio pelo modo como tratam a Educacéo.

Paralelo a isso, os professores (atores que vivenciam todos os dias os desafios
locais da Educagao e t€ém formacao pedagogica) ndo t€m espago para discutir o “que” se

deve aplicar, pois ja foi sumariamente decidido:

Observa-se, entdo que os documentos curriculares formulados a partir desse
contexto de reforma apontam transformagdes na maneira/forma de abordar os
contetdos a serem ensinados, porém 0s mesmos ja se encontram previamente
estabelecidos. Evidencia-se, assim, que a centralidade do debate educacional
estd no como as disciplinas devem trabalhar e ndo no apontamento de uma
discussdo sobre a legitimidade dessa e nem no que devia ser ensinado. Dessa
forma, os conteldos ensinados, provenientes do contexto de reforma, sdo
naturalizados na e pela escola. E reformar o curriculo tem-se resumido,
somente, em realizar uma reforma na sua organizacdo. (LIMA; PRZYLEPA,
2015 p. 429)

Assim sendo, € percebido que os curriculos e as politicas curriculares ndo
deveriam tentar submeter as reformas educacionais aos objetos estatais. Apesar de haver
um predominio do enfoque estadocéntrico, conforme afirma Lopes e Macedo (2011), as
politicas educacionais precisam ser pensadas de dentro, em sua forma de atuar e, também,
nos contetdos a serem vistos e debatidos. E nesse contexto que surge outra discussio:
Como padronizar matérias e topicos de contetdos se a escola deve ser entendida em uma

perspectiva social que leva em consideracdo sua realidade palpavel?

Ha poucos anos, o Brasil vislumbrou um intenso debate acerca da criagdo de um
“curriculo tnico”, pedido pela LDB (9394/96), cujo objetivo ¢ selecionar conteudos
minimos que devem ser vistos em todo o espaco nacional por todos os alunos. A analise
dessa Base Nacional Comum Curricular serd feira em um momento posterior neste
trabalho, 0 que neste momento se pretende é pensar, tendo por base as nogdes de curriculo
debatidas, de que forma essa padronizacdo é viavel e proveitosa para o enriquecimento

dos estudantes como seres humanos que ocuparao os diversos espacos na sociedade.

Primeiramente, € necessario que se ressalte quais perspectivas estdo escondidas

nessa construcdo de um curriculo comum:
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Para Maués (2002, p, 10), no Brasil, especificamente nas Ultimas décadas, as
politicas publicas sdo constituidas por uma racionalidade técnica, cuja légica
tem se caracterizado pela “[...] institucionalizagdo das determinagdes de
organismos internacionais que veem na Educacdo um dos meios para a
adequacdo social as novas configuragdes do desenvolvimento do capital. Tais
organismos como, por exemplo, o Branco Mundial, tem exigido dos paises
programas de ajuste estrutural visando a implantacdo de politicas
macroecondmicas que visam contribuir para reduzir gastos publicos e
aumentar a eficiéncia do sistema econdmico. E para que 0s paises sejam
incluidos no processo de globalizacdo capitalista, a prerrogativa € diminuir
investimentos em politicas publicas, principalmente, de cunho social. (LIMA,;
PRZYLEPA, 2015, p. 424)

O teor técnico, portanto, é uma das vertentes que dominam essa ideia. A BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) e a Reforma Curricular do Ensino Médio séo dois
exemplos que comprovam o teor neoliberal que quer comandar a Educacdo desde o
processo de redemocratizacdo no Brasil. Ao analisar tais politicas curriculares, o que se
tem é a predominancia dos ideais de produtividade e estruturacdo do mercado de trabalho

a partir do que esses estudantes aprendem em todas as escolas e em todo o Brasil.

Essa visdo mercadoldgica dos contelidos ocupa um espago que entra em direta
oposicdo com projetos de efetivagdo de um curriculo formado pelas culturas e

necessidades de cada espago:

Salienta-se que havia dois projetos para a educacdo brasileira que orientam
essa nova lei (LDBEN/96), um organizado e elaborado pela sociedade civil,
buscando garantir qualidade social na escola publica e outro que referendava
as ideias da classe dominante objetivando garantir a acumulacdo do capita.
Segundo Bastos (2005), nessa correlacdo de forgas o projeto que prevaleceu
foi 0 que representava os interesses da classe dominante, consequentemente, o
projeto que garantiu os pressupostos neoliberais de educacdo, pautados na
economia globalizada. (LIMA; PRZYLEPA, 2015, p. 425)

Discutir aspectos histéricos, conceituais e atuais do curriculo € uma exigéncia
urgente, ja que ele é aquilo que estrutura o trabalho dos docentes e, principalmente, a
formulacéo de sociedade que teremos daqui a algum tempo. Os direcionamentos desse
curriculo, a sua formacdo e organizacdo, bem como a defini¢do de lugar social que ele
traz, € um campo de constantes movimentacdes e debates que deveriam movimentar toda
a sociedade para buscar, enfim, uma independéncia da educacdo a essa Visdo
estadocéntrica. N&o se pretende, pois, criar a neutralizagcdo da escola em meio aos seus
processos de reformulacéo politicas, mas uma atividade maior em relacéo aos envolvidos
no que diz respeito ao “como” ensinar e ao “que” se deve ensinar. Essa concepg¢ao de
maior autonomia deve ser concebida, principalmente, com a intencdo de que tenhamos

uma educacdo para todos e uma educacao formulada por todos.
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3. ESCOLA E SEXUALIDADE: EDUCANDO PARA A NORMA?

O topico anterior foi encerrado com a ideia de que a educagédo deve ser formulada
por todos os agentes envolvidos no processo educativo, além de ser inclusiva, ou seja,
uma educacdo por todos para todos. Nesse sentido, precisa-se de um curriculo que
considere e volte suas discussoes para as diversidades e multiplicidades que podem ser
encontradas nas salas de aula, dentre elas as diversidades sexuais. Posto isso, o trabalho
agora voltar-se-a para o debate sobre o que é a diversidade sexual, como ela se instaura
na Educacdo e qual o papel da escola. A escola, atualmente, discute diversidade ou educa

para a norma?

A educacdo brasileira levanta discussdes nos meios académicos em seus aspectos
politicos, sociais, suas inovacdes, suas necessidades e suas resisténcias. Nesse contexto,
emerge, na contemporaneidade, uma necessidade de saber como andam as conversas, as
preocupacOes e a efetividade do tema sexualidade. A necessidade premente desses
debates nas escolas se justifica pela cassacdo atual de vitorias que foram alcancadas desde
0 periodo pos-ditatorial. Agora, em pleno século XXI, os retrocessos vividos no @mbito
educacional, sejam em seus documentos ou nas visdes de que compdem as escolas,
tolhem a diversidade e as possibilidades de expressdo daquilo que estd fora da norma

branca e heterossexista construida no decorrer da nossa histdria de exploragéo.

Educar para manter essa norma é a voga de uma escola que se esconde quando o
assunto é a sexualidade de seus jovens. Segundo Louro (1997, p. 81), a presenca da
sexualidade ndo depende da intengdo manifesta de uma disciplina de “educagdo sexual”,
pois a sexualidade esta na escola porque ela faz parte dos sujeitos, ou seja, ndo € algo que
pode ser desligado ou algo do qual alguém possa se “despir”. A fim de que seja construida
uma linha argumentativa, esse ponto comecara fazendo uma breve passagem na historia

recente para que se perceba como esse tema alcanca as escolas e suas salas de aula.

Os primeiros registros de propostas sobre educacao sexual nas escolas surgem na
transicdo do século XIX para o XX. Apesar de tardias aqui no Brasil, essas ideias ja
estavam presentes na Europa em paises como Franga, Italia, Portugal e Inglaterra, mesmo
com um viés da medicina relacionado a reproducdo. Esses estudos buscaram mapear

conhecimentos acerca do corpo feminino e seus fendmenos com a intencao de estabelecer
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diferencas bioldgicas entre os corpos masculinos e femininos. Nesse interim, a educagéo
sexual sempre esteve diretamente ligada as discussdes médicas em aspectos relativos a

reproducéo e a prevencéo de doengas:

Na década de 1920, a “educagdo sexual” voltava-se principalmente para o
controle e cura das doencas sexualmente transmissiveis, em especial a sifilis
que se disseminava por todas as camadas sociais. Em 1928, foi aprovada no
Congresso Nacional a proposta de educacdo sexual nas escolas e em 1930 é
criado o Departamento Nacional da Crianca, visando proteger a maternidade,
a infancia e a adolescéncia. Tais iniciativas ndo se caracterizam, devido as
posi¢cdes mais conservadoras da sociedade, especialmente da Igreja (ABIA,
2001, p. 17 apud. ALMEIDA, 2009, p. 23)

A partir disso, na segunda metade do século XX, em espacial na década de 60, a
expansdo da participacdo feminina no mercado de trabalho, sua maior autonomia e
independéncia, provocam mudancas significativas nos valores sociais, sexuais e morais
no Brasil e no mundo. Nesse periodo, visualiza-se certa inquietacdo acerca da sexualidade
dos jovens e adolescentes que vivenciam esse periodo e estdo nas escolas publicas do
pais. No entanto, toda essa movimentacao para formulacdo de debates sobre sexualidade
é banida pelo golpe militar de 1964. O que se tem a partir deste momento, é uma proibicéo
direcionada aos professores (principalmente os de Biologia e Ciéncias) de explorar
qualquer contetdo relacionado a sexualidade e, principalmente, ao uso de

anticoncepcionais.

Em meados da década de 1970, debates legislativos sobre a sexualidade

ressurgem:

Nesta época, o Conselho Federal de Educacdo aprova a implantagdo da
Educacdo Sexual como conteldo curricular das escolas de 1° e 2° graus, na
disciplina denominada “Programa de Saude”. O enfoque educativo
privilegiava o formato anatomicista, dando ao aluno, nogfes geograficas da
distribuicdo dos 6rgédos de seu corpo e do corpo do outro. O discurso volta-se
para a aquisicao de conhecimentos (categorizagdes e descrigdes) das estruturas
dos sistemas reprodutores, a abordagem centra-se em questfes bioldgicas e
médicas, descartando comportamentos e valores sexuais. (ALMEIDA, 2009,
p. 25)

Depois disso, fatores como a alta taxa de gravidez na adolescéncia e 0 aumento
de casos de HIV no Brasil reafirmaram a necessidade da educagéo sexual nas escolas e
esses motivos de seu ressurgimento explicam, até os dias atuais, como a sexualidade é
vista por profissionais, gestores e pais de alunos. A protecdo exigida para evitar a gravidez
e 0 virus baseou todo o discurso sobre o que seria/é a educacao sexual. Nesse sentido,

visualiza-se um forte direcionamento dos discursos para a pratica do sexo em si e ndo o
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reconhecimento, pelos jovens, de seus afetos, do seu corpo e de sua forma de manifestar

seus desejos.

O ser humano vive num ambiente “sexualizado” e os discursos sobre
sexualidade tecem todos os dominios da vida cotidiana, de forma ambigua,
apelativa, problematizadora, mistificada e condicionadora. O sujeito esta a
mercé desses discursos. Os derradeiros 30 anos guiaram enormes
transmutagdes no entendimento e experiéncia da sexualidade, especialmente
no Ocidente. Ao se examinar a sociedade brasileira, pode-se verificar que
houve muitas manifesta¢cbes com a gradativa disseminagdo da ingeréncia da
midia como a televisdo e internet nos dltimos anos. (JUNIOR, 2011 p. 218)

Ou seja, a sexualidade e as formas de experenciar essa sexualidade séo fluidas.
Um grande passo para que se reconhecesse isso foi dado em 1996 quando, através da Lei
de Diretrizes e Bases, foram langadas as Diretrizes Curriculares Nacionais e 0s
Parametros Curriculares Nacionais em seus sistemas de ensino. Ao nortear as praticas
educacionais de todo o territorio nacional, esses documentos, em especial os PCN’s,
lancaram um novo olhar para a tematica da educacdo sexual ligada ao aspecto da
diversidade:

A criacdo do tema transversal Orienta¢do Sexual nos PCN apresenta-se como
uma proposta da insercdo deste assunto no ambito escolar, numa perspectiva
de que, ao se trabalhar com o tema da diversidade, a dimensdo dos direitos
humanos possa ser melhor contemplada. O interesse do Estado pela
sexualidade da populacédo torna-se evidente a partir desta proposta. De acordo
com os PCN, em virtude do crescimento de casos de gravidez ndo planejada
entre adolescentes e do risco da contaminacdo pelo HIV, o tema Orientacdo
Sexual seria criado como um dos temas transversais a ser trabalhado ao longo
de todos os ciclos de escolarizagdo. Cabe, portanto, & escola — e ndo mais
apenas a familia —desenvolver uma acéo critica, reflexiva e educativa que
promova a salde das criangas e dos(as) adolescentes (ALTMANN, 2001).
(ROCHA, 2011, p. 4837- 4838)

As familias, as igrejas e as escolas se configuram, pois, como espacos de formacéo
e reproducdo de valores morais construidos na sociedade. A escola, no entanto, por ser o
local onde as criangas e 0s jovens passam boa parte de seu tempo, deveria levantar uma
postura democratica em relacdo as conversas e as diferentes teméticas que fazem parte da
vida desses sujeitos. O que se V&, contudo, € a propagacao de relacdes sociais baseadas
na padronizacdo dos seres, dos afetos e das expressdes o que a torna, desse modo, um
local de disseminag&o de violéncias direcionadas a quem esta fora da norma. Dentre esses
(e aqui seré& o foco do nosso ponto), estdo 0s homossexuais, bissexuais, transexuais que
comecam suas descobertas dentro desse ambiente silenciador e homogeneizador que é a
escola:
A escola ¢, sem duvida, um dos espagos mais dificeis para alguém “assumir”

sua condicdo de homossexual ou bissexual. Com a suposicdo de que sO pode
haver um tipo de desejo sexual e que esse tipo — inato a todos — deve ter como
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alvo um individuo do sexo oposto, a escola nega e ignora a homossexualidade
(provavelmente nega porque ignora) e, desta forma, oferece muito poucas
oportunidades para que adolescentes ou adultos assumam, sem culpa ou
vergonha, seus desejos. O lugar de conhecimento mantém-se, com relagdo a
sexualidade, como o lugar de desconhecimento e ignorancia. (LOURO, 2000,
p. 20-21)

De acordo com Louro (2000), a cultura da escola faz com que os alunos sintam
que existem respostas prontas e esperadas, assim como padrées comportamentais que
devem ser seguidos. O ensino dos fatos, para a escola, é mais importante do que a
compreensdo de questdes internas. Sendo assim, as instituicdes escolares silenciam e
buscam alocar os alunos em espacos j& conhecidos e estabelecidos, assim como relegam
aos locais escondidos as possibilidades de quebrar a norma heterossexual. Essa
marginalizacdo de uns e enaltecimento de outros é um fato exercido pela pedagogia da

sexualidade que é visualizada até hoje:

[...] tho ou mais importante do que escutar o que é dito sobre os sujeitos, parece
ser perceber o ndo-dito, aquilo que € silenciado — os sujeitos que ndo sao, seja
porque ndo podem ser associados aos atributos desejados, seja porque ndo
podem existir por ndo poderem ser nomeados. Provavelmente nada é mais
exemplar disso do que o ocultamento ou a nega¢do dos/as homossexuais — e
da homossexualidade — pela escola. Ao ndo se falar a respeito deles e delas,
talvez se pretenda "elimina-los/as", ou, pelo menos, se pretenda evitar que 0s
alunos e as alunas "normais" os/as conhecam e possam deseja-los/as. Aqui 0
silenciamento — a auséncia da fala —- aparece como uma espécie de garantia
da "norma". A ignorancia (chamada, por alguns, de inocéncia) é vista como a
mantenedora dos valores ou dos comportamentos "bons" e confidveis. A
negacao dos/as homossexuais no espaco legitimado da sala de aula acaba por
confina-los as "gozagdes" e aos "insultos" dos recreios e dos jogos, fazendo
com que, deste modo, jovens gays e léshicas s6 possam se reconhecer como
desviantes, indesejados ou ridiculos. (LOURO, 1997, p. 67-68)

A ridicularizacdo causada em relagdo as meninas que apresentam tracos
considerados masculinos ou aos meninos que expdem indicios de efeminacdo ocasiona
efeitos devastadores a esses alunos que deveriam encontrar nesse espaco um local de
descobertas e reconhecimento. Obviamente, ndo se pode atribuir toda a culpa da
normatizacédo e de sua consequente homofobia apenas a escola, pois ela j& € resultado de
processos politicos, sociais e econdmicos vividos na sociedade, mas é necessario que se
reconheca que ‘“‘suas proposigdes, suas imposi¢des ¢ proibicbes fazem sentido, tém
‘efeitos de verdade’, constituem parte significativa das histérias pessoais”. (LOURO,

2008, p. 21)

Segundo Foucault (2006), a norma esta inscrita entre “as artes de julgar”, pois ela
é um principio de composicdo. A isso liga-se o poder e o proprio Foucault determina que

a sexualidade é um dispositivo de poder que comanda as subjetividades através de



27

processos construidos. Ao contrario do que se pensa, a norma ndo € instituida em um
anico local, por um detentor desse poder, ela esta em toda parte e se expressa atraves de
repetidas recomendacdes observadas no cotidiano e que servem de referéncia a todos, por

iSSo € penetrante e capaz de se naturalizar dentro de todos os &mbitos da sociedade.

Seguindo com as ideias de Foucault (2006) acerca da sexualidade como
dispositivo, aprende-se que é instaurado um mecanismo de controle dos corpos dos
individuos que ndo é exercido apenas dentro de um esquema de proibi¢cdes, mas,
sobretudo, por meio de mecanismos producentes de corpos sexuados. Essa producao se
da na pratica de exercicios de controle sobre a forma ideal de se viver a sexualidade, ou
seja, a forma normatizada alcangada pela heterossexualidade reprodutivista. Isto €, a
intervencdo préatica na sexualidade dos sujeitos, e dos alunos, é uma producdo de valores

que objetivam regular condutas e a propria visdo de mundo:

A sexualidade, portanto, é o resultado da interacdo entre o
mundo interno e externo, isto é, entre a nossa subjetividade e a
organizacdo social. Ela envolve um processo continuo e nem sempre
linear de aprendizado e reflexdo por meio do qual elaboramos a
percepcdo de quem somos e do Qué sSOomos, Processo esse que se
desdobra em meio a condicBes histéricas, sociais e culturais
especificas. Nascemos com um sexo biolégico. Todo o resto se constroi
e vai se formando ao longo da vida. E por isso que as expressdes
da sexualidade humana s8o construcdes tdo diversas (FACHINNI;
SIMOES, 2006 apud. CAVALEIRO, 2009, p. 163)

Assim sendo, é de extrema importancia a analise, com alunos e alunas, dos
significados provenientes dessas sexualidades dominantes e excluidas com vistas a fazer
entender o que esta por tras de toda essa construcao social dos discursos e das posi¢es
assumidas pelas escolas, igrejas e demais instancias sociais. Discutir e debater no
ambiente escolar sobre seus parametros é desenvolver nos estudantes a capacidade de se
encontrar e, principalmente, encontrar o/a outro/a nessa diversidade de manifestagdes.
Nomear 0s gays, léshicas, bissexuais ou qualquer outra forma de sentir e viver a
sexualidade ndo significa, necessariamente, destacar as particularidades de cada um/a e,
mais uma vez, padronizar, mas € reconhecer que eles/elas estdo 1a para estudar e tém
direito de aprender sobre si mesmos, aprender que tém direitos. E preciso Ihes conferir
direitos e voz para que possam falar sobre suas incertezas, conflitos e aceitagdes, pois
aquilo que ndo tem nome nao existe e a escola necessita fazer esses sujeitos existirem e

se manifestarem.

Diante de tudo o que foi dito, pode-se arrematar algumas pequenas conclusdes: A

sexualidade assumiu (e ainda assume) um carater biolégico que resume todas as
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experiéncias ao ato sexual, suas consequéncias e as formas de se prevenir. Por outro lado,
ficou abandonada de modo a silenciar as expressdes dentro das escolas. No entanto, entre
0 carater puramente anatdmico e a reproducdo de normatizagcdes sociais existe um fator
de extrema relevancia que justifica e, ao mesmo tempo, tem possibilidade de fazer
transformacGes nesse cenario: o (a) educador (a). Os (as) professores (as) se constituem
como sendo o porta-voz direto entre o que se passa fora dos muros das escolas e aquilo

que os (as) alunos (as) sentem dentro do ambiente escolar como um todo.

N&o se pode, para isso, resumir as instituicdes escolares as salas de aula, pois
grande parte das interacfes acontece dentro dos intervalos, no contra turno, e até mesmo
nas conversas ocorridas fora das limitagdes fisicas das escolas. As relagBes ocorridas
dentro das escolas repercutem para fora delas e formam opiniGes que voltam, em Ultima
instancia, para as aulas. Desse modo, os docentes possuem grande responsabilidade em
relacdo a formacdo desses sujeitos no que diz respeito a sua propria sexualidade e,
também, a forma como encara o (a) outro (a), mas o que se visualiza é a esquiva de tais

professores dessa responsabilidade:

[...] a escola se nega a perceber e a reconhecer as diferengas de publicos,
mostrando-se ““indiferente ao diferente”, encontra, no caso de estudantes
homossexuais, bissexuais ou transgéneros, sua expressdo mais incontestavel.
Professores/as costumam dirigir-se a seus grupos de estudantes como se jamais
houvesse ali um gay, uma léshica, um/a bissexual ou alguém que esteja se
interrogando acerca de sua identidade sexual ou de género. Impera, nesse caso,
0 principio da heterossexualidade presumida, que faz crer que ndo haja
homossexuais em um determinado ambiente (ou, se houver, devera ser “coisa
passageira”, que “se resolvera quando ele/ela encontrar a pessoa
certa”). A presun¢do de heterossexualidade enseja o silenciamento e a
invisibilidade das pessoas homossexuais e, ao mesmo tempo, dificulta
enormemente a expressao e o reconhecimento das homossexualidades como
maneiras legitimas de se viver e se expressar afetiva e sexualmente (BECKER,
2005 apud. JUNQUEIRA, 2009, p. 30-31)

Por que os (as) educadores (as) assumem essa postura de negacdo em relacdo as
discussdes sobre a Diversidade Sexual? Para Carradore e Ribeiro (2002), a conversa sobre
tal tema pressup8e uma intervencdo institucionalizada e sistematizada por profissionais
especialmente preparados para exercer essa funcdo. E esperado que esses professores
tenham uma relacdo de confianca e abertura com os seus alunos, além de disponibilidade
e abertura para tratar do assunto quando este surgir durante a aula ou nos corredores, ou
seja, que sejam livres de tabus e preconceitos. No entanto, alguns desses educadores
sequer tiveram formacdo para lidar com tal assunto ou buscam se inteirar sobre como

trabalhar essa tematica e sua importancia.
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Essa falta de base e/ou acompanhamento direcionado aos docentes revela uma
lacuna no processo de formacéo daqueles que, todos os dias, terdo que lidar com situacoes
inesperadas e diversas. Falar sobre educacdo sexual na perspectiva da diversidade requer
experiéncia e discernimento por parte do educador para conseguir auxiliar os alunos a

considerar e respeitar as diferentes formas de expresséo:

Buscar uma pratica mais reflexiva para entender a importancia da
educagdo sexual nas instituiches € necessario para que as mesmas
tenham educadores preparados para desempenhar de forma significativa
no sentido de que os alunos possam superar as suas dividas, ansiedades,
angustias, pois “A crianga chega a escola com todo tipo de falta de
informacdo e geralmente com uma atitude negativa em relaco ao sexo. As
dividas, as crendices e posicdes negativas serdo transmitidas aos
colegas”. (SUPLICY, 1990)

Além da falta no processo formativo de uma preparacao para lidar com esse tema,
os professores ainda enfrentam outros problemas que ocasionam receio e, até mesmo,
desisténcia de considerar a diversidade sexual como um conteudo transversal a todas as
disciplinas e em todos os niveis de ensino: a moralizagdo dos valores familiares e
religiosos que desconsideram a sexualidade como algo que deve ser trabalhado pelas
escolas. A norma instaurada nessas instancias sociais proibe e persegue profissionais que

tentam falar sobre o assunto.

Alguns profissionais reconhecem a educacao para o respeito com a diversidade
sexual um importante aspecto na formacdo dos estudantes. Porém, muitas vezes, 0s
professores ndo se sentem seguros ao abordar essas questdes na escola por causa das
reacOes dos pais que encaram a discussdo dessa tematica uma interferéncia aos valores
ensinados em casa, assim como pensam que debater sobre tal assunto vai influenciar a

pratica sexual.

Conforme sinaliza Santos; Bruns (2000), é presumivel entender que o educador
em seu cotidiano, muitas vezes prefira ignorar quaisquer manifestacdes da
sexualidade que venha a atrapalhar o curso de suas aulas e conteldos impostos
pelas escolas. Para Bernardi (1985), essa postura incide em razdo da repressao
sexual a que todos estdo ou foram subjugados pelos meios sociais nos quais
estdo inseridos e/ou foram também educados. Ademais, os profissionais que
estdo diretamente envolvidos no processo educacional s&éo mulheres e homens
criados pelo contexto social e cultural em que estdo inseridos e foram marcados
e possuem, portanto, seus proprios valores, normas e visdes de mundo diversas
sobre sexualidade. (ALMEIDA, 2009, p. 31-32)

A Educacdo Sexual na perspectiva da diversidade deveria objetivar a
desvinculacdo da sexualidade do que é proibido, errado e preconceituoso. As dicotomias
certa/errado, dito/ndo dito, expressivo/escondido deveriam ser trabalhadas de modo que

fossem apresentadas aos alunos suas raizes culturais e sociais. Porém, para que haja de
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fato uma orientacdo a respeito das sexualidades, é necessario que os professores tenham
ciéncia de que eles proprios precisam despir-se daquilo que consideram licito ou ilicito
nas expressodes das sexualidades, ou seja, desfazer suas proprias expressoes internalizadas

e cristalizadas para conseguir fazer o papel de mediador sobre esse tema com seus alunos.

Um ressignificacdo da forma como se vé a diversidade so seré possivel quando a
préopria sala de aula for ressignificada, de modo a se constituir como um espaco
democréatico onde as opinides, incertezas e diferentes concepcdes forem levadas em
consideracdo e superadas. Para isso, precisa-se ter em mente que a sexualidade esta
presente em todas as etapas do desenvolvimento e que falar sobre ela acarreta melhorias
na qualidade de vida e das relacGes interpessoais de todos os envolvidos no processo

educacional.

4. ABORDAGEM DA DIVERSIDADE SEXUAL NOS PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS E NA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

A educacdo, no territdrio brasileiro, sempre foi permeada por disputas antagénicas
que tentam direcionar seus caminhos. Nesse contexto, a ampliacdo da educacéo publica
para todos foi cerceada por discursos de desenvolvimento aliados aos interesses da classe
dominante. Em dias atuais, essa disputa tem se intensificado por conta da ascensédo do
neoliberalismo e dos interesses do empresariado que invadiram a formulagédo das politicas
voltadas a educacdo no Brasil. Tal avango conduz a formagdo dos estudantes para
caminhos que ndo pretendem desenvolver sua emancipacdo como cidaddo, mas
transforma-lo e docilizad-lo para o mercado de trabalho e seus interesses puramente

econbmicos.

Desde a década de 1990, vé-se sinais dessa mercantilizacdo da educagdo brasileira
com os discursos de desenvolvimento econdmico e técnico proferidos pelo entdo
presidente Fernando Henrique Cardoso. Partindo disso, esse cenario que conduz o0s
sujeitos para interesses mercadoldgicos s6 se expandiu através de documentos que

constituiram a reforma educacional brasileira ap6s o periodo de redemocratizagdo. E
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nesse contexto de interesses do empresariado brasileiro adentrando as instancias da
educacdo que nasce a LDB/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) e os

PCN’"s/97 (Parametros Curriculares Nacionais).

Nos pontos anteriores deste trabalho, foi feito um debate sobre como a sexualidade
na perspectiva da Diversidade Sexual € vista nos curriculos e dentro do chdo da escola.
Percebe-se, portanto, a urgéncia desse tema ser discutido dentro das escolas para que se
forme sujeitos respeitosos e conscientes das diversidades no modo de expressar e
vivenciar os afetos. O que agora serd feito é uma analise documental de como,
oficialmente, a Diversidade Sexual aparece como tematica de responsabilidade
educacional a ser trabalhada em suas instituicdes formais nos PCN’s e na BNCC (Base

Nacional Comum Curricular) instituida no ano de 2017 em todo o territ6rio nacional.

As discussdes sobre sexualidade vém ganhando espago hé algum tempo devido as
expressdes que surgem a todo o momento, ja& que estamos falando de jovens e
adolescentes em pleno processo descobertas dos seus desejos. As transformacoes
culturais, histdricas e sociais colocam em pauta diferentes demandas para a sociedade,
inclusive a escola. Em 2015, a oficialidade brasileira educacional sobre o tema da
sexualidade, através dos PCN’s, completa 18 anos e foi nesse documento que se teve,

pela primeira vez, a agenda de trabalhos, discussdes e investigacdes dessa tematica.

A segunda metade da década de 1990 trouxe preocupacdes acentuadas em relacédo
a sexualidade. Nesse sentido, o Ministerio da Educacdo (MEC) instituiu, em 1997, a
educacdo sexual como um tema transversal no ensino fundamental. Tal fato trouxe
emergéncia e convocou 0s professores a assumirem o compromisso de se falar sobre
orientacdo sexual nas suas salas de aula. A transversalidade da temética em um
documento oficial denotou a importancia de todas as areas terem essa responsabilidade.
Os PCN'’s, portanto, trazem uma importante conquista para as politicas publicas
educacionais, mas ndo conseguem formar efetivas agdes e trabalhos a fim de construir

uma fecunda discussao sobre a sexualidade:

Todavia, tais inovacfes sdo problematizadas por Rocha (2011) e Fernandes
(2016), que, dentre outros elementos, sinalizam que os PCN ndo possuem
caréater obrigatorio, configurando-se como referencial curricular que poderé ou
ndo ser seguido pelas instituiches escolares. Por esta ldgica, os PCN se
caracterizam como documentos marginais, isto &, como documentos que
poderdo ecoar nas escolas de modo integral, parcial ou nulo. Os autores
ressaltam ainda que o cardter transversal preconizado pelos PCN pode
contribuir para a manutencdo do trabalho da educacéo sexual no &mbito das
disciplinas de Ciéncias (Ensino Fundamental) e Biologia (Ensino Médio), pois



32

a transversalidade expressa pelo documento se apresenta de forma ténue,
permitindo a docentes que atuam em areas distintas das Ciéncias da Natureza
alegarem que seus componentes curriculares ndo oportunizam a abordagem de
assuntos relativos a diversidade sexual e de género. (SILVA;
BRANCALEONI; OLIVEIRA, 2019, p. 1542)

Conforme mencionado, polémicas e disputas erigidas, principalmente por setores
conservadores e mercadoldgicos da sociedade, fez resultar em um documento em que as
ciéncias humanas sdo pouco valorizadas e questdes relacionadas a Diversidade Sexual
foram escanteadas. Desse modo, mesmo diante dos esforcos empreendidos por diferentes
orgdos, as reflexdes sobre sexualidade nas escolas se resumem, ainda, a agdes preventivas
contra doengas sexualmente transmissiveis e a gravidez precoce. Nesse contexto, apds
quase 20 anos, percebe-se que pouco se evoluiu, inclusive em ambito académico
(formacéo de professores), que irdo atuar nas escolas e deveriam estar preparados para

fazer ampliar essa tematica.

A educacdo sexual amparada no resgate historico e cultural tambeém sustenta a
abordagem definida como emancipatéria ou libertadora, que reconhece a tal
estratégia como instrumento de busca de felicidade e transformagdo dos
padrdes de relacionamento sexual. Nesse entendimento, o educador ndo deve
limitar-se ao conhecimento de informagdes cientificas descontextualizadas da
realidade em que vivem os sujeitos. Uma abordagem emancipat6ria valoriza
tanto o aspecto informativo quanto o formativo, considerando o contexto em
que vivem o0s sujeitos, com vistas a auxiliar a compreensdo das normas sexuais
como construgdo social, atentar para o respeito & diversidade sexual e de
género e para o alcance dos direitos sexuais e reprodutivos, possibilitando a
vivéncia da sexualidade com liberdade e responsabilidade (FIGUEIRO, 2010).
(FURLANETTO; LAUEMANN; COSTA; MARIN, 2018, p. 565)

Além da auséncia de formacao académica para lidar com a Diversidade Sexual, o
documento nédo garante ao professor a obrigatoriedade de abarcar as multiplas expressoes
sexuais, ou seja, perpetua conceitos da propria constituicdo da sexualidade como,
necessariamente, heterossexual. Aliado a esse problema, faz-se necessario destacar outro
ponto de falha e auséncia: a orientacdo sexual trazida como tema transversal esta presente
apenas no ensino fundamental, isto é, o ensino médio, Gltima etapa da Educacédo Basica,
ndo contempla a abordagem da orientacdo sexual, ficando a cargo do docente envolver

essa discussao nas aulas.

Para o ensino medio, foco da discussdo deste ponto, ndo existem diretrizes
especificas para a orientacdo sexual. O texto apresenta a palavra diversidade sendo
associada a cultura e ndo abrindo possibilidade para outras interpretagdes:

Ha outras qualidades — como desenvolver apreco pela cultura, respeito pela
diversidade e atitude de permanente aprendizado, questionamento e
disponibilidade para a acdo— que sdo valores humanos amplos sem qualquer
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especificidade disciplinar e que, portanto, devem estar integradas a todas as
praticas educativas. (Ministério da Educagao, 2000, p. 13)

Na parte referente a Linguagens, Codigos e suas tecnologias ndo ha, mais uma
vez, nenhuma mencao sobre sexualidade. Quando trata a questdo da “diversidade”, ¢é
trazida a ideia de cultura em relacdo as suas diferencas historicas. Analisando a parte
complementar (Linguagens, Codigos e suas tecnologias +), sexualidade é abordada em
uma perspectiva bioldgica, aliada a uma preocupacdo dos jovens acerca da gravidez

indesejada e do conhecimento do proprio corpo para fins de pratica sexual.

Conhecer o corpo humano ndo é apenas saber como funcionam os muitos
aparelhos do organismo, mas também entender como funciona o proprio corpo
e que consequéncias isso acarreta em decisGes pessoais da maior importancia,
tais como fazer dieta, utilizar anabolizantes, praticar exercicios fisicos e
exercer a sexualidade. (Ministério da Educacao, 2000, p. 150)

Pode-se perceber, desse modo, que as poucas referéncias a tematica da
sexualidade e da homossexualidade sdo deficitarias. Enquanto a sexualidade esta em seu
apice, é contraditdrio a invisibilizagdo dos assuntos a ela relacionados. A sexualidade €
inerente a vida e essa fase do Ensino Médio (entre 15 e 17 anos) exige uma importancia
espacial para o tema, ja que ela certamente estara presente nos comportamentos e assuntos
dentro e fora das salas de aula. Tal auséncia confirma a presenca de uma modalizacéo das
expressdes através do silenciamento de outras e a postura da reproducao, por parte dos
agentes publicos e civis, de concepgdes e valores enraizados para manter a ordem e o

padrdo social dos futuros cidaddos/as que comporao a sociedade.

Diante disso, merece ser destacado que a expressdo da sexualidade do ponto de
vista social € deixada de lado. Com isso, ela continua heterocentrada e biologizante dentro
da escola, o que faz com que sejam negados espacos de debates democraticos. Os PCN’s
continuam em vigor para orientar os curriculos nacionais até hoje, mas outro documento,
ja previsto na Constituicdo Federal de 1988 e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
nacional (LDB), surge para o publico em meados de 2015: A Base Nacional Comum
Curricular. Para se entender como é configurada a presenca (ou auséncia) do tema
sexualidade na BNCC, sera feito um pequeno percurso historico de sua criacdo e

implementacéo.

Posicionamentos conservadores e fundamentalistas fazem parte do escopo da
nossa sociedade e atingem os discursos sociais e politicos no decorrer de toda nossa
histéria. Durante uma década, o Brasil foi governado por um governo de cunho

progressista que abriu e ampliou diversas discussdes acerca das diversidades no ambito
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social e, por conseguinte, no educacional. No entanto, em 2017, um golpe de Estado
comegca a entrar em vigor contra a Presidenta Dilma Rousseff!. Tal golpe tem como
frentes a extrema-direita, a bancada evangélica e os setores conservadores da sociedade

brasileira.

Com o golpe consolidado em 2016, varios retrocessos acontecem de maneira
muito rapida sob o comando de Michel Temer e é nesse contexto que avangam os debates
sobre o que trara a BNCC para os curriculos de todas as escolas nacionais. Sendo fruto
da resolucdo CNE/CP ° 2, a BNCC é um documento normativo que busca orientar 0s
contetdos minimos a serem estudados por todos os alunos da educacdo brasileira. Desse
modo, ela se torna 0 novo documento da Educacao, incluindo, também, diretrizes sobre

género e sexualidade.

Mesmo antes do golpe se consumar em 2016, a sociedade ja visualizava um
recrudescimento do conservadorismo, principalmente em relacdo a temas que evocam
pluralidades e diversidades. Em 2014, o PNE (Plano Nacional da Educacédo) ja traz
significativos resultados desse momento quando suprime em seu documento 0s termos
género ¢ orientacdo sexual visualizados no anterior. A parte “superagdo das desigualdades
educacionais, com énfase na promog¢do de igualdade racial, regional, de género e de
orientagao sexual” foi reescrita € em seu lugar ficou a “erradicacao de todas as formas de
discriminagdo” (SEMIS, 2017). Tais alteragdes repercutem, também, nos planos

municipais de educacdo no que diz respeito a retirada dessas mencaes.

Conforme informagdes do MEC, em 2010, especialistas comecaram as discussoes
sobre os direcionamentos que a Educacdo Basica iria seguir. No ano de 2015, o |
Seminario Institucional para a elaboragéo da Base reuniu assessores e especialistas. Nesse
contexto, em 2016, tem-se a primeira versdo do documento, mas as discussdes para a
continuidade de sua elaboracdo ndo acabaram e seminarios com a presenca de diretores,
professores e especialistas (abertos a participacdo publica) foram feitos por todo o

territério brasileiro.

! Dilma Vana Rousseff, ex-Presidenta do Brasil, foi eleita em 2010 para seu primeiro mandato se tornando,
assim, a primeira mulher a presidir o Brasil. Em 2014, foi reeleita, mas sofreu um impeachment orquestrado
pela oposicdo, seu vice (Michel Temer) e setores da indUstria brasileira, com o argumento de crime de
responsabilidade cometido através de pedaladas fiscais. No entanto, apds pericias realizadas nos
documentos do processo, foi constatada a inexisténcia do crime mencionado.
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A segunda versao da Base &, portanto, resultado desse momento. Sendo entregue
ainda em 2016, discussdes deram reinicio ao processo até que se teve, em 2017, a terceira
e Ultima versdo do documento. O CNE (Conselho Nacional de Educacao) aprova essa
etapa que diz respeito a Educacéo Infantil e Fundamental, ficando pendente, ainda, a parte

referente ao Ensino Médio que publicada apenas em 2018.

Com vistas a promover ideias de qualidade e superacdo da fragmentacdo
educacional, a Base prioriza (através de seus discursos sobre habilidades e competéncias)
0s interesses privados e as relacfes de poder, deixando, assim, 0 compromisso com a

educacéo e a democracia em segundo plano:

Marsiglia et. al. (2017) salienta que a elaboracéo da BNCC foi uma exigéncia
dos organismos internacionais, da Constituicdo Federal de 1988, da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 e de trés das metas do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) 2014-2024. Em seu processo de producdo e
organizacdo, reuniu membros de associacbes cientificas representativas das
diversas &reas do conhecimento de Universidades publicas, o Conselho
Nacional dos Secretérios de Educacdo (CONSED), a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais da Educacdo (UNDIME) e, fundamentalmente,
representantes dos aparelhos privados de hegemonia da classe empresarial que
compBem a Organizacdo Ndo Governamental (ONG) Movimento pela Base
Nacional Comum. (BRANCO; BRANCO; IWASSE; ZANATTA, 2018, p. 56-
57)

Conforme a citagdo anterior, percebe-se que depois da entrega da terceira e tltima
versdo, as influéncias das grandes empresas e dos setores conservadores surtiram efeitos
na construgdo e na modificagdo do documento. Mesmo sob criticas acerca da falta de
tempo para debates, a Gltima versdo é entregue e suprime totalmente as palavras género

e sexualidade na perspectiva da diversidade:

Na versdo final da BNCC a tematica sexualidade foi reduzida a disciplina de
Ciéncias com énfase na reproducdo e doengas sexualmente transmissiveis e
contemplada apenas no oitavo ano. Na contramdo desta proposta, Cardoso FA
et al.(2016) destacam que ao abordar a orientacdo sexual apenas com o foco
preventivo de doengas, a educacao sexual ndo serve a seu papel maior. Porém,
Modesto MA (2018) entende que independente do que prega a BNCC ¢
imprescindivel que os documentos escolares contemplem essas questdes,
devido a sua relevancia e urgéncia no contexto escolar. (BARBOSA,;
VICOSA; FOLMER, 2019, p. 6-7)

Um artigo escrito por Marques, Bozzini e Milaré (2019) faz um levantamento
acerca da quantidade de vezes que o termo género surge nas trés versdes. Aliado a isso, a
autora deste trabalho faz também um levantamento, mas agora em relacdo ao termo
sexualidade apresentado nas trés versdes existentes da BNCC. Na primeira, a palavra
género aparece 77 (setenta e sete) vezes, mas no sentido de géneros textuais ligados a area

de Linguagens, tanto no ensino fundamental quanto no médio. No entanto, na etapa do
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ensino médio, a palavra aparece como forma de discutir as diferencas respeitando as
diversidades dos sujeitos nos ambitos culturais e politicos. Nessa versdo, a palavra
sexualidade surge 6 (seis) vezes, inclusive citando a perspectiva da diversidade e da

homofobia.

Na segunda versdo, género aparece 334 (trezentas e trinta e quatro) vezes, sendo
a grande maioria relacionada aos géneros textuais. Relacionado a diversidade, género e
sexualidade aparecem juntos 8 (0ito) vezes citando, também, a diversidade e a homofobia
como campos a serem trabalhados nos ensino infantil, fundamental e médio. Percebe-se,
portanto, que as duas primeiras versdes ainda contemplam essas tematicas em uma
perspectiva integralizadora, mas, por outro lado, isso some quase que por completo na
terceira versdo do documento. Esta Gltima versdo ndo menciona nenhuma vez 0s termos
de género e sexualidade no panorama da diversidade e do posicionamento desigual entre
homens e mulheres na sociedade. O que se tem, nessa variante da Base, &€ uma visdo
utilitaria, pratica e simplificada ao aliar, em 9 (nove) momentos, esses termos aos ideais
de corporalidade e salde, ou seja, uma postura que retira da escola a obrigatoriedade de

discutir as diversidades de produzir e vivenciar os afetos em toda a Educacéo Basica.

Tal auséncia foi questionada pela Relatora Especial para o Direito a Educacdo da
ONU, Maria Nazareth Farani Azevedo, apés dendncia apresentada pela Campanha
Nacional pelo Direito a Educagdo. De acordo com a denuncia, essa exclusdo vai de
encontro as recomendacfes do Comité dos Direitos das Criangas ratificado pelo Brasil
em 30 de outubro de 2015:

O trecho que defendia o respeito a orientagdo sexual de cada um foi suprimido,
um dos exemplos de que a elaboracdo e aprovacdo da Base Nacional Comum
Curricular passaram pelo crivo cultural dos fundamentalistas, conservadoras e
moralizantes que, em detrimento da ciéncia, eliminaram de seu texto final todo
conteldo associado a Género e reduziram a ética bioldgica os assuntos ligados
a sexualidade. Sao limitagdes que vao a contramdo do caminho favoravel a
Educacdo Sexual tracado desde as primeiras décadas do século XX, e que sdo
frutos, como colocou Arroyo (2011), de um forte conservadorismo que acaba
se legitimando por meio de normas, diretrizes e avaliagBes, entre outros.
(MONTEIRO; RIBEIRO, 2020, p. 11-12)

Nessa acepcdo, um dos pontos mais importantes que merecem reflexao é o ndo-
avancgo ou retrocesso da reducdo da sexualidade a uma dimensdo meramente bioldgica.
Voltando um pouco aos PCN’s, vé-se que a evolucdo trazida por eles para dentro das
escoladas é timida e fragil a ponto de a escola ndo conseguir conter os atrasos vivenciados
no &mbito politico. Talvez uma das possibilidades para essa ndo-contengéo seja o fato de

que eles funcionam (funcionaram) como um documento de carater opcional. Pode-se
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perceber, desse modo, que faltou uma concretizagdo dos PCN’s nos curriculos estaduais
e municipais que garantissem de forma mais efetiva a presenca das discussdes sobre a
diversidade sexual nas escolas. Esse fator da ndo-obrigatoriedade fez com que se perdesse

0 pouco avango conquistado.

Segundo Fernandes (2016, p. 381), sem as discussdes no ambito social, “os
documentos oficiais tornam-se ineficientes ou desvinculados da realidade, uma vez que
esses documentos podem instaurar praticas de silenciamento, pois representam poderes e
saberes legitimados”. Essa total desvinculagdo da realidade das salas de aula ¢ visualizada

na Base Nacional Comum Curricular:

[...] as finalidades da educac&o escolar, bem como da organizacdo curricular e
pedagdgica, devem ser objeto permanente de reflexdo das escolas e dos
professores, e ndo somente dos 6rgdos do sistema de ensino como o MEC, as
Secretarias de Educacdo, o Conselho Nacional e os Conselhos Estaduais e
Municipais de Educacéo. O curriculo oficial ou escrito materializa-se por meio
da pratica dos professores; por essa razdo, eles devem ser envolvidos
permanentemente em sua formulagdo e em suas estratégias de execugdo, em
beneficio do conjunto dos alunos, sobretudo dos que mais necessitam da
escola. (LIBANEO; OLIVEIRA; TOSCHI 2012, p. 259)

A disténcia visualizada entre os documentos oficiais e as realidades das salas de
aula levanta outra problematica: sera que a participacao dos profissionais, alunos, pais e
demais representantes é feita de forma efetiva e capaz de mudar alguma estratégia ja
estabelecida? Segundo Branco; Branco,Wiasse; Zanatta (2018), essa participacdo em
processos decisorios e/ou na reorganizacdo curricular, como visto na BNCC, nao é
concreta, pois serve apenas para legitimar o que ja esta posto, ou seja, atras dessa cortina
de participacdo coletiva o que predomina é aquilo que j& vem pronto e disposto a

direcionar a educacao para seus interesses e ideologias.

Outro fator anteriormente citado e que precisa voltar a tona para encerrar esta
discusséo é o fator conservador e neoliberal que tomou conta da sociedade como um todo.
O Brasil vive hoje o governo de Jair Bolsonaro (2019-2022) que foi fruto de um
populismo alcangado através de ideias como “renovagdo” da Patria, familia e liberdade
de expressdo. No entanto, o que se visualiza é um constante e eficaz ataque as
diversidades e liberdades das formas de se expressar, pois 0 que esta por trds de sua
imagem é o fundamentalismo religioso e o conservadorismo de uma parcela da populacéo

que agoniza frente aos discursos plurais.
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A perseguicdo as tematicas de género e sexualidade foi tdo grande que, em &mbito
municipal e estadual, visualizou-se, através de Leis locais, a proibicdo de se falar sobre
esse assunto dentro de sala de aula. A expressdao “ideologia de género” rapidamente se
espalhou sob o viés autoritario e preconceituoso do maior representante da Nacdo. Essa
perseguicao a tematica culminou em um projeto que, agora em todo o territorio nacional,
proibiria e puniria professores que levassem o assunto para sua aula. Ap6s muita pressao
e articulacdo politica advinda da oposi¢ao, juntamente com parte do Judiciario, o “Escola

sem partido” foi arquivado.

No entanto, esse arquivamento ndo pode ser entendido como uma vitdria, pois,
conforme foi visualizado neste trabalho, 0 momento histérico e politico pelo qual o Brasil
passa ainda ndo encontrou seu ponto final. Tinha-se timidos avangos em nossa sociedade
marcada por fatores ainda coloniais, mas o que trouxe a BNCC ¢é uma verdadeira
descontinuacdo desse processo evolutivo e democratico que precisa ser a base da
educacéo. Diante disso, a centralidade da questdo da Diversidade Sexual dentro da escola
€ urgente para que se possa lutar pelo retorno a normalidade democrética do pais e uma
construcdo de uma democracia que faca, finalmente, todas as existéncias serem

consideradas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

As escolas devem fazer parte de uma construgdo de Educagéo Sexual, respeito e
diversidades? Durante todo o percurso deste trabalho, a historia mostrou idas e vindas no
que diz respeito aos pensamentos sobre qual é realmente o papel das institui¢cGes escolares
e quais curriculos devem ser construidos. Nesse sentindo, percebeu-se que 0s documentos
legais sempre foram (e sdo) o cerne das discussdes acerca das politicas publicas que

devem ser direcionadas & educacéo escolar.

No caminho aqui tragado e através do estudo sobre as multiplas concepc@es de
curriculo, o trabalho questionou e respondeu que, atualmente, ainda se tem uma escola
que educa para a norma, ou seja, os padroes socialmente estabelecidos e excludentes ainda
perduram dentro das salas de aulas e nas percepcOes de professores e gestores de nossa
educacao basica que se negam a trabalhar a temética em suas aulas ou tém medo de como
esse assunto pode afetar o bom andamento de sua disciplina. Além disso, identificou-se
outra importante problematica em relacao ao desenvolvimento de uma escola que acolhe
as diferencas e diversidades: a auséncia de abordagem da diversidade sexual nos PCN’s

do ensino médio e na Nova Basse Nacional Comum Curricular.

A importancia de tais documentos justificam a escolha de pesquisa documental
aqui feita. O contexto de pandemia em que vive 0 mundo impossibilitou que este trabalho
fosse realizado no chdo da escola ouvindo e conversando com professores e alunos acerca
de como, efetivamente, essa educacdo para a diversidade sexual existe (se € que existe).
No entanto, todo embasamento tedrico aqui levantado da félego para que, posteriormente,
essa pesquisa se estenda e alcance as falas e as percepcdes desses sujeitos que compdem

a realidade da educacéo.

Esse embasamento aponta que, em momentos atuais na educacao brasileira, o que
se tem € uma total auséncia de compromisso com todos os alunos que a constituem, pois,
conforme visto, a sexualidade ¢ indissociavel do ambiente escolar. Ela é, sem duvida,
topico crucial para a formacdo dos seres que sairdo das escolas e constituirdo a sociedade,
mas ela é, também, o resquicio histérico que representa um pais fundado por dominacées

e violéncias que, mesmo diante de poucos avanc¢os, perdura.
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Assim sendo, as andlises e quantificagdes feitas nos documentos legislacionais
escolhidos provaram que muita luta precisa ser empreendida nos mais altos escaldes da
politica brasileira para que se consiga uma educacgdo plena e resolutiva em relacdo aos
aspectos da diversidade sexual presente nas escolas. Sob essa perspectiva, é importante
destacar que é necessaria uma melhor formacdo inicial dos futuros docentes que estdo
adentrando as universidades, bem como uma formacao continuada para aqueles que ja
atuam nas salas de aula, mas sentem receio ou ndo sabem como levar esse tema para seus
alunos. Com isso, podera se ter, em um futuro proximo, uma escola que verdadeiramente

seja inclusiva, integradora e humanizadora em nosso contexto nacional.
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