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Na minha escola todo mundo é igual. La na minha escola ninguém é
diferente. Cada um tem o seu jeito. O que importa é ir para frente.
Na minha escola se aprende que ndo existe perfei¢do. E o que todos
nos precisamos é de carinho e ateng¢do. Que bom se todo mundo
pudesse entender direito que tudo fica mais facil sem o tal do

preconceito. (RAMOS,2010).



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo refletir sobre a representacdo de alunos/as na formagdo dos
educadores do magistério da Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana Correia, acerca das
discussoes da Lei 10.639/03, e as mudancgas na forma de produzir e conceber o conceito de da
histéria da educagdo. O estudo pretende da visibilidade e dizibilidade a importancia da cultura
afro-brasileira para a formagdo dos educadores e educandos. Nesta perspectiva, optamos por
investigar os caminhos da discussdo da negritude em sala de aula, refletidos e construidos
pelos educandos/professores sobre a historia afro-brasileira..A metodologia da pesquisa foi
qualitativa, através do uso de questionarios.Como referencial teorico, este estudo contempla
os estudos de Bittencourt (2004),Canem (2000), Chartier (1995), Hall (2002), Larrosa
(2002%),Moreira (2001), Passos (2006), Pesavento (2003), Reis (2000),Semprini (1999) e
Silva (1999). Os resultados nos permitiram compreender que existe uma auséncia da
discussdo sobre a cultura afro-brasileira entre alunos/as da escola pesquisada, tendo em vista
que mesmo ingressando ou concluindo seus curso, eles ainda ndo tém conhecimento mais
amplo da lei e das questdes relativas a historia e cultura afro-brasileira.

Palavras-chave: Formagao de professor. Historia e Cultura Afro-brasileira. Alunos/as.



ABSTRACT

This work aims to reflect on the representation of students in the training of educators in the
teaching of the State Normal School Father Emidio Viana Correia, about the discussions of
the Law 10.639/03 and changes in the way we produce and design the concept of history of
education. The study aims to give visibility and the importance of dizibilidade african-
Brazilian culture in the training of educators and students. In this perspective we chose to
investigate the ways the discussion of blackness in the classroom reflected and built by
students / teachers on the history african-Brazilian. The research methodology was qualitative
through the use of questionarios. Como theoretical framework this study includes studies
Bittencourt (2004) Canem (2000) Chartier (1995) Hall (2002) Larrosa (2002 th) Moreira
(2001) Steps (2006) and Pesavento (2003) Reis (2000) Semprini (1999) and Silva (1999). The
results enabled us to understand that there is an absence of discussion about the african-
Brazilian culture among pupils / searched the school bearing in mind that even entering or
completing their course they have no knowledge of the law and wider issues relating to
history and african-Brazilian culture.

Keywords: Teacher training. History and Afro-Brazilian Culture. Pupils.
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1 INTRODUCAO

Mesmo na era da tecnologia das informagdes, do avango dos direitos humanos de uma
constitui¢do progressivista, leis e instituicdes democraticas, ainda hoje se verificam em nosso
pais praticas preconceituosas e discriminatorias, produzidas e reproduzidas por culturas
institucionais, mentalidades e atitudes.

Neste contexto, a escola e os professores sdo agentes que atuam diretamente com a
formacdo de valores, atitudes e praticas sociais que podem modificar as visdes sobre as
concepgdes errdneas que muitas pessoas tém dos negros/negras e da Africa. A educagio que
engloba os processos de ensinar e aprender, de ajuste e adaptacdo pode mudar conceitos
pejorativos e depreciativos sobre a negritude e o continente africano.

A educagdo institucionalizada observada em qualquer sociedade e nos grupos
constitutivos destas € responsavel pela manuten¢do, perpetuacao e mudancgas sociais. A partir
da apropriac¢do de conhecimentos oferecidos nas escolas, podem-se sensibilizar os educandos,
formando cidaddos que respeitem as diversas geracdes, seus modos culturais de ser, estar e
agir na sociedade.

A pratica educativa formal em institui¢des especificas, se d4 de forma intencional e
com objetivos determinados como ¢ o caso das escolas e essa tem papel imprescindivel na
vida dos sujeitos ja que a maioria das pessoas frequentam os espagos educacionais por bom
periodo de suas vidas.

Apesar do processo de socializacdo, educagdo e informagdo serem exercidos nos
diversos espagos de convivio social a escola ¢ um lugar privilegiado para romper com
paradigmas e esteredtipos preconceituosos que ocorrem em toda sociedade e perpassam o
ambiente escolar.

O professor poderd desempenhar em sua pratica uma educagdo que prime pelos
valores humanos, onde os seus alunos podem ser instigados a vislumbrarem o “outro” como
ele é nas suas semelhangas, diferengas, sem uma postura discriminatoria e preconceituosa de
como os “outros” sdo.

Neste sentido, ¢ de suma importdncia uma formacao inicial e continuada dos
professores, para estes exercerem seus trabalhos como mediadores do processo do
conhecimento e da aprendizagem. O educador precisa estar atento as mudancas e dinadmicas
sociais que estdo em curso na sociedade. Entdo urge na formacdo dos professores um

redimensionamento, uma reformulacdao na concepg¢dao do que seja educagdo que nao se
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restringe aos contetidos dos livros didéticos, enciclopédias; educacdo ¢ um conceito amplo,
complexo que vem sofrendo modificacdes, ressignificacdes no cotidiano escolar e da
sociedade.

As ciéncias humanas ao longo do tempo vém contribuindo consubstancialmente com
criticas e reflexdes para os educadores pensarem o conceito de educacdo mostrando as
mudangas nas suas defini¢des, ressignificagdes e modo de fabricar e de disseminar
conhecimento.

E necessario que os mestres tenham um amplo leque de conhecimentos e experiéncias
para lidar com a complexidade dos alunos/as que sdo formados por uma multiculturalidade de
conhecimentos e praticas sociais que muitas vezes sdo antagonicos, conflituosos e muito

diversificados como destaca:

Os/as educadores/as ndo poderdo ignorar, no proximo século, as dificeis questdes do
multiculturalismo, da raga, da identidade, do poder, do conhecimento, da ética e do
trabalho que, na verdade, as escolas ja estdo tendo que enfrentar. Essas questdes
exercem um papel importante na defini¢do do significado e do propdsito da
escolarizag@o, no que significa ensinar ¢ na forma como os/as estudantes devem ser
ensinados/as para viver em um mundo que sera amplamente mais globalizado, high
tech e racialmente mais diversos que em qualquer época da historia. (SOUZA, 2005
apud GIROUX, 1995, p. 88).

O profissional da educagdo precisa se capacitar e qualificar-se, para saber
compreender e trabalhar com as contingentes demandas de mudangas sociais e econdmicas
geradas pela reorganizacdo produtiva, o ambito das instituicdes capitalistas das diversas
sociedades.

Sendo assim, a responsabilidade da educacao escolarizada e dos educadores ¢ muito
grande com os educandos/as diante das atribui¢des que a sociedade lhes confere. Mas ndo
podemos legar apenas ao ambiente escolar tamanha tarefa porque educacdo ndo acontece s6 e
exclusivamente neste local. Como também, devemos salientar que as mudangas ao longo do
tempo no sistema educacional brasileiro ndo permitiu um avango para a qualidade, acesso e
permanéncia dos educandos nas escolas publicas.

O objetivo deste trabalho ¢ discutir se a lei 10.639/2003 est4d sendo posta em pratica
entre alunos/as do curso de preparacdo do magistério, procurando verificar de que modo
estas/es discentes t€ém acesso ou nao a lei e que representacdo fazem sobre a cultura afro-
brasileira em sua formacao. Optamos trabalhar esta questdo na formag¢ao dos educadores/as do
Curso de Magistério da Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana Correia em Campina
Grande/PB, para sabermos como estdo sendo realizadas as atividades e discussdes sobre a lei

e a Historia e Cultura Afro-brasileira na formacgdo desses estudantes/professores/as.
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Esse caminho foi escolhido a partir das aulas no componente curricular Historia da
Africa oferecido na Universidade Estadual da Paraiba, UEPB, no periodo 2003.2, em que
tivemos contato com as discussdes sobre o tema que nos motivou para reflexdo sobre os
desafios e obstaculos de estudar a histéria dos Afro-Brasileiros devido a caréncia de fontes
existentes no ambito académico da época.

Na oportunidade de estudo dessa disciplina esbarramos com um pequeno acervo que
dava visibilidade e dizibilidade a tematica da Africa, dos negros e negras, suas culturas e suas
multirepresentagdes. Verificamos que a historiografia brasileira mais tradicional fazia um
silenciamento das vozes da negritude nas fontes documentais. Nao se tem um interesse de
escrever sobre a historia dos sujeitos e suas culturas.

Deste modo, surgiu nossa inquietude e preocupacdo em saber, se no ambiente
académico ndo tinha um amplo referencial bibliografico para leitura e reflexdo dos discursos
que constroem a representacdo da historia do continente africano e o povo negro. Ficamos
pensando como se dava a formagdo dos educandos/as do Ensino Médio na Modalidade
Normal, cujos estudantes sdo capacitados e habilitados para exercerem a atividade de
professor da Educagdo infantil, Jovens e Adultos nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A partir da inquietacdo e preocupacao, percebemos que era importante iniciarmos um
estudo em que procurassemos investigar, estudar e analisar a historiografia da Africa, da
negritude e questionar o dito acerca dos negros e negras na sociedade brasileira e procurar
explicitar o nao dito sobre o povo negro e sua cultura.

Escrever sobre os/as estudantes em formacao para o magistério da Escola Normal e
como esta sendo desenvolvida a tematica dos estudos culturais da Africa e dos negros/negras
¢ de fato uma tarefa desafiadora e também satisfatoria por que gostamos de trabalhar com a
leitura da negritude. O desafio estava exposto e formos enveredar por este caminho haja vista
as dificuldades do nosso percurso a limitagdo do tempo para realizagdo de todas as tarefas da
pesquisa, leitura e escrita do resultado do estudo.

Mas, nos deparamos com o desejo de enfrentar os reptos e aceitamos superar 0s
obstaculos fomentando esse estudo que visa perceber como estdo sendo preparados os
estudantes/professores (as) para trabalharem a Lei 10.639/03 e a diversidade cultural em sala
de aula como esta sendo desenvolvidos estes estudos pelos professores formadores aos seus
educandos (as).

Essa possibilidade de escrever sobre a historia da Africa e os Afro-Brasileiros hoje se

devem, sobretudo, a partir da Escola dos Annales quando a pesquisa em Historia se abre para
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outros campos de investigacdes diferentes da historiografia tradicional positivista, iniciando
uma descentralizacao dos sujeitos historicos.

Contudo, ¢ a partir da década de 70 com eclosdo de novas demandas dos movimentos
sociais, da sociedade civil e o desenvolvimento de varias ciéncias e da propria historia que
ampliam o seu campo de estudo como a historia das mentalidades, entre outros, que da voz
aos sujeitos excluidos da historia (PERROT, 1998), os negros, assim como diversos atores,
mulheres, operarios, camponeses que foram inseridos e reconhecidos como importantes na
historiografia.

Neste trabalho, pretendemos questionar a histéria do homem branco, seus feitos e sua
cultura, deixando as margens e muitas vezes omitindo a histéria dos negros/negras, seu legado
histérico e cultural como também sua contribui¢do na sociedade brasileira.

A primeira parte do estudo diz respeito a producdo e escrita que fabricava a Historia,
de maneira metddica, mas a nova realidade da historiografia permite abrir caminhos para se
conceber a historia da negritude como sujeitos historicos dentro de tramas tecidas no
cotidiano e também trata da questdo da identidade e representagdes sobre a formagdo de
professores.

A segunda parte desse trabalho se constitui o estudo da escola e a diversidade cultural,
o curriculo Trata-se de estudar a concepcdo de educacdo, questionar o modelo educacional do
Brasil.

A terceira parte apresenta uma exposi¢ao da Escola Normal Pe. Emidio Viana, os
antecedentes historicos da escola, relata os aspectos metodologicos da pesquisa, aplicacao do
questionario para sabermos como esta sendo trabalhada a Lei 10.639/2003, consideracdes
finais e referéncia bibliografica.

Para realizarmos este estudo fizemos leituras de autores tais como: Pesavento (2003),
Albuquerque Junior (2007), Larrosa (2002*), Canem (2000), Chartier (1995), Tomaz Tadeu
(1999), Hall (2002), Moreira (2001), Passos (2006), Bittencourt (2004), Brandao (2003),
Semprini (1999), Reis (2000), entre outros, para buscar os conceitos desenvolvidos por eles e
aplicar ao nosso trabalho.

Além desses tedricos, estudamos diferentes documentos e textos entre os quais
podemos citar: Projeto Politico Pedagdgico da Escola Normal, Referenciais Curriculares para
o Ensino Médio da Paraiba na Modalidade Normal, Referenciais para a Formagao de
Professores da Secretaria de Educagcdo Fundamental — MEC, Caderno de Educagdo do
Encontro Coletivo Anti-racismo, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido das

Relagdes Etnico-raciais, Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes Curriculares para a
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Relagdo Etnicorraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana e
outros documentos que serdo mencionados no referencial bibliografico.

Com a pretensdo de analisar a formacao dos estudantes da Escola Normal e construir
uma pesquisa que discuta a historicidade da negritude e a historia da Africa bebemos das
fontes acima citadas, suas categorias, para estruturar essa escrita e compreender toda
discussao que levantamos.

A pesquisa ¢ qualitativa, conforme Silva e Menezes (2001), porque a apuragdo dos
resultados “pode ser quantificavel o que significa traduzir em nimeros opinides e informagdes
para classifica-las e analisa-las”. Requer o uso de recursos e técnicas estatisticas sofisticadas
ou nio, dependendo do nivel de aprofundamento na questio. E também quantitativa, porque
as questoes sao abertas onde os respondentes do questionario puderam dar sua contribuigdo.

Trata-se ainda de uma pesquisa de estudo de caso, haja vista a coleta de dados ter sido
feita com os alunos/as da Escola Normal do 1° e do 4° ano, para obtencao determinada sobre a
formagdo do professor e cultura afro-brasileira.

Na recente pesquisa realizada com alunos (as) do 1° ano e 4° ano, foi aplicado um
questionario com os estudantes na faixa etaria entre 13 e 36 anos onde os referentes definiam
sua etnia: branca, negra e parda, nos itens das perguntas que compunha a investigagdo de
como estd sendo realizado o trabalho dos professores formadores com os estudantes e futuros
docentes.

Dos diversos questionarios escolhemos 6 (seis) como amostragem, sendo 3 (trés) do 1°
ano e 3 (trés) do 4° ano para analisar como os alunos chegam a escola e concluem seus
estudos especificamente na Disciplina de Historia o foco da nossa pesquisa. Para sabermos
como estd sendo discutida a Lei 10.639/2003, como os estudantes estdo percebendo sua
formagdo para professor (a), e como eles enxergam a escola e o ensino nas sé€ries iniciais de
hoje. Para Samara e Barros (1997, p. 73) “universo sdo todas as pessoas que detém a
informagao que esta sendo procurada”.

No presente estudo, utilizamos como instrumento de pesquisa, o questionario
(RUDIO, 1980, p. 91). A coleta de dados foi realizada com perguntas abertas junto aos
estudantes do magistério, sendo alunos do 1° e 4° ano, onde foram sensibilizados sobre a
pesquisa, seus objetivos e da confiabilidade das informagdes coletadas.

Verificou-se um indice de 100% de aceitacdo por parte dos respondentes sem
questionamentos e duvidas referentes as perguntas elaboradas no questiondrio. Portanto,
diante da consisténcia das questdes nao foi observada a necessidade de mudanca no

instrumento da coleta de dados.
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Este trabalho est4 estruturado em trés capitulos assim nomeados: O Primeiro Capitulo:
Introducdo, Segundo Capitulo: Identidade e representacdes sobre a formacdo de professores,
os caminhos da historia: Dialogos, Pensando a escola e a diversidade cultural no contexto
multicultural, Sobre identidades e representacdes: focalizando o docente em formagdo, O
curriculo e a formacao do docente. Terceiro Capitulo A Escola Normal Estadual Pe. Emidio
Viana Correia, Antecedentes Historicos da Escola, Consideracdoes Finais, Referencias,

Apéndice e Anexo.
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2 IDENTIDADES E REPRESENTACOES SOBRE A FORMACAO DE
PROFESSORES

2.1 Os caminhos da escrita da histéria: dialogos

Durante muito tempo a Historia era vista e escrita de forma metodica e se regia pela
metodologia positivista inspirada nas Ciéncias Naturais, com seus pressupostos normativos e
cientificos, estabelecendo o critério de verdade absoluta contida na fonte documental que se
restringia nos documentos oficiais, escritos pelas elites intelectuais, considerados como fontes
documentais que falavam por si s6, como os documentos bibliograficos, os grandes feitos dos
herdis e dos politicos que mereciam serem registrados e entrar para a historia. E nesta
percepcao ¢ um modelo de regime de verdade e de explicagdes globalizantes, com aspiragdo a
totalidade, ou mesmo de um fim para certezas normativas de analise.

A histdria € tdo objetiva para os positivistas que um de seus maiores ensinamentos ¢ a
busca incessante de fatos histdricos e sua comprovagao empirica, € como se o saber historico
assumisse um valor tal qual uma lei da Fisica ou da Quimica, ou seja, da ciéncia exata.

Nesta perspectiva, a historia esta sempre pronta e acabada, sendo assim, o historiador ¢
um mero coletor de informagdes e fatos, presentes em seus arquivos documentais onde
deveriam pesquisar e analisar o maximo dessas fontes.

Segundo Pesavento (2003, p. 9) para esses modelos naturalizantes as respostas ja
estavam prontas e consagradas, impassiveis de questionamentos ou de um trabalho de
investigacdo, que negavam um processo de construcdo historica ou até mesmo as
descontinuidades dos fatos ressaltados por Ranke desde o século XIX.

Assim, este sistema de uma histéria global explicativa passa a ser denunciado, pois a
realidade parecia escapar a enquadramentos de novos paradigmas explicativos, da
complexidade da dinamica social em um contexto de crises que emergia novas abordagens e
concepgoes inovadoras devido a impossibilidade de respostas que os modelos de regimes de
verdades e de explicagdes universais estdo esgotados.

A historiografia era escrita de forma positivista para registrar o passado e deter
autoridade da fala sobre os fatos, homens e datas de outro tempo, assinalando o que deve ser

lembrado e celebrado, sendo assim, a Historia era consagrada como a rainha das ciéncias.
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Durante muito tempo, a historiografia tradicional esqueceu-se de escrever a histéria da
negritude que ndo aparecia nos manuais, enciclopédias, anais, livros didaticos e jornais, entre
outros e quando surgiram suas histérias eram como inferiores coadjuvantes sem destaque, sem
relevancia.

Essa realidade historica ndo ¢ mais aceita devido as mudangas de paradigmas, rupturas
de conceitos que norteavam o convivio em sociedade, culminando com diversas crises e
transformagdes vivenciadas pela populacdo. Hoje a realidade ¢ outra; tanto a histéria da
negritude tem relevancia como ela ¢ escrita por brancos e negros, ndo somente as léem, falam
sobre eles mesmos escrevem e dando visibilidade e aumentando o poder de dizibilidade
desses sujeitos historicos.

Devido ao contexto de globalizacdo dos conhecimentos e do didlogo de varios saberes
e areas de estudos diversos como a Antropologia, Filosofia e Sociologia a histéria mudou os
seus argumentos € a maneira como era feita, concebida, com uma postura de um processo
retilineo, continuo, causal, inteligivel por um meio racional cientifico guiado pelo fio
condutor imutavel.

Deste modo, essa historia ndo atende as novas demandas sociais € nao tem respostas
para as emaranhadas crises ¢ transformagdes dos paradigmas que norteavam a sociedade,
como lembra o pensamento de Pesavento: “A rigor a histéria, na sua virada dos paradigmas,
iria se nutrir de todas essas pequenas trilhas e indicios para elaborar e assumir uma nova
postura.” (PESAVENTO, 2003, p. 25).

Nas ultimas décadas devido ao trabalho de diversos pesquisadores de varias areas do
conhecimento que tem se debrucado sobre a participagdo de diversos sujeitos historicos e suas
culturas, procurando vestigios, taticas e estratégias para escrever sobre eles, rompendo as
vozes silenciadas pela frieza da opressao dos dominantes e da escrita da historia realizada por
estes ultimos.

Assim, na virada do século XIX para o XX o mundo estava em conturbagdes e
necessitava de formas diferentes para pensar suas problemadticas e responder a essas questoes
que afligiam as sociedades dessa explosdo de problemas e demandas sociais para soluciona-
las ou respondé-las.

A historia vai a outros campos de conhecimentos, entrelaga seus saberes ¢ muda suas
metodologias. O historiador em seu oficio modifica o trato com as fontes, as pesquisas nao se
realizam mais apenas em documentos oficiais nos arquivos, abre-se um leque de
possibilidades de trabalho devido as novas tematicas ser objeto de estudo que por muito

tempo foi considerada sem relevancia, sem valor e sem fundamentagao teoérico/metodoldgico.
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Com a integracdo de varios intelectuais e conhecimentos essa desconsidera¢do foi
desmoronando juntamente com essas vertentes historicas. Desses conflitos que cercaram a
sociedade moderna com as problematicas e a interdisciplinaridade das ciéncias na busca de
respostas aos problemas e angustias que assolam as sociedades. Neste quadro emerge uma

nova perspectiva de estudo historiografico como coloca a autora:

A histéria cultural (...). E porque estd dando a ver uma nova forma de a histéria
estudar a cultura. Nao se trata de fazer uma histéria do pensamento ou de uma
histéria intelectual, ou ainda mesmo de pensar uma histéria da cultura nos velhos
moldes, a estudar as grandes correntes de idéias e seus nomes mais expressivos.
Trata-se, antes de tudo, de pensar a cultura como um conjunto de significados
partilhados e construidos pelos homens para explicar o mundo. (PESAVENTO,
2003, p. 15).

Partindo de Pesavento, verificamos que as concep¢des mais antigas da historia foram
modificadas por uma nova modalidade, a historia cultural que procura estudar abordagens
com uma perspectiva que nao busca verdades definitivas, certezas normativas, leis ¢ modelos
a regerem o social. O que regia agora eram as indagagdes, as suspeitas, onde tudo ¢ posto em

interrogagoes.A historia cultural desponta uma possibilidade de varias versdes narrativas:

Tudo o que foi, um dia, contado de uma forma, pode vir a ser contadodeoutra forma,
pode vir a ser contado de outra. (...) Foi, sem duvida um contexto historico preciso e
datado que produziu essa mudanga que, em ultima analise, pode ser vista como um
ajustamento da realidade do mundo as formulagdes explicativas do homem para dar
conta do préprio mundo. A realidade tornou-se mais complexa e aquilo que foi uma
questdo decisiva para ser resolvida pelos historiadores ha 30 anos ndo é mais o que
move a colocagdo de perguntas diante do real. Nao mais a posse dos documentos ou
a busca de verdade definitivas. (PESAVENTO, 2003, p. 15-16).

Essa corrente de pensamento ao contextualizar a histéria abriu espago nas
universidades, na midia e se tornou um fendmeno tanto mundial como em nivel nacional, pois
essa mudanga voltou-se para outros campos, temas e questdes onde nunca se leu e escreveu

tanto sobre historia, que vem redimensionando o entendimento como assevera PESAVENTO:

A cultura ¢ ainda uma forma de expressdo e tradugdo da realidade que se faz de
forma simbolica, ou seja, admite-se que os sentidos conferidos as palavras, as coisas,
as acOes ¢ aos atores sociais se apresentam de forma cifrada, portanto ja um
significado ¢ uma apreciacgdo valorativa. (PESAVENTO, 2003, p. 15).

Essa passagem, colocada pela autora Pesavento, vem reforgar e expor a discussdo
desse trabalho que pretende dar visibilidade a necessidade e importancia do estudo da cultura
africana e afro-brasileira.

Percebemos que, a histéria contemporanea em conjunto com outras ciéncias humanas
propde uma revisdo, releitura, reinvencao para contar e escrever o passado de forma diferente

das que foram escritas com uma visao eurocéntrica, excludente, omissa, universalista de fatos
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e acontecimentos marcantes dos dominantes, € necessario pesquisa que questione os discursos

hegemonicos nas sociedades pluriculturais como assevera CANEN:

Em sociedades multiculturais marcadas por desigualdades, racismos e neonazismo
que se manifestam, de forma cada vez mais assustadora, em nosso mundo
contemporaneo, a produgdo de pesquisas que questionem  discursos
homogeneizadores e busquem formas alternativas de valorizagdo da pluralidade
cultural e desafios a construcdes discursivas xendfobas e discriminadoras torna-se
uma necessidade vital para a reflexdo curricular e educacional, no inicio do novo
milénio. (CANEN, 2000, p. 10).

Neste sentido, a historiografia atual vem sendo escrita para burlar as vertentes
histéricas tradicionalistas que elaboraram uma producao cultural numa Otica dos
colonizadores mais do que transformar terras, colonizaram subjetividades, mentes, a propria
imaginacdo que constituem em imagens inalterdveis para designar o0s grupos
pluri/multiculturais que tinham suas culturas diferentes das sociedades.

Nesta perspectiva, surge nas primeiras décadas do século XX, na Franga, um novo
paradigma no campo do conhecimento historico, o qual apontava um novo norte para a
comunidade dos historiadores. Trata-se da Escola dos Annales, onde a primeira edi¢do foi
publicada em 15 de janeiro de 1929, vindo a tornar-se o principal modelo para a produgdo da
escrita da historia. (REIS, 2000).

A Escola dos Annales foi um movimento inovador dando origem ao que conhecemos
hoje de Nova Histéria. Tudo comegou com a criagdo da revista Annales, a qual tinha como
publico alvo os grandes estudiosos das Ciéncias Sociais, a exemplo dos historiadores,
socidlogos, antropologos, gedgrafos entre outros, embora tenha surgido na Franga. Esse
movimento conseguiu ao longo do século XX expandir-se por todo mundo, adquirindo novos
adeptos os quais iriam contribuir para o crescimento dessa nova abordagem historiografia.
(REIS, 2000).

A revista dos Annales foi criada por dois historiadores franceses, Lucien Febvre e
Marc Bloch. A historiografia dos Annales pode ser dividida em trés fases distintas,
considerando-se que a primeira fase, a dos fundadores Lucien Febvre e Marc Bloch
caracterizaram-se pelo espirito de sintese, por uma historia problematizada. (REIS, 2000).

E evidente que, a primeira geragio ficou conhecida por reivindicar a confecgdo de uma
historia total, a qual veio se constituir uma ideia central do movimento. Destacou-se também
por sua heterogeneidade e por sua grande mobilidade no que diz respeito a abertura aos temas
e metodologias.

Em seguida, temos a segunda geracdo, que ficou marcada como a era de Braudel,

tendo neste historiador o principal expoente do paradigma dos Annales autor de varias obras
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Fernand Braudel consegue destaque quando publica sua Tese de doutorado em 1949,
intitulado O Mediterraneo e Filipe II, nesta monumental obra o autor situa a historia em trés
escaldes a superficie de uma histoéria dos acontecimentos, que se inscreve no tempo curto,
uma historia conjuntural, que segue um ritmo mais lento, umas historias estruturais de longa
duragdo, que poe em causa séculos. (REIS, 2000).

E importante considerar que, esta geragdo foi justamente marcada por regularidades,
quantificagdo, séries, técnicas, abordagem estrutural, inclusive a penetracdo do marxismo, ¢
fundamental percebermos que esta fase de producdao de grandes obras de historia total e
sintéticas, deu-se com grande énfase nos aspectos socioecondmicos e suas relacdes com o
meio geografico.

Por ultimo temos a terceira geracdo valendo-se da metdfora do ‘pordo ao sétdo’,
significa uma mudanga das preocupagdes de base socioecondmicas para as mentalidades e
vida cotidiana firma-se ao referir-se a modelos invariantes conceituais e interpretacoes. Esta ¢
a fase da fragmentagdo, onde nada liga a nada, percebendo-se um completo abandono da

historia global. (REIS, 2000).

2.2 Pensando a escola e a diversidade cultural no contexto multicultural

O Brasil contemporaneo situa-se entre as nagdoes do mundo como modelo de grande
diversidade racial, no entanto, a cultura e a ideologia sdo de matriz européia preponderante na
nossa sociedade. Sendo assim, a educacdo escolar tem um significativo papel na luta contra a
discriminacao e preconceito racial em relagdo a negritude.

Mesmo sabendo, que a educacdo ndo acontece apenas dentro do ambiente escolar,
cabe a esse como lugar privilegiado fazer as pequenas mudangas sociais didrias e necessarias
para a sociedade brasileira, através das ag¢des dos professores bem preparados para essa
missao.

Educacdo ¢ um fendmeno e conceito social muito discutido, amplo e complexo, na
sociedade contemporanea, evidenciamos varios estudiosos desse tema que vem propondo
grande importancia da educacgdo institucionalizada para romper com problemas de diversas
natureza na sociedade tais como o preconceito € racismo.

Todavia, alguns teéricos da educagdo nos alerta que ndo podemos sobrecarregar o

ambiente escolar para resolver problemas que perpassa em toda sociedade, pois, o processo de
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educagdo e conhecimento ¢ plurifacetado sendo realizado em muitos locais seja nas

instituicdes de ensino ou nao e sob varias modalidades como expressou BRANDAO:

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos, todos nos envolvemos pedagos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para fazer, para ser ou para conviver todos, os dias misturamos a vida com a
educagdo. Com uma ou com varias: educagdo? Educacdes. Nao ha uma forma tnica
nem um uUnico modelo de educacdo; a escola ndo ¢ o unico lugar em que ela
acontece ¢ talvez nem seja o melhor; o ensino escolar ndo ¢ a Unica pratica e o
professor profissional ndo ¢ seu tinico praticante. (BRANDAO, 2003, p. 7-9).

Vimos que educacdo e conhecimento se realizam em todos os ambitos sociais e que

varios agentes contribui para o ato educativo, o poder pedagogico de ensinar, transmitir

conhecimentos, se apresenta de varias maneiras, formais € ndo formais como nos apresenta

LIBANEO:

Ocorrem agdes pedagogicas na apenas na familia, na escola, mas também nos meios
de comunicagdo, nos movimentos sociais e outros grupos humanos organizados, em
instituigdes ndo escolares. Ha intervengdo pedagodgica na televisdo, no radio, nos
jornais, nas revistas, nos quadrinhos na producdo de material informativo, tais como
livros didaticos e paradidaticos, enciclopédias, guias de turismo, mapas, videos e,
também, na criacdo ¢ elaboragdo de jogos, brinquedos. A midia atua na
modificacdo de estados mentais e afetivos das pessoas ndo apenas pela propaganda,
mas também disseminando saberes e modos de agir nos campos economicos,
politico, moral, veiculando mensagens educativas, relacionadas com drogas,
preservagio ambiental, satde, comportamentos sociais etc. (LIBANEO, 1998, p.
19).

Com a contribui¢do de Libaneo (1998), percebemos os diversos ambientes em que

ocorre a educacdo, os educadores devem desenvolver um olhar sobre os varios caminhos que

acontece o processo de ensino aprendizagem para conhecer e valorizar os conhecimentos

adquiridos pelos sujeitos nesses lugares sociais do seu cotidiano.

A mudanga em curso na sociedade imposta pelo modelo capitalista globalizado

imprime uma transformacg@o no perfil profissional dos professores e do sistema educacional

onde a escola ¢ um dos ambientes privilegiados de praticas sociais. E através dela que os

alunos/as desenvolvem o senso critico e aprende valores de convivéncia imprescindiveis para

serem sujeitos de deveres e direito, ser cidaddos na sociedade conhecendo suas

responsabilidades e limitagdes como destaca SEMPRINI:

A escola ¢ um dos lugares consagrados a formagdo do individuo e a sua integracao
numa comunidade de iguais. E gracas a ela que o individuo pode transcender seus
lagos familiares, étnicos ou consuetudinarios e criar um sentimento de pertenga a
uma identidade mais abrangente: a nag@o a republica. A educagdo tem igualmente a
missdo de conduzir a pessoa ao pleno amadurecimento de suas capacidades. Ao
permitir-lhe forjar seu espirito critico e escolher de modo auténomo entre varias
possibilidades aquela que melhor lhe convém a escola ¢ a segunda instancia
libertadora do individuo. Apos té-lo liberado dos lagos sociais, ela liberta sua mente
e o transforma num homem livre e responsavel. (SEMPRINI, 1999, p. 45-46).
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Neste cenario, a educacdo formal assumiu muitas atribuicoes e enormes
responsabilidades que muitas vezes ela sozinha ndo tem como da conta devido a diversos
fatores complexos que inviabilizam um sistema educacional igualitario ¢ de qualidade para
todos que fazem uso das escolas, principalmente as publicas, mas no momento nao nos
deteremos nesta discussao.

Mesmo diante de obstaculos e dificuldades, os educadores/as e as escolas devem se
preparar para atender novas demandas e exigéncias que estdo norteando a vida em sociedade.
O espago escolar ¢ uma pequena célula da sociedade onde podemos perceber a grande
diversidade cultural. E um laboratorio propicio para todos exercitarem uma aprendizagem que
valorize as diferengas dos sujeitos, ja que, nos Ultimos anos o acesso ao ambiente escolar esta
sendo democratico através das lutas empreitadas por varios educadores que reivindicam este
espaco para todos terem o direito de freqiientarem, devido os embates, solicitagdes e
discussdes que vem sortindo efeito, cada vez mais os sujeitos de varios extratos sociais
principalmente das periferias estdo tendo oportunidade de terem uma educagdo sistematica.

Neste sentido, a escola deve trabalhar com uma formacdo multicultural para atender os
diversos grupos sociais e suas manifestacdes culturais e oportunizar uma educagdo que
construa cidaddos proativos com uma consciéncia critica, responsaveis ¢ sensiveis com um
olhar de alteridade para com todos os sujeitos, respeitando as diferengas culturais,
favorecendo a integracdo dos individuos, seus costumes e tradigdes.

Urge no ambiente escolar o trabalho do reconhecimento das diferencas culturais
possibilitando nos educandos/as a compreensao e valorizagao do outro das culturas que nao
sio dominantes, que foram e sio discriminadas, fixas como a cultura negritude. E preciso
desenvolver a leitura da diferenga nos educandos para que eles percebam que os sujeitos tém
suas particularidades fisicas, socioculturais, religiosas € que ¢ necessario o conhecimento,
valorizacao e respeito com as formas de representagdes dos negros e negras.

Através do compromisso de se trabalhar a leitura das diferengas dentro da escola, os
educadores/as estardo contribuindo decisivamente para romper conceitos € preconceitos
existentes. Com a utilizagdo da leitura da diferen¢a ¢ possivel informar, formar, transformar e
deformar o que pejorativamente rotula e discrimina a populacdo negra.

A escola e os professores devem pensar no planejamento de estratégias e taticas para o
acesso e permanéncia da negritude ja que a maioria evade e ndo tem sucesso na sua formagao
intelectual devido a muitos motivos como desmotivagao nos estudos por falta de ndo enxergar
pertinéncia dos conteudos estudados com suas vidas, auséncia de saberes e valorizagdo da

cultura afro-brasileira.
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Os alunos brancos e negros precisam das mesmas oportunidades, conhecer suas
culturas, os legados construidos pelos seus ascendentes. As criangas, jovens e adultos negros
devem saber da importancia do continente africano, da contribuicdo dos seus antepassados
que tiveram na constru¢dao do nosso pais.

Todavia, se a educagdo formal ndo atentar para essas questdes e as matrizes
curriculares favorecerem a ideologia branca, egocéntrica, iremos assistir a um fracasso
educacional para a populagdo negra que, historicamente, vem sendo excluida do ambiente
escolar.

Os educadores/as podem mudar essa situacao dentro do ambiente educacional, s6 que,
para isso vai precisar de compromisso, mudando postura, fazendo leituras, criando taticas e se
capacitando continuamente para fazer analises criticas dos contetidos, resignificar a educagdo
concebida na visdo de uma ideologia branca. E necesséario que, os sujeitos negros nio sejam
construidos apenas dentro do ideal de ego branco, que ¢ o ideal valorizado pelos povos
brancos, urge a valorizagdo da producdo cultural da negritude em toda sociedade com
proposta de mudar o panorama atual de abandono, repeténcia de alunos negros/as na escola
brasileira.

Nos dias atuais, a realidade da populacao afro-brasileira no que se refere a educacao
encontra-se nos ideais desenvolvidos nos moldes eurocéntricos tradicionalistas € com uma
visdo positivista dos contetidos a serem estudados. Isso foi percebido, nesta pesquisa onde
fizemos leituras de Planos de Curso e Ementa da Disciplina Historia que privilegia a cultura e
o conhecimento dos brancos europeus.

Foi possivel também, fazer essa analise quando tivemos acesso as copias dos sumarios
dos livros adotados pela escola de pesquisa, que ndo apresenta a importancia da cultura
africana e afro-brasileira, pois os seus contelidos fazem mais referéncias a outros povos.
Fizemos a leitura de trés sumarios, sendo do volume 1, 2 e 3, respectivamente, elaborados por
MyrianBecho Mota e Patricia Ramos Braick, estes livros sdo utilizados nos primeiros e
segundos anos do curso Normal.

Desse modo, uma educagdo que possibilite a alteridade do outro s6 podera ocorrer
num processo inverso ao da homogeneizacao proposto pelo campo politico das relagdes entre
povos e culturas distintas, compreender o outro em relacdo significa relativizar o proprio
pensamento para construir o conhecimento que € outro. Enfim, o processo de ver-se e ver ao
outro, s6 pode ocorrer em contextos historicos concretos, seja em termos de senso comum ou

cientifico. (SOUZA, 2005, p. 91 apud GUSMAO, 1997, p. 16 - 17).
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Para entendermos e compreendermos as outras formas de culturas e diferentes formas
de conceber o mundo e as relagdes dos diversos grupos que constituem a sociedade ¢
necessario uma educacgdo formal que desperte nos sujeitos perceber as notorias diversidades
culturais existentes no Brasil e ensinar a respeitar, conviver com essa diversidade inerente a
humanidade.

De acordo ainda com Souza (2005, p. 91) apud Gusmao (1997, p. 16-17), quando se
tem como objetivo, na educagdo, assimilar o individuo 4 ordem social, integrando-o e
diferenciando-o por suas caracteristicas pessoais, por Género e por idade, procura-se garantir
o equilibrio da vida em sociedade. A educacdo realiza-se entdo no interior da sociedade,
composta por diferentes grupos e culturas, visando certo controle sobre a existéncia social, de
modo a assegurar sua reproducdo por formas sociais coletivamente transmitidas. (SOUZA,
2005, p. 91 apud GUSMAO, 1997, p. 14).

Com uma educagdo voltada para o reconhecimento e valorizacdo do legado deixado
pelos africanos e seus descendentes ¢ possivel que o sistema educacional obtenha resultados
positivos, satisfatorios melhorando a sociedade que vivemos.

E necessario que se promova uma escola cidadd que respeite e ndo apenas tolere as
varias etnias existentes na populacao brasileira levando em consideragao as especificidades de
todos os grupos sociais principalmente a dos afro-brasileiros que foram e sdo alvos de grandes
preconceitos, discriminacdo de varias violéncias ao longo das suas historias.

Neste contexto, cabe a escola ampliar os horizontes culturais e expectativas dos seus
alunos/as adotando uma postura de educagao que contemple as exigéncias, e anseios de todos
os grupos que forma a sociedade atendendo as demandas de todas as classes sociais e
principalmente as minorias que muitas vezes suas historias sdo silenciadas e desautorizadas a
reivindicar sua importancia na participacio e construgdo da sociedade brasileira. E necessario

que se adotem novas praticas educativas. Segundo MOREIRA:

Pode-se promover a educagdo multicultural para desenvolver a sensibilidade de
valores e universos culturais, decorrentes do maior intercaimbio cultural no interior
de cada sociedade e entre diferentes sociedades. Pode-se também emprega-la para
resgatar valores culturais ameagados, visando-se garantir a pluralidade cultural [...]
buscar reduzir os preconceitos ¢ discriminagdes. (MOREIRA, 2001, p. 66).

Podemos verificar a partir de Moreira que o multiculturalismo vem para romper com
estabelecimentos, paradigmas e valores monoculturais homogéneos que tenta aniquilar as
formas de expressoes culturais diferentes dos grupos dominantes, que se auto definem como

melhores e mais civilizadas e modelo padrao para todos os povos, conforme SEMPRINI:
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Esta nova vertente surge da virada epistemoldégica que tomou corpo na Europa a
partir da década de 1920 [...] O multiculturalismo ¢ um poderoso movimento de
ideias, alimentado por um corpus tedrico que o mune de base conceitual e de
legitimag@o intelectual. (SEMPRINI, 1999, p. 81).

Com o pensamento de Semprini, analisamos que o multiculturalismo vem romper com

o pensamento monocultural predominante na sociedade contemporanea.

2.3 Sobre identidades e representacdes: focalizando o docente em formacao

Atualmente, as ciéncias humanas vém extensamente, discutindo a questdo da
identidade, sendo importante para compreendermos as identidades que estratificam os sujeitos
e estabilizam os individuos no mundo social.

Mesmo com a discussdo de varios saberes, para elaboragdo do que seja identidade,
1sso ndo ¢ uma tarefa facil, sendo impossivel oferecer afirmag¢des conclusivas ou fazer
julgamentos seguros sobre as alegagdes e proposicdes tedricas que vém sendo apresentadas. A
opinido dentro da comunidade socioldgica quanto a esses assuntos. As tendéncias sdo
demasiadamente recentes e ambiguas. O proprio conceito com o qual estamos lidando,
“identidade”, ¢ demasiadamente complexo, muito pouco desenvolvido e pouco compreendido
na ciéncia social contemporanea para ser definitivamente posto a prova. (HALL, 2002, p. 8).

Nesta perspectiva, fica complicado definir com precisdo a identidade. Todavia,
evidenciamos hoje, amplas mudancas ocorridas na vida dos povos e pessoas, onde as ciéncias
humanas vém centrando atenc¢des ao tema.

Na teoria social, parece ser consensual a pertinéncia de refletir sobre quem somos nos,
de examinar como nos temos transformado, bem como de nos situarmos em relagdo aos
grupos dos quais desejamos nos aproximar, para sentirmos pertencentes, apoiados e realizados
afetivamente.

A discussdo tedrica da identidade faz necessario por iluminar a interagdo entre as
experiéncias subjetivas do mundo e os cendrios historicos e culturais em que a identidade €
formada ao longo da vida, em meios as interagdes ¢ identificagdes com diferentes pessoas e
grupos com que convivemos ou travamos contato.

A identidade de um povo, grupo ou individuos nao surge de um momento para outro.
Ela ¢ elaborada, assimilada mediante os elos reais ou imagindrios estabelecidos com as

pessoas, grupos, personalidades famosas e nao famosas personagens de obras de literatura,



29

personagens da midia. Em toda sociedade, em varios ambientes, vai se formando em maior ou
menor grau. Ela vai sendo tecida de modo complexo em meio as relagdes vivenciadas no
cotidiano. Sendo assim, as identidades docentes ndo se reduzem ao que os discursos oficiais

dizem que elas sdo segundo MOREIRA, colocou que a:

Identidade profissional docente entende-se as posi¢des de sujeito que sdo atribuidas,
por diferentes discursos e agentes sociais, aos professores no exercicio de suas
fungdes e contextos laborais concretos. Refere-se ainda, ao conjunto das
representagdes colocadas em circulagdo pelos discursos relativos aos modos de ser ¢
agir dos professores e professoras no exercicio de suas fungdes em instituigdes
educacionais mais ou menos complexas e burocraticas. (MOREIRA, 2004, p. 38).

Nesta concepcao, a identidade docente ¢ tratada do ponto de vista da analise da
situacdo ocupacional dos docentes, relevando as posi¢cdes dos profissionais de acordo com os
processos de trabalho escolar. E um modelo tradicional que define um constructo da
identidade do professor onde as politicas curriculares oficiais dizem que “os docentes sao
meros formadores de cidadaos”. Ser professor ¢ uma atividade burocratica. Ele estuda para
adquirir conhecimentos e habilidades técnico-mecanicas, reproduzindo o conhecimento
estabelecido.

Essa visdo considera o docente como simples técnico reprodutor de saberes e/ou
monitor de programas pré-elaborados. Fazendo um contrapondo a essa corrente, (HALL,
2003, p.10), apresentou algumas concepcdes de identidade, ao pensar o sujeito
contemporaneo: O sujeito do iluminismo, com a ideia do individuo como tendo um “centro”,
uma essencialidade que permeia fazendo parte dele durante toda sua vida. “O centro
essencialista do eu era a identidade de uma pessoa”, o sujeito socioldgico, que entende a
identidade como algo formado na interagdo entre o eu e a sociedade, permanecendo a ideia de
um nucleo, mas, se constituindo na interacdo com o exterior, HALL (2003), ainda discorre

que:

[...] projetamos a noés proprios nessas ideias culturais, a0 mesmo tempo que
internalizamos seus significados e valores, tornando-os “parte de nods”, contribui
para alinhar nossos sentimentos subjetivos com os lugares objetivos que ocupamos
no mundo social e cultural. A identidade costura o sujeito a estrutura. (HALL, 2002,
p. 12-13).

A concepg¢ao de identidade com o sujeito pés-moderno tece-se com a nao existéncia
de uma identidade unica, estavel, essencial, permanente, ndo existindo assim, um nucleo do

eu centrado na identidade da pessoa. Para ele:

[...] a identidade torna-se uma ‘celebracdo moével’: formada e transformada
continuamente em relacdo as formas pelas quais somos representados ou
interpelados nos sistemas cursais que nos rodeiam [...] o sujeito assume ideias
diferentes em diferentes momentos, identidades que ndo s3o unificadas ao redor de
um eu coerente. (HALL, 2003, p.12-13).
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Nessa mesma obra, Hall(2003), argumenta que as sociedades poés-modernas seriam,
por definicdo, mutantes, opondo-se as tradicionais, entdo o foco na identidade, no ambiente
escolar, revela-se indispensavel para serem pensados nos objetivos dos professores
formadores dos alunos, futuros docentes nao podem simplesmente moldar os estudantes de
acordo com as determinagdes do perfil de profissional a ser formado, no ambito da educagao
escolar.

Qualquer teoria pedagdgica precisa examinar de que modo espera alterar a identidade
do(a) estudante futuro docente porque seus valores pessoais, culturais e suas concepgdes na
forma de enxergar, ler e compreender o mundo precisa ser respeitada, cabendo a escola
mostrar as diversas possibilidades de identidades e as varias diversidades identitarias que
permeiam os individuos construindo os sujeitos através de suas experiéncias de interagdo com
o mundo fisico e social.

A escola deve pensar a identidade do estudante/professor/a em formacdo docente para
o exercicio profissional nas séries iniciais, como um processo continuo de transformacgdes
identitarias numa trama das relagdes sociais. Na construc¢do da identidade do professor, deve-
se perceber a indissoltvel unido da pessoa e do profissional.

Como argumenta Passos (2006), ndo se pode exigir que um professor ofereca além das
possibilidades e limites pelos quais foi educado, que o estudante/professor “jogue fora as suas
crencas” e liberte-se da especificidade do seu carater”. Os modos, valores referenciais que os
estudantes/professores trazem consigo, relaciona-se nas praticas sociais do seu cotidiano e
influencia a sua futura profissao docente. Neste caso, os entrelacamentos das identidades dos
estudantes se faz com os requerimentos para que alguém se constitua professor.

Ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagdgicos, educacionais,
sensibilidade, indagacdo teorica e criatividade para encarar as situagdes ambiguas, incertas,
conflituosas e por vezes, violentas, presentes nos contextos escolares. E da natureza da
atividade docente proceder a mediag¢do reflexiva e critica entre as transformacgdes sociais
concretas e a formag¢do humana dos alunos, questionando os modos de pensar, sentir, agir e
produzir e distribuir conhecimentos. (PASSOS, 2006 apud PIMENTA, 2004 p.15).

Esses requerimentos, ou perfis profissionais se alcanga desde a formagao inicial até a
pratica do cotidiano da profissdo do estudante/professor quando estiverem em exercicio
através das dinamicas sociais, as trocas de conhecimentos, elaboragdo, reelabora¢ao dos
saberes, significados e resignificados tudo isso incide na formagdo da identidade profissional,

como destaca Passos (2006), na sua leitura em Pimenta.
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[...] constréi, também, a identidade profissional pelo significado que cada professor,
enquanto ator e autor, confere a atividade docente em seu cotidiano a partir de seus
valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas
representacgdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em
sua vida o ser professor. assim como a partir de sua rede de relagdes com outros
professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos (PIMENTA,
2004, p.67).

O mundo atual experimenta avangos prodigiosos em varias areas do conhecimento.
Novas ciéncias surgiram, o desenvolvimento tecnoldgico foi espetacular, talvez mais ainda,
do que o cientifico na mente do grande publico. Uma lista infinita de transformacdes
ocorreram na sociedade, alterando as relacdes dos sujeitos.A modernidade, segundo Marshall
Berman(1986), pode ser compreendida enquanto um modus vivendi, uma experiéncia vital de
tempo e espaco de si mesmo e dos outros, das possibilidades e perigos da vida, aventura e
rotina.

A modernidade ¢ a tragédia do desenvolvimento, que permitiu deslumbrar incriveis
horizontes, a0 mesmo tempo em que criou uma for¢a que desmancha tudo que ¢ sé6lido no ar.
Com toda essa dindmica de mudancas atingem e afetam os alunos/as. E importantissimo
analisar que perfis ajudamos a formar com nossas aulas e atividades. “E em que estdo se
convertendo os/as alunos/as? De que modo os significados partilhados nas interacdes das
salas de aulas reforcam, desafiam ou desorganizam as que estdo sendo construidas”.
(MOREIRA, 2004 p.40).

E necessario um pensar e repensar dos professores formadores na formacdo do
magistério. Urge na pratica docente como ponto de partida e de chegada a pratica social, isto €
a realidade social, respeitando o conhecimento prévio que cada educando tem sobre
determinados conteudos, como também, valorizar as experiéncias e suas leituras, formagao de
mundo para favorecer a assimilacdao ativa, reflexiva e critica dos conhecimentos a serem
ministrados em sala de aula.

Por isso, ¢ de suma importancia, a formacdo e a concepcdo de educacdo e de
conhecimento do professor formador para saber entender conceitos, paradigmas, culturas,
perfis, como outros assuntos complexos, que norteiam a vida em sociedade. Além de
entender, o professor formador deve saber lidar com toda essa dindmica que a sociedade vem
experimentando ao longo dos séculos e perceber a forma ideal de repassar essas
transformagdes que ocorrem, para os seus alunos. Nessa direcao Moreira fez uma exposigao:

Tendo em vista que ha repercussdes de toda essa crise nas escolas e nas salas de
aulas em que trabalhamos, faz-se necessario precisar nossa concepgio de identidade,
bem como analisar de que forma as vezes modificagdes, que ocorrem na economia,

na cultura, na politica, nas relacdes e nas praticas do cotidiano, abalam nossa vida
em comunidade, nossa vida intima e nossa vida profissional. Importa estarmos
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atentos para o modo como essas transformagdes desestabilizam nossas identidades e
colocam em xeque muitas de nossas convicgdes levando-nos a retificar pontos de
vistas e crengas que antes norteavam nossas condutas costumeiras. (MOREIRA,
2004, p. 40).

Esse amplo e histérico processo de mudangas a crise de identidade parece, atingir o
professor/a significando uma quebra ou incerteza na sua maneira de ser na profissdo, duvida
no como fazer o seu oficio, no que saber para fazé-lo esse oficio, no que distinguir como
principal e secundario dentro dele, quando ndo construindo uma ruptura na valorizagdo que
ele/a proprio da ao seu trabalho. Sendo assim, ¢ fundamental uma formagdo inicial e
continuada tanto para professores formadores como também para os estudantes do Curso
Normal. O profissional da educacao precisa se capacitar e se qualificar.

Essas mudangas na formagdo do educador se dao devido as necessidades e exigéncias
geradas pelas reorganizagdes produtivas, o ambito competitivo das institui¢des capitalistas das
diversas sociedades. Infelizmente, as transformacdes na educacdo decorrem de um carater
economicista, tecnocratico e espoliador e excludentes sendo necessaria e urgente reflexdes e
criticas, para os estudantes fazerem uma leitura de mundo, analisando a realidade que estdo
inseridos os sujeitos historicos onde a educacdo formal realizada nas instituicdes escolares
podem ter um papel importantissimo.

No entanto, ndo podemos atribuir apenas a escola tamanha responsabilidade ja que a
educagdo ndo acontece so e exclusivamente neste ambiente, como também as transformagoes
no sistema brasileiro de educacdo nao vieram contribuir plenamente para um ensino de
qualidade para todos. Tivemos muitos avancos no acesso dos filhos dos pobres frequentarem
a escola publica, mas esses acessos ndo acompanharam uma boa qualidade no ensino
oferecidos a essas clientelas.

Para esse estudo, iremos abordar a questdo da identidade e representacao, categorias
desenvolvidas por varios estudiosos, inclusive cito Roger Chartier (1988), para explicar como
ele desenvolve o conceito de representacdo, onde ¢ usado para analisar de que forma as
estruturas sociais sdo incorporadas por um determinado grupo e as formas que esse grupo usa
para construir sua identidade.

Isto quer dizer que o conceito de representagao para Chartier serve para explicar como
se constréi o discurso, mas podemos fazer paralelo entre representacdo de Chartier e o
conceito de ideologia de Marx, afirma que as legitimacdes basicas do dominio, a lideranca
para o bem estar-estar para todos ¢ aquela em que ha autoridade pelo dom da graga.

Cabe ressaltar que essa lideranca consiste na ideia de que a menor interveng¢do do

poder publico permite que as forcas do livre mercado proporcionem o desenvolvimento e a
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intensificacdo das contradi¢gdes sociais, ou seja, Marx formula o conceito de ideologia para
demonstrar que a precariedade do desenvolvimento material e as contradicdes emergidas na
vida pratica levariam os homens a criarem e a projetarem formas ideologicas de consciéncia.

Vale salientar que a trés defini¢des de ideologia em Marx, que sdo, a saber: ideologia
como parte ou conjunto das superestruturas; a ideologia como ocultamento da realidade; a
ideologia como um sistema de valores sociais impostos.

Concluimos que o conceito mais genérico de ideologia significa o conjunto de ideias,
concepgdes ou opinides sobre algum tema sujeito a discussdo, por exemplo, a ideologia
burguesa, a ideologia de um partido politico. Historicamente, porém, o conceito de ideologia
tem um sentido especifico divulgado pelo filésofo e economista. E a nogdo marxista de
ideologia, como ocultamento das relagdes de dominagao.

Isto significa dizer que Marx faz referéncia a produgdo e a fung¢ao social da ideologia.
A1 entdo a ideologia pode ser vista como o conflito entre classes de interesses antagdnicos
ligados a propria producdo material. Os elementos que influenciam a formagdo de uma
ideologia seriam, entdo, a dominacdo de uma parcela da sociedade sobre as demais, a divisdo
entre o trabalho manual e o trabalho intelectual e a separacao entre teoria e pratica.

Ja a concepgao do conceito de representacao ¢ muito mais ampla. Como se vé tudo ¢
representacdo, pois toda sociedade produz representacdes coletivas - que sdo um conjunto de
bens simbolicos, psicologicos e imateriais - como resultado da linguagem e da comunicacao,
esses bens simbolicos atuam diretamente na memoria coletiva e¢ na realidade social,
orientando as praticas da sociedade.

Nesse sentido, através da comunicagdo, os individuos ao se expressarem através da
linguagem [seja oral, escrita, imagética e assim sucessivamente], recorrem a "mecanismos de
percepcao do real", que simboliza todo imaginario apreendido coletivamente por meio de uma
imensa rede de memorias e material simbolico que o individuo participa. Por isso, mesmo
antes de narrar um fato, o individuo recorre a representagdes coletivas porque ele tem que
transformar em linguagem, ou seja, apreender a realidade vivenciada. Mas o ponto mais
importante da analise de Chartier é producao do discurso.

E preciso lembrar ainda que Roger Chartier (1988), ao transformar em texto, ou
qualquer outro meio de transmissdo do seu discurso (seja imagético, pictorico, radiofonico,
cinematografico, etc), o enunciador atribui determinado sentido a realidade, de acordo com a
maneira que a apreendeu. E nesse sentido que todas as representagdes sdo sempre
determinadas pelo interesse dos grupos sociais que as forjam, e € por isso, relagdes de poder e

dominacdo estardo sempre presentes nas representagdes do mundo social. Como se pode



34

perceber, Roger Chartier, coloca que: ““ As lutas de representacdo tém tanta importancia como
as lutas econdmicas para compreender os mecanismos pelos quais um grupo impde, ou tenta
impor, a sua concep¢do do mundo social, os valores que sdo os seus, € o seu dominio."
(CHARTIER, 1988, p. 17).

A Historia Cultural, segundo Roger Chartier, tem por principal objetivo “identificar o
modo como em diferentes lugares ¢ momentos uma determinada realidade social € construida,
pensada, dada a ler” (CHARTIER, 2003, p. 17). Para tanto, é necessario atentar-se as
classificagdes, divisdes e delimitacdes que organizam a apreensdo do mundo social como
categorias fundamentais de percepcao e apreciagao do real.

Sao estes esquemas intelectuais, proprios de cada grupo, que dao sentido ao presente,
tornam o outro inteligivel e permitem que o espaco seja decifrado. Apesar de serem
apresentadas como calcadas na razao, estas representacdes do mundo social ndo sdo discursos
neutros: carregam sempre os interesses dos grupos que as produzem.

Configuram-se como "estratégias e praticas que tendem a impor uma autoridade a
custa de outros, por elas menosprezados, a legitimar um projeto reformador ou a justificar,
para os proprios individuos, as suas escolhas e condutas." (CHARTIER, 1990, p. 17).

Mesmo quando estdo em concorréncia, apresentando perspectivas opostas, as
representacdes t€ém sempre um objetivo em comum: forjar meios explicativos para exercer
alguma forma de poder sobre outro grupo. Percebe-se por essa leitura que a andlise destas
lutas de representagdao ¢ fundamental para que se compreendam os mecanismos pelos quais
um grupo impoe a outro a sua concep¢ao do mundo social, os seus valores e o seu dominio.

E importante considerar que a histéria cultural busca, assim, a compreensdo dessas
representacdes, traduzindo as posicdes e interesses que elas tentam “ocultar”. Roger Chartier
afirmou que, o conceito de mentalidade e a nog¢ao de representagdo permitia a articulagao de

trés modalidades da relagao com o mundo social, a saber:

Em primeiro lugar, o trabalho de classificagdo ¢ de delimitacdo que produz as
configuragdes intelectuais multiplas, através das quais a realidade ¢
contraditoriamente construida pelos diferentes grupos; seguidamente, as praticas que
visam fazer reconhecer uma identidade social, exibir uma maneira propria de estar
no mundo, significar simbolicamente um estatuto ¢ uma posi¢ao; por fim, as formas
institucionalizadas ¢ objetivadas gracas as quais uns ‘representantes’ marcam de
forma visivel e perpetuada a existéncia do grupo, da classe ou da comunidade.
(CHARTIER, 1990, p. 23).

E nesse sentido que, nossa pesquisa pretende trabalhar com as representagoes:
entendendo-as como orientadoras de praticas e a¢des na constru¢do do real, e ndo apenas
meros “reflexos” dos mesmos. E interessante observar que o conceito de representagdo de

Chartier ¢ de encontrar através de seus conceitos o social que sO6 faz sentido nas praticas
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culturais e as classes e grupos s6 adquirem alguma identidade nas configuragdes intelectuais
que constroem nos simbolos de uma realidade contraditoria representada. E nesse ponto que a
Historia Cultural pode e deve servir-se aos conceitos de Antropologia do que a Sociologia,
pois estes incidem justamente sobre o significado que os acontecimentos sociais tém,
enquanto isso, aqueles que se preocupam com as representagdes sociais e culturais dos seres
individuais ou at¢ mesmo das coletividades que o fazem.

Entendemos que, para Roger Chartier, as representagdes dizem respeito ao modo
como em diferentes lugares e tempos a realidade social é construida por meio de
classificagoes, divisdoes e delimitagcdes. Esses esquemas intelectuais criam figuras as quais
adotam o presente de sentido.

Assim, podemos pensar numa “historia cultural do social que tome por objeto as
representacdes do mundo social”. Ele também acredita que esses codigos, padrdes e sentidos
sao compartilhados, e apesar de poderem ser naturalizados, seus sentidos podem mudar, pois
sdao historicamente construidos e determinados pelas relagdes de poder, pelos conflitos de
interesses dos grupos sociais.

Para Chartier (1988), assim como para Pesavento (2003), as representagdes sao
expressas por discursos. Entretanto, este autor levanta uma questdo, a saber, as formas
diferenciadas com que os individuos apreendem os discursos que ddo a ver e a pensar o real.
Para ele, as leituras dos discursos feitas pelos sujeitos e a conseqiiente produgdo de sentido
sao determinadas por certas condigdes e processos, como por exemplo, da relagio movel entre
texto e leitor. Assim, ha uma pluralidade dos modos de emprego dos discursos e uma
diversidade de leituras que devem ser evidenciadas, revelando que as categorias
aparentemente invariaveis sdo construidas historicamente.

De acordo com Chartier, a histéria cultural estuda, por um lado, as classificacdes e
exclusdes que constituem a configuracao social de determinada época e espago, questionando
a existéncia das estruturas sociais como um real em si mesmo, enquanto as representacdes sao
apenas seus reflexos, e, por outro lado, as praticas que, pluralmente, e contraditoriamente,
atribuem sentidos ao mundo, rompendo assim com a ideia de que os textos possuem um

sentido intrinseco.
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2.4 O curriculo e a formacao do docente

O curriculo esta presente na vida dos profissionais da educa¢ao mesmo quando ndo se
tinha uma teoria sobre o mesmo quando ndo existia um campo especializado para designa-lo.
As professoras e os professores de todas as épocas e lugares sempre estiveram envolvidos de
uma forma ou de outra, com o curriculo, antes mesmo do surgimento de uma palavra
especializada como “curriculo.” (SILVA, 1999, p. 21).

Segundo Silva, o curriculo surge de uma emergéncia para a burocracia educacional

organizacao das atividades do ensino o que se deve ensinar:

Ha antecedentes, na historia da educagdo ocidental moderna, institucionalizada, de
preocupagdes com a organizagdo da atividade educacional e até mesmo de uma
atencdo consciente a questdo do que ensinar. A Didatica de Comenius é um desses
exemplos. A propria emergéncia da palavra curriculum, no sentido que
modernamente atribuimos ao estd ligada a preocupacdo de organizacdo e método.
(SILVA, 1999, p. 21).

Nos Estados Unidos o termo surge com a institucionalizacdo da educagdo de massas
com um campo profissional especializado devido a forma¢do de uma burocracia a educacao,
num contexto de diferentes for¢cas econdmicas, politicas e culturais onde o curriculo emerge

para:

O estabelecimento da educacdo como um objeto proprio de estudo cientifico; a
extensdo da educagdo escolarizada em niveis cada vez mais altos a segmentos cada
vez maiores da populacdo; as preocupagdes com a manutengdo de uma identidade
nacional, como resultado das sucessivas ondas de imigragdo; o processo de crescente
industrializacdo e urbanizacao. (SILVA, 1999, p. 22).

Silva (1999) ao falar de Bobbit coloca que este escreveu um livro The curriculum em
1918, sendo o marco de grande conotacdo ideoldgica estabelecendo ao sistema educacional
uma logica de funcionamento idéntica a de uma empresa, estabelecer métodos para obter
formas precisas de resultados, objetivos com precisdo, saber se eles foram realmente
alcancados sua vertente de curriculo era econdmica tradicionalista e sua proposta ¢ permitir a
educacdo torna-se cientifica ndo havia por que discutir abstratamente as finalidades ultimas de
educacdo:elas estavam dadas pela propria vida ocupacional adulta. Tudo o que era preciso
fazer era pesquisar e mapear quais eram as habilidades necessarias para as diversas
ocupacgoes.

Nesta corrente, o curriculo ¢ uma atividade supostamente de organizagdo mecanica
cientifica do especialista, conceito central dessa perspectiva, e ‘desenvolvimento curricular’

onde a tarefa ¢ compreender e fazer um levantamento de habilidades para serem alcangadas,
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planejadas e elaborar instrumentos de medi¢cdo que possibilitassem dizer com precisdo se elas
foram realmente aprendidas.

Esse conceito perdura na literatura estadunidense até os anos 80, numa perspectiva que
considerava as finalidades da educacao dadas pelas exigéncias profissionais para a vida adulta
no mercado de trabalho, absorvendo a mao de obra qualificada. O curriculo se resume ao
desenvolvimento de técnica padrao de acordo com a logica da industria, ¢ um processo de
modelagem, uma questdo de estabelecimento como devem ser geridas as demandas
socioeconomicas na sociedade desenvolvimentistas.

Na década de 60 uma tendéncia tecnicista na educagao dos Estados Unidos e com
influencia no Brasil neste mesmo momento surge com o livro: Analise de objetivos de Robert
Mager. Este livro também apresenta uma formulagdo precisa detalhada e comportamental dos
objetivos que se pretende responder de Tyler com a decisdo sobre quais experiéncias devem
ser propiciadas e como organiza-las dependendo das especificagdes precisa dos objetivos.

Neste contexto, das trés vertentes existentes que direciona o curriculo, todas sdo
voltadas para um resultado pragmatico de resultado de organizagdo e num modelo de atuacdo
que regem a logica do mercado de trabalho especificamente a industria.

Mesmo com o avango progressista de curriculo como o de Dewy que se apresenta nos
Estados Unidos no inicio do século XX comunga das ideias das outras vertentes
anteriormente mencionadas. Todos esses modelos ataca o modelo humanista que dominou a
educacao secundaria desde sua institucionalizacao.

O curriculo classico humanista era herdeiro das chamadas artes liberais oriundo da
Antiguidade classica fincando-se na educag@o universitaria da idade média e Renascimento na

forma dos:

Chamados frivium (gramatica retdrica, dialética) e quadrivium (astronomia,
geometria, musica, aritmética.). Obviamente, o curriculo classico humanista tinha
implicitamente uma “teoria” do curriculo. Basicamente, nesse modelo, o objetivo
era introduzir as estudantes ao repertorio das grandes obras literarias e artisticas das
herangas classicas grega ¢ latina. Incluindo o dominio das respectivas linguas.
Supostamente, essas obras encarnavam as melhores realizagdes e os mais altos
ideais do espirito humano. “O conhecimento dessas obras nio estava separado do
objetivo de formar um homem (sim, o macho da espécie) que encarnasse esses
ideais. (SILVA, 1999. p. 26).

Analisando a citacdo, percebemos que os objetivos da corrente do curriculo humanista
¢ muito diferente das outras porque visava uma formacao integral do ser humano, ja as outras
tendéncias tem um objetivo de preparar os sujeitos para o pragmatismo e o utilitarismo do

trabalho, como nos lembra:
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Cada um dos modelos curriculares contemporaneos, o tecnocratico e o progressista
ataca o modelo humanista por um flanco.O tecnocratico destacava a abstragdo e a
suposta inutilidade — para a vida moderna e para as atividades laborais — das
habilidades e conhecimentos cultivados pelo curriculo classico. O latim e o grego —
e suas respectivas literaturas — pouco serviam como preparo para o trabalho da vida
profissional contemporanea [...] O modelo progressista, sobretudo aquele centrado
na crianga” atacava o curriculo classico por seu distanciamento dos interesses ¢ das
experiéncias das criangas e jovens. (SILVA, 1999, p. 26-27)

Existe um conflito na corrente humanista e as outras tendéncias, o curriculo humanista
simplesmente dispensava a psicologia infantil. Neste embate secundario a entrada da
escolarizagdo das massas, ele ficou restrito para o estudo universitario de acesso para a classe
dominante.

A democratizacdo da educacdo secundaria para as massas nao significou um avango
com qualidade, pois foi retirado o curriculo classico humanistico e prevaleceu a pratica de
correntes curriculares que tem um objetivo de formar as massas para a area laboral, isso
significou uma grande perda e o fim do curriculo humanistico.

Percebe-se por essa leitura que Tomaz Tadeu da Silva (1999) que: “A existéncia de
teorias sobre o curriculo est4 identificada com a emergéncia do campo do curriculo como um
campo profissional, especializado, de estudos e pesquisas” [...]. (SILVA, 1999, p. 21). Nessa
passagem evidencia como a literatura americana influenciou a educagdo ocidental com a
defini¢do de curriculo como um campo especializado de estudos.

O autor conclui reafirmando que, o curriculo “¢é uma questdo de saber, poder e
identidade” (SILVA, p. 145), fazendo ainda uma relacao entre as teorias criticas e pos-criticas
do curriculo: as teorias pds-criticas podem nos ter ensinado que o poder esta em toda parte e ¢
multiforme, discorrendo ainda que “As teorias criticas ndo nos deixam esquecer, entretanto,
que algumas formas de poder sdo visivelmente mais perigosas e ameacadoras do que outras
(p. 147).

Na otica de Tomaz Tadeu da Silva, depois de conhecer as teorias criticas e pos-
criticas, torna-se impossivel conceber o curriculo de forma ingénua e desvinculado as relacdes
sociais do poder, em seguida, para as teorias criticas isso significa nunca esquecer, por
exemplo, a determinagdo econdmica ¢ a busca da liberdade e emancipacdo e para as pos-
criticas significa questionar.

Embora seja evidente que, somos cada vez mais governados por mecanismos sutis de
poder, tais como os analisados por Foucault, ¢ também evidente que continuamos sendo
governados por relagdes e estruturas de poder baseadas na propriedade de recursos

econdmicos e culturais.
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ApOs as teorias criticas e pos-criticas do curriculo torna-se impossivel pensa-lo
simplesmente através de conceitos técnicos como os de ensino e eficiéncia ou de categorias
psicoldgicas como as de aprendizagem, enquanto que nas teorias pos-criticas o conhecimento
nao ¢ exterior ao poder, e ndo se opde ao poder, mas € parte inerente do poder.

Veiga-Neto (1999) nos traz a contribui¢cdo da relevancia da linguagem, relacionando-
se com a concepcao dos professores sobre o curriculo escolar: “Ao invés de ser vista como a
propria esséncia das coisas ou como representacdo, a linguagem passa a ser entendida como
constituidora das coisas e, enquanto tal, como proprio objeto de conhecimento”. (VEIGA-
NETO, 1999, p. 100).

Deste modo, se comprova o poder da linguagem: “Com isso, 0o que interessa nao ¢
pensar se as coisas tém, ou ndo, uma esséncia e/ou uma realidade real, estdvel e independente
de nds, sendo ¢ pensa-las no significado que adquirem para nos”. (VEIGA-NETO, 1999,
p-100).

E importante ressaltar ainda que, Maria Stephanou apontou a questio da evolugdo do
curriculo nestes ltimos anos, explicitando que muito ainda h4 para ser feito, pois um bom
planejamento e por consequéncia um bom curriculo faz com que o ensino de historia se torne
mais completo. Sendo assim, temos que analisar se realmente tudo que vemos de evolugdo no
campo académico sobre o curriculo estda fazendo efeito sobre as escolas de Ensino

Fundamental e Médio, ou se simplesmente, as discussdes feitas sdo esquecidas.
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3 A ESCOLA NORMAL PE. EMIDIO VIANA CORREIA

3.1 Antecedentes historicos da escola

A Escola Normal PE. Emidio Viana Correia foi projeto do Deputado Estadual, Dr°
Antdnio Vital do Rego.

Foi criada na gestdo do governo Dr° José Fernandes de Lima, Lei Estadual n°® 2.229,
publicada no Didrio oficial edicdo de 08 de abril de 1960. Sendo seu primeiro diretor o Dr°
Antoénio Carlos Escorel (1960 a 1962). Funcionando no Prédio do grupo Escolar Solon de
Lucena (Antiga Reitoria da UEPB).

Na Gestdo do governador Pedro Moreno Gondim, a escola foi transferida para o
prédio do Colégio Estadual da Prata onde ocupava duas salas sendo uma para diregao,
secretaria e arquivo e a outra para sala de aula com 25 alunos.

Dois anos depois de sua criacdo em 1962 a escola contava com 70 normalistas, que
cursavam as trés séries do Magistério. Em 1965 a Escola Normal era uma referencia na
formacdo de professores bem conceituada tinha 275 alunas e ocupou todo primeiro
expediente, funcionando de 07h00min as 12h00min horas. No ano de 1966 a escola passou a
funcionar no Colégio Anita Cabral. Em 1970 a Escola Normal foi transferida para um prédio
proprio construido na Av. Severino Bezerra Cabral, s/n, Catolé, local que desempenha suas

tarefas até hoje.

Foto - Arquivo Joedson Carlos Lucas da Costa, 2010
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O atual diretor foi eleito para uma gestdo de (2008 a 2011) Marcos Antonio Andrade
juntamente com o diretor adjunto José Leite de Almeida.

No ano de 2000 a Escola Normal, atendendo as exigéncias da SEC/PB [Secretaria de
Educacdo e Cultura da Paraiba] ao que instituiu a Resolug¢do CEB [Camara de Educagao
Bésica], n® 2, de 19.04.1999, iniciou suas atividades cumprindo a programacdo da Matriz
Curricular para o Ensino Médio — Modalidade Normal de 4 (quatro) anos e formando
docentes para o Ensino Fundamental, Educa¢do Infantil, Educacdo de Jovens e Adultos, ¢
Educagdo dos Portadores de Necessidades Especiais. (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2008, p. 7).

A Escola pertence a 3* Geréncia Regional de Ensino da Secretaria Estadual e ao
CEPES CG 2 (Centro Paraibano de Educacdo Solidaria onde os professores dedicam tempo
integral para atender aos alunos, individualmente ou em grupos.

A Escola possui uma area total de 3. 970, 56m?, e desta 491, 36 m?, sdo de area
construida.

Espacos disponiveis: area livre descoberta (estacionamento), quadra de esporte, duas
cantinas (drea externa). A area construida esta dividida em conjuntos, assim distribuidos:
conjunto de apoio administrativo (térreo), secretaria, sala do diretor adjunto, sala da diregao,
arquivo, banheiro, conjunto de apoio pedagdgico e servigos complementares, sala de
Assessoria Pedagogica, sala de professores, sala do SOE (Servico de Orientagdo
Educacional), sala de Educagao Fisica, Laboratério de Informatica, Laboratério de Ciéncias,
Sala de Video, Biblioteca, area livre coberta com palco.

Conjunto de ensino aprendizagem (1° andar): 14 salas de aulas, banheiros, arquivo
morto.

A equipe técnica pedagodgica € composta por seis profissionais: 01(um) assessora
pedagdgica, 2 (duas) psicologas, 1 (uma) supervisora, 2 (dois) orientadores educacionais. Esta
equipe atende os dois turnos da escola.

O Conselho Escolar funciona com Regimento proprio sendo representado por 11
membros assim distribuidos: presidente, vice-presidente, tesoureiro, secretario, diretora geral,
um representante de pais, dois representantes de alunos, um representante de professores, um
representante da equipe técnico pedagodgico, um representante de funcionario.

O corpo docente ¢ composto por 43 professores distribuidos nas areas: Linguagens
Codigos suas Tecnologias e suas Praticas com 08 professores, Ciéncias da natureza,

Matematica e Logica e suas praticas com 11 professores, Identidade Sociedade e Cultura e
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suas Praticas com 03 professores, Organizacdo e Gestdo da educacdo escolar teoria e pratica
com 21 professores. (Projeto Politico Pedagdgico, 2010).

A escola atualmente atende um publico de Campina Grande e diversas cidades
circunvizinhas. Conta com 871 alunos, entre os quais 97 sdo provaveis concluintes (2010) que
passaram 4 (quatro) anos estudando para obter certificado de conclusdo. Um dado interessante
a ser constatado ¢ a pouca participagao de estudantes do sexo masculino na Escola Normal

que podemos perceber na tabela abaixo:

Tabela 3.1 - Desempenho da Escola em termo de concluintes do curso Magistério no periodo de 2003 a
2010 na Escola Normal

Anos Numeros de alunos Desistente Reprovado Transferido
Masculino/Feminino
2003 00-153 10 1 1
2004 01 -149 2 2 -
2005 01-139 4 1 2
2006 01-139 7* 1 1
2007 03 -146 8 - 1
2008 01-158 18* 4 -
2009 01-154 12%* - 3
2010%** 01-96 - - -

Fonte: Joedson Carlos Lucas da Costa,2010

* Os estudantes do sexo masculino desistiram neste ano.
** Provaveis concluintes

Os dados da tabela foram coletados nos livros de expedicdo de certificados e
matriculas.
No que se refere a formag¢do dos estudantes dessa escola, destacamos o Nucleo

Curricular Identidade, Sociedade e Cultura e suas praticas onde se preconiza, segundo o

Projeto Politico Pedagogico:

Este nucleo curricular desenvolvera a compreensdo do significado da identidade, da
sociedade e da cultura, priorizando a criticidade e a criatividade capazes de gerar
respostas adequadas a problemas e acontecimentos atuais e tecnologicos, necessarios
ao exercicio da cidadania. Desta forma oportunizando ao aluno condigdes para
apreciar e dar significado ao uso da tecnologia como construgio que se reconstrdi a
cada dia, considerando: A compreensdo dos elementos cognitivos, afetivos, sociais e
culturais; A compreensdo da sociedade sua génese e transformagdo e os multiplos
fatores que nela intervém: A compreensdo ao desenvolvimento da sociedade como
processo de ocupagdo de espago fisicos e as relacdes da vida humana; A
compreensdo da producdo e a influéncia das instituigdes sociais, politicas e
econdmicas, na convivéncia social, reconhecendo os direitos e deveres da cidadania
e da justica e seus reflexo na distribui¢do dos beneficios econdmicos; Entendimento
do que acontece com a pessoa, a sociedade, a economia as praticas sociais e
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culturais hoje; Entendimento dos principios das tecnologias associadas ao
conhecimento do individuo, da sociedade e da cultura; Aplicagdo das tecnologias
das ciéncias humanas e sociais na escola, no trabalho e em contextos sociais;
Conhecimento do homem na diversidade, numa evolugdo antropoldgica e cultural.
(PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2008, p. 28).

No que consta no PPP da escola, verificamos um conjunto de documentos com varios
objetivos e pressupostos para melhorar a formacao inicial dos estudantes e futuros docentes,
conforme ja vinha sendo proposto desde 2002.

Percebemos que a escola faz muitas proposigdes para formacao dos educandos (as)
cujos objetivos se apresente de forma ampla e bastante importante para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias para os futuros docentes. Neste sentido a escola assume maior
compromisso na construcao de um processo democratico de decisdes e agdes, que busquem
atender os objetivos do aluno como agente transformador da sociedade. (PARAIBA, 2002, p.
7).

As elaboragdes dos documentos teodricos, filosoficos e projetos que nortearam o
trabalho que a escola e os professores formadores devem realizar com os estudantes faz as

seguintes representacdes:

O grupo de trabalho da escola firmou um compromisso com a formagdo de
profissionais conscientes, criticos ¢ competentes; da ideia que a escola possui acerca
da origem do conhecimento; da forma como a escola vé o carater historico da
educagdo, face aos diversos grupos sociais ¢ as abordagens didatico-metodoldgicas
escolhidas pela escola para a sistematizagdo do saber. (PARAIBA, 2002, p. 7).

Os referencias para formacao de professores, publicado em 1997, teve a participagao
de varios profissionais da educacdo: especialistas, professores, consultores nacionais e
internacionais, técnicos e gestores do sistema educacional de todo Brasil para discutir e
sugerir o perfil profissional de professor (a).

Cuja formagao ndo corresponde mais as demandas educacionais existente na sociedade
e as transformagdes educacional existente na sociedade e as transformagdes sociais
experimentadas em todos os ambitos da vida humana. Os estudos dos referenciais

argumentaram que:

E consensual a afirmagio de que a formagio de que dispdem os professores hoje no
Brasil ndo contribui suficientemente para que seus alunos se desenvolvam como
pessoas, tenham sucesso nas aprendizagens escolares e, principalmente, participem
como cidaddo de pleno direito num mundo cada vez mais exigente sob todos os
aspectos. (REFERENCIAIS PARA FORMACAO DE PROFESSORES, 1999, p-
16).

Diante da citagao feita pelo estudo realizado por varios sujeitos que pensam e fazem a
educagdo incluindo o Ministro da Educacao, percebemos uma urgéncia no perfil profissional

que as institui¢des escolares desempenham na formacao dos estudantes para a docéncia, pois,
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¢ necessario elevar o nivel de qualidade de conhecimentos dos estudantes nos Cursos do
Magistério tanto na modalidade Normal como em licenciatura para melhorar a educacdo que
esses alunos estdo recebendo, como também melhorar toda educagdo ja que esses estudantes
serdo futuros docentes absorvidos pelos sistemas educacionais.

Assim sendo, ¢ importante elevar o nivel de qualidade dos professores formadores
para desempenhar suas praticas docentes no cotidiano escolar, contribuindo na formacgao dos
estudantes que estdo sendo preparados para a docéncia, visando romper com as concepgoes de
educacdo e reproducdo de ensinamentos conceitualmente errados e de atitudes
discriminatoria. (Referenciais para Formac¢ao de Professores/Secretaria de Educacao
Fundamental. 1999).

Neste contexto diversos setores da sociedade principalmente da educagdo estdo
discutindo a concepcao de educacgdo, o que se compreende da mesma, a fun¢do da escola, o
trabalho dos profissionais da educagao procurando superar a realidade vivenciada nessa area
da sociedade brasileira.

Na tentativa de mudar o quadro da educagdo, diversas articulagdes estdo mobilizando
diferentes organismos que lidam com essa tematica propondo uma nova educacdo escolar, um
novo papel de professor esta sendo concebido para novas praticas pedagogicas da sua atuagao
profissional.

Essas mudangas estdo ocorrendo para profissionaliza¢do de professores nas suas praxis
pedagogicas. Para isso, nao basta o esfor¢o de alguns e do avanco das experiéncias realizadas
isoladamente na educagdo ¢ de suma importancia o compromisso de todos que fazem a
educacdo neste pais, melhoria da atuagdo dos professores formadores como também agdes de
politicas publicas para a formacao inicial e continuada tendo como foco a profissionaliza¢ao
dos educadores.

Trabalhando competéncias docentes indispensaveis para sua pratica, pois nao basta
mudancas isoladas e tracar normas ¢ necessario reforma que venha de &mbito nacional para
atingir todos que fazem parte do sistema educacional principalmente os atores do processo
educativo os professores que devem aprender o que ensinar € como ensinar aos seus alunos,

como contribui (MELLO, 2000):

A mudanga nos cursos de formacao inicial de professores tera de corresponder, em
extensao e profundidade, aos principios que orientam a reforma da educagdo basica,
mantendo com esta sintonia fina.Ndo se trata de criar modismos, mas de buscar
modalidades de organizagdo pedagogica e espagos institucionais que favoregam a
constitui¢do, nos futuros professores, das competéncias docentes que serdo
requeridas para ensinar e fazer com que os alunos aprendam de acordo com os
objetivos e diretrizes pedagogicas tracados para a educagdo basica. A educagdo ¢é
uma politica publica enderegada a constituicdo da cidadania. (MELLO, 2000, p.
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101).

A educacdo ¢ um artefato de suma importancia para promover mudangas sociais, no
entanto, ela também precisa passar por reformas para atender as transformacgdes sociais,
econOmicas ¢ politicas no ambito da sociedade.Nao basta apenas focar na formagao inicial
tanto em nivel médio ou superior, isso ndo garante uma qualidade na educagdo, j4 que
nenhuma formag¢do inicial mesmo em nivel superior é suficiente para o desenvolvimento
profissional.

Faz-se necessario a criagdo de uma rede de formagdo continuada e permanente para
todos os sujeitos envolvidos na educacdo, em especial os professores para atualizagdo dos
seus conhecimentos, como também, ¢ indispensavel a elaboracdo de politicas publicas de
acOes conjuntas para atender as demandas que afligem a categoria dos professores, sendo de
extrema importancia politicas publicas que contemplem a qualificagdo dos professores,
valorizacdo do seu trabalho na sociedade, condi¢des adequadas de trabalho, plano de cargo e
salario. Todas as a¢des devem ser pensadas em conjunto para uma politica eficaz no rumo a
uma qualidade da educagdo brasileira.

Partindo do estudo do contexto nacional e colocando a discussdo em ambito local,
verificamos na formagdo dos educadores/as da Escola Normal da cidade de Campina Grande
a existéncia de varios problemas na formacao dos seus estudantes, que sao muito semelhantes
a todos os entraves da Educagdo Nacional, pois, embora a escola venha criando varios
documentos com objetivos de melhorar a educagdo oferecida nesta instituicdo, a realidade que
percebemos ¢ que as propostas da escola ainda nao estdo sendo alcangadas, como destacamos
nas falas de alguns estudantes ao serem indagados sobre: Como Vocé conhece a Lei
10.639/2003, que discute o ensino de historia africana e afro-brasileira em sala de
aula? Como teve contato com essa lei?

Tivemos as seguintes respostas dos estudantes do 1° ano “A”(A.V.G.R, 2010) diz:
“Nao, nao tenho conhecimento sobre o assunto.” Verificamos que este/a educando/a nao teve
oportunidade de conhecer e discutir a Lei 10.639/2003.

No que diz respeito a/o estudante (W.P.P.S, 2010) seus argumentos sobre essa mesma
questao da Lei ¢é: “Nao conhego, sem comentarios”. Percebemos que o/a educando/a também
ndo participou de discussdes sobre a tematica da histéria da Africa e da Cultura Afro-
Brasileira.

Questionando o/a estudante (J.A.S, 2010) sobre o conhecimento da Lei 10.639/2003
obtivemos a seguinte afirmagao: “ndo conheco”. Fica evidente que os alunos/as egressos no 1°

ano “A” do Magistério desconhecem a Lei e ndo fazem uso da discussdo da historia da
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negritude.

No que se refere aos educandos(as) do 4° ano “A”, obtivemos os seguintes argumentos
sobre o conhecimento da Lei 10.639/2003, o aluno/a (J.B.S, 2010) afirmou que: “ndo
conheg¢o”. Ja o estudante (E.S.B, 2010) diz “ndo sou conhecedora dessa lei”. Verificamos que
existe uma auséncia da discussdo da lei e do conteudo relacionado a negritude. Através da
leitura e analise dos questionarios que a maioria dos estudantes, tanto do 1° ano “A” e os do 4°
ano A”, fazem reclamagdes sobre os conhecimentos que sdo oferecidos no decorrer de suas
formacoes.

Diante das colocagdes expressas pelos alunos, constatamos a dificuldade que eles terao
para trabalhar com a temadtica referente a diversidade cultural nas suas futuras praticas
educacionais em sala de aula, devido a auséncia de conhecimentos que os educandos(as) e
futuros professores(as) tiveram em discutir e aprender a Lei 10.639 2003.

Como os estudantes do magistério vao oferecer conhecimentos que elas(es) ndo

tiveram em sua formacao inicial? Conforme o pensamento de:

Ninguém facilita o desenvolvimento daquilo que ndo teve oportunidade de
aprimorar em si mesmo. Ninguém promove a aprendizagem de contetidos que ndo
pode construir. E imprescindivel que o professor que se prepara para lecionar na
educagdo basica demonstre que desenvolveu ou tenha oportunidade de desenvolver
de modo solido e pleno, as competéncias previstas para os egressos da educacdo
basica, tal como estabelecidos nos artigos 22, 27, 32, 35 ¢ 36 da LDB ¢ nas
diretrizes curriculares nacionais da educagdo basica.Isto ¢ condi¢do indispensavel
para qualifica-lo como capaz de lecionar na educagdo infantil, no ensino
fundamental. (MELLO, 2000, p.102).

Diante da citacdo de Mello (2000), fica muito complicado para os educadores(as) que
se formam e ndo tém oportunidade de serem bem preparados(as). E o caso da Escola Normal
onde verificamos o silenciamento do conteado da Africa e cultura Afro-Brasileira na
formagdo dos estudantes; constatagdo feita nas respostas dos/as alunos/as no questionario,
onde a maioria disse desconhecer a Lei 10639/03 que trata da cultura do continente africano e
a cultura da negritude. Além dos questiondrios analisamos as ementas oferecidas pelos
professores. Entdo, a formagao nesta escola esta deixando a desejar, pois, seu curriculo ndo da
abertura para visibilidade de outras culturas sem ser a eurocéntrica, assim sendo, os estudantes
nao vao ter conhecimento e saber da contribui¢ao de culturas diferentes, como a cultura da
negritude.

Mas, essa realidade na formacao dos educandos/as da Escola Normal pode tomar outro
rumo, se todos agentes da educacao desta escola assumir compromisso com a formagao dos
seus alunos/as, contemplando essa formagdo com a tematica da diversidade em suas praticas

pedagbgicas, oferecendo saberes como da multiculturalidade herdada pelo Brasil,
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oportunizando aos seus alunos(as) o conhecimento de culturas diferentes, fazendo com que
eles valorizem esses modelos de expressdo cultural. Nesse caso ¢ importante que o professor
formador reveja o seu curriculo e privilegie varias culturas que sdo destinadas para todos,

COmMo pensam:

[...] a concretizacao de curriculos multiculturais na formagdo de docentes pode ser
favorecida pelos seguintes procedimentos: associacao de elementos cognitivos e
afetivos na pratica pedagogica; sensibilizagdo para a educacdo; conscientizagdo
cultural; desenvolvimento de uma pratica reflexiva multiculturalmente
comprometida; superacdo de preconceitos ¢ esteredtipos; problematizagdo de
conteudos, (especificos e pedagdgicos); reconhecimento do carater multiplo e
hibridismo das identidades culturais. (CANEN ¢ MOREIRA, 2001, p. 36).

Portanto, a escola tem que superar a auséncia de trabalhar e compreender a diversidade
existente em toda sociedade. Temos que promover o acesso aos estudantes a matrizes
culturais diferentes da europeia, caso contrario, a situa¢do vai ficar como a verificada nos
questionarios, onde além dos estudantes ndo conhecerem a Lei 10639/03 que discute o ensino
da historia africana e dos afro-brasileiros em sala de aula, ndo vao compreender a importancia
do conhecimento originado da negritude.

A realidade constatada na Escola Normal Padre Emidio Viana Correia, vai de encontro
ao que coloca (LELLIS, 2008): “ [...] E a realidade da diversidade educacional ndo consegue
sensibilizar os profissionais da educacdo que estdo atrelados a uma oOtica européia e nao
conseguem romper com o ciclo vicioso da valorizagao da cultura hegemonica em detrimento
das chamadas culturas marginais.” (LELLIS, 2008, p. 18).

Devido ao problema da falta de prioridade de outras matrizes culturais que nao seja a
européia, pois a pratica dos professores formadores ndo favorece para o debate do
multiculturalismo como observado nas respostas dadas nos questionarios respondidos pelos
alunos/as.

Dos 6 (seis) questiondrios tomados como amostra para esse estudo, apenas um
estudante respondeu que sabia da existéncia da Lei 10.639/2003, posicionando da seguinte
maneira: “Sim. Ja houve uma palestra na escola e foi muito interessante conhecer um pouco
dos seus direitos”. (A.A.A, 2010).

Pela leitura dos questionarios, fica evidente que a escola ndo trabalha com uma
sistematica a Lei 10.639/03 e também nao discute a questao da multiculturalidade, so6 realiza
esporadicamente poucos momentos para abrir caminho a essa tematica como foi relatado em

conversa informal nos corredores com professores que trabalham na escola Normal:

Que a escola planejou uma palestra no ano de 2008 para ser realizada por uma
pessoa ligada ao movimento da negritudemas que ndo ocorreu devido algumas
polémicas surgidas na articulagdo do evento mas mesmo assim os/as alunos da
escola fizeram uma apresentacdo de trabalhos de pesquisas realizados por eles ja no
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ano de 2010 apenas a professora de portugués vem realizando um trabalho que
contempla a negritude, mesmo assim ndo ¢ um trabalho sistematico.
(PROFESSORES, 2010).

Diante das respostas dos estudantes nos questionarios, ¢ as falas dos docentes,
constatamos que urge uma revisdo nas praticas pedagogicas dos professores formadores desse
estabelecimento educacional que vem formando professores ha 50 anos na cidade de Campina
Grande onde seus documentos que norteiam melhorias para educacdo, mas que ndo podemos
perceber nos depoimentos feitos por estudantes tanto do 1°ano “A” quanto os do 4°ano “A” o
que ja vao se formar e ndo tiveram a oportunidade de conhecer e discutir a temadtica da
negritude e da Lei 10.639/03.

Contribuindo para essa constatagdo, o estudo realizado por (PASSOS, 2006 p. 80)

alertando sobre um discurso nos documentos e a realidade pedagogica diferente:

Constata-se, através dos documentos e¢ de falas de alunos e professores, que a
realidade vivenciada aparece diferente da proposta nos documentos [...] a formagdo
desenvolvida na Escola Normal esta distante da realidade acontecida [...]. Na teoria
existem mudangas, mas na pratica isso ndo acontece [...] a formagdo do professor
atualmente, estd um pouco distante da forma com os documentos propdem, parece
haver uma desarticulagdo do proposto com o executado, [...] A qualidade da
formacdopara omagistério ndo se encontra apenas na teoria, nos projetos e
documentos que propdem a escola. E preciso muito mais, sair do papel e ir para a
acdo, buscar caminhos que reconstruam o fazer docente, ndo através de formulas
prontas, mas de construgdes interligadas de escola, aluno, professor e sociedade. A
trajetoria tragada realga que a formagdo de professores da escola das Acacias esta
vivendo um momento de repensar sua propria estrutura, enquanto instancia
formadora.

Verificamos a complexidade existente na escola. Suas teorias divergem das suas
praticas pedagogicas, o que constitui uma ambiguidade muito grande para a qualidade dos
formandos pretendida nesta institui¢ao.

A educagdo ¢ um fendmeno e conceito social muito discutido amplo e complexo na
sociedade e as transformagdes que vem perpassa os povos no planeta terra com o processo de
globalizagdo dos conhecimentos os modos de enxergar o mundo, as relagdes sociais vem
mudando o que esta evidente na contemporaneidade. Tudo isso vem contribuindo para que
varios estudiosos da tematica da educagdo venham propor uma ressignificacdo do que seja
educacdo e que ela ndo ocorre nos lugares institucionalizados a escola, pois o processo de
educacdo, conhecimento € plurifacetado sendo realizados em muitos lugares seja em
instituicao de ensino ou nao e sob varias modalidades.

Vimos que a educagdo/conhecimento se realiza em todo ambito social e que varios
agentes contribuem para o ato educativo; o poder pedagdgico de ensinar, e instruir
conhecimento se apresentam de varias maneiras formais e nao formais.

Com esse olhar sobre os diversos caminhos que acontecem, a educagdo e as mudangas
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em curso na sociedade impostas pelo modelo capitalista globalizado imprime uma
transformagdo no perfil profissional e novas exigéncias de qualificacdo dos educadores em
uma continua formagao para atender os desafios colocados pela sociedade moderna.

A partir do momento das novas concepgdes de historia, educacdo, examina-se a
importancia e necessidade urgente do profissional da educacdo, do professor de Histéria como
também do professor do Ensino Médio e Infantil formado e em processo de formagao para
atuagdo docente, ampliar, rever e fazer novas leituras e releituras a cerca dos conhecimentos
ministrados em sala de aula, j4 que a educagdo, conhecimento, leitura e formacdo ndo se
fazem e nem acontece dentro e exclusivamente na sala de aula.

Devemos considerar as experiéncias e conhecimentos dos individuos como ¢ colocado
na concepcao de Jorge Larrosa (2002%). Ele privilegia a questdo da experiéncia no processo de
formag¢do e de transformacdo da realidade. Segundo ele, vivemos num espago-tempo
separados em que o conhecimento se d4 apartado do sujeito que conhece.

E evidente que, a propria ligagdo do sujeito e do conhecimento através da experiéncia
¢ o que caracteriza a formagdo da propria realidade moderna. Em consequéncia disto a
experiéncia ¢ o que nos marca a formagdo da leitura. Podemos saber muito sem que isto nos
toque, sem que este saber interfira em nossa existéncia. Basta que conhecimento seja
“exterior’” a nds mesmos.

E neste ponto que, a experiéncia é necessaria para ter a capacidade de escutar, dialogar
e negociar significados. E todo um aprendizado possivel de ser realizado através de rodas de
leitura que privilegia a escuta, o didlogo e a negociagdo de significados. Escuta por que tenho
que ouvir o que o outro tem a dizer e o proprio didlogo porque, reagindo a esta fala, coloco
minha opinido sobre o que estd sendo debatido e fim a negociacdo de sentido por que nem
sempre hd consenso acerca dos temas que estdo sendo tratados, podendo-se chegar a um
denominador comum.

Larrosa (2002%), afirma ainda, que a experiéncia da leitura tenha sido pensada como
algo que penetra a alma. Ao ler permitimos que algo entre nossa intimidade. Algo nos afeta
no que somos. Nao ha leitura se nao houver este movimento de forma violenta, nos deixa
vulneraveis. Larrosa (2002?), ao abordar a leitura como formacao e a formagdo como leitura,
ressalta que tratar a leitura como formacdo implica pensa-la relacionada a subjetividade do
leitor, com o que ele sabe ¢ com o que ele €. A leitura como algo que nos forma, e nos
constitui ou nos pde em questao com o que somos da realidade moderna.

E importante considerar que, a leitura como formagéo é pensa-la como algo que tem a

ver com o que nos faz ser o que somos. Pensar a leitura como formacdo supde apagar essa
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fronteira entre o que sabemos e o que somos. Pensar a formagao como leitura implica pensa-la
como um tipo particular de relacdo, como uma relagdo de producdo de sentido. Tudo o que
nos cerca pode ser considerado um texto, algo que compromete nossa capacidade de escuta,
algo a que temos que prestar atencao.

E como se os livros, mas também as pessoas, 0s objetos, as obras de artes, a natureza,
os acontecimentos quisessem nos dizer algo. E a leitura implica necessariamente nossa
capacidade de escutar o que tem para dizer-nos. Na leitura o importante ndo € o texto, mas a
relacio com o texto. Jorge Larrosa, (2002%) vem compreendendo a relacdo entre
conhecimento e subjetividade, como experiéncia e leitura como formagao, como algo que
pode formar e transformar.

Temos hoje a possibilidade da informacdo rapida como nunca. Muito mais pessoas
tém acesso aos fatos acontecidos globalmente. H4 mais possibilidade de contato com a
literatura, por exemplo, e desta forma com a arte, porém, ao contrario do que se poderia
concluir, os sujeitos parecem tornar-se mais erguidos nesse encontro, inabaldveis. Desse
modo, informar-se ndo est4 significando formar-se, no sentido de transformar-se. Consomem-
se arte e ndo se tem experiéncia estética, consomem-se textos protegidos dos afetamentos.
Talvez esse esteja sendo o prego de muitas verdades carregadas.

Podemos perceber que a vida pode ser entendida como texto, pensar leitura como
formag¢ao pede uma qualidadede atencdo e ndo s6 mais quantidade de leitura. A questdo esta
menos na quantidade de sinais e simbolos que podemos interpretar, de linguagens que
sabemos traduzir ¢ mais, na capacidade de um escutar e outro olhar: outra atitude para os
sentidos, outro acolhimento para a sensa¢do, outra sintonia com a vida, com e para além dos
significados. Quando lemos s6 o que ja definimos previamente ou escutamos s6 o que
queremos ouvir, inviabilizamos o processo de formagdo como transformacgdo. Nesta
perspectiva, o que mais importa no processo de qualquer leitura (estética, cientifica,
filosofica...) ndo € s6 e fundamentalmente o proprio texto, mas a relagdo que se ¢ capaz de
construir com ele desde a experiéncia estética e de vida do sujeito na sociedade.

Neste sentido, o professor de histéria e o professor do Ensino Fundamental devem
possuir um perfil para o exercicio da sua profissdo além da aplicacdo do conteido em sala de
aula, ja que a histdria € a busca de um objeto que essencialmente estd em movimento. Assim €
aprendida de maneiras diferentes, reescrita a cada geracao e interpretada a partir dos pontos de
vistas historicamente condicionados. Esse dinamismo também deve ser transferido a quem se
encarrega ensinar os conteudos. Dessa forma, ¢ necessario que o educador deva pensar o

conhecimento historico em sua triplice dimensao: produgdo, critica e transmissdao do
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conhecimento historico extrapolando e buscando o conhecimento conservador, hierarquizado
e dicotomizado pelo qual esse saber ¢ produzido, ou seja, o educador ¢ um pesquisador e
formador de opinido na sociedade, tendo poder dentro de sua realidade transformar mesmo
que gradualmente a minoria dos individuos que estdo em processo de desenvolvimento
intelectual.

O ensino de Historia ndo pode reduzir-se a memorizacdo de fatos, a informagao
detalhada dos eventos, ao acimulo de dados sobre as circunstancias nas quais ocorreram. A
historia ndo ¢ simplesmente um relato de fatos periféricos, ndo ¢ um elogio de figuras ilustres.
Ela ndo ¢ um campo neutro, é um lugar de debate, & vezes de conflitos. E um campo de
pesquisa e producao do saber que esta longe de apontar para o consenso.

No ensino de Histéria o principal objetivo é compreender e interpretar as varias
versoes do fato e ndo apenas memoriza-lo. Sem que identifique, preserve, compreenda, sem
que indique onde se encontram outros fatos e qual o seu valor, ndo pode haver continuidade
consciente no tempo, mas somente a eterna mudanca do mundo e do ciclo biologico das
criaturas que nele vivem. O conhecimento da historia da civilizagdo ¢ importante porque nos
fornece as bases para o nosso futuro, permite-nos o conhecimento de como aqueles que
viveram antes de nods equacionaram as grandes questdes humanas. E neste ponto que,

(BITTENCOURT, 204, p.289), diz o seguinte:

Um aspecto fundamental a ser considerado em analise sobre materiais didaticos ¢
seu papel de instrumento de controle do ensino por parte dos diversos agentes do
poder. [...] A escolha de material didatico ¢ assim uma questdo politica ¢ torna-se
um ponto estratégico que envolve o comprometimento do professor e da
comunidade escolar perante a formagdo do aluno.O material didatico, por ser
instrumento de trabalho do professor , ¢ igualmente instrumento de trabalho do
aluno; nesse sentido, ¢ importante refletir sobre os diferentes tipos de materiais
disponiveis e sua relacdo com o método de ensino. [...] A escolha dos materiais
dependeportanto, de nossas concepcdes sobre o conhecimento, de como o aluno vai
aprender e o tipo de formacdo que lhe estamos oferecendo. O método para a
utilizagdo dos diversos materiais didaticos decorre de tais concepcdes e ndo pode ser
confundido com simples dominio de determinadas técnicas para a obtencdo de
resultados satisfatorios[...]JOs livros didaticos, os mais usados instrumentos de
trabalho integrantes da “tradicdo escolar” de professores e alunos, fazem parte do
cotidiano escolar ha pelo menos dois séculos, trata-se de objeto cultural de dificil
defini¢do, mas, pela familiaridade de uso, ¢ possivel identifica-lo, diferenciando-se
de outros livros.

No contexto anterior, percebemos que o importante ndo ¢ s6 o acervo de
conhecimentos que se deve selecionar para instruir o ensino, mas também a maneira como se
deve realizar este ensino, 0 modo como o ensino ¢ trabalhado, ou seja, a metodologia de
trabalho na escola. Alfabetizar por exemplo, pode ser feito por diversos métodos: alfabetizar a
partir da vivéncia, da realidade dos alfabetizados, fazendo com que eles ampliem o

conhecimento de sua realidade e incorporem outros conhecimentos, exige um determinado
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método. Se for para ministrar aulas de Historia do Brasil, teremos que estudar sobre o
“Descobrimento”, Capitanias Hereditarias, Colonizacdo, Império e Republica, pois sdo estes
modos como vamos tratar questdoes que podem alterar o significado do conteudo. Podemos
estar ensinando para que os sujeitos saibam responder a uma série de perguntas, mas podemos
ensina-los a compreender a histéria ¢ a importancia das relagdes historicas do Brasil e do

mundo.



53

4 CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pesquisa e estudos realizados para elaboracdo deste TCC podemos
perceber na Escola Normal Estadual Padre Emidio Viana Correia que a pratica dos
professores formadores urge uma ressignificagdo e reflexdo do curriculo e contetidos
trabalhados em sala de aula, pois constatamos a falta de discussdo referente a diversidade
cultural e a Lei 10.639/2003, existindo um esquecimento, um silenciamento sobre a
contribuicao e legado da negritude para a sociedade brasileira.

Neste contexto ¢ de suma importancia uma revisao na pratica docente dos professores
formadores para favorecer uma leitura e releitura da historiografia dos negros/negras pra
romper com um curriculo que valoriza apenas a cultura de matriz europeia. E necessario que
a Escola Normal forme seus futuros professores com um olhar critico e reflexivo para
exercerem suas funcdes no sistema educacional.

A escola tem um papel muito importante para essas discussoes, instigando os seus
alunos a fazerem leituras de mundo com um olhar critico desconstruindo as questdoes de
preconceito e discriminacdo que se caracterizam com um dado natural. Para isso, ¢
imprescindivel uma formacao inicial e continuada dos professores para terem um arcabougo
teorico metodologico sdlido para lidar com as mais variadas circunstdncias na sua pratica
educacional.

E preciso um desdobramento para desenvolver de maneira significativa os contetados
em sala de aula, oferecendo aos educandos/as uma visdo critica ¢ analitica dos
conhecimentos escolares ¢ de mundo para a formagao do cidaddo. Portanto, urge na pratica
docente como ponto de partida e de chegada a pratica social, isto ¢, a realidade social,
respeitando o conhecimento prévio que cada educando/a tem sobre determinados contetidos
como também valorizar as experiéncias e suas leituras e formacdo de mundo. A partir dai
podem ampliar o repertério de conhecimentos dos educandos/as favorecendo a assimilagao
ativa com compreensdo e apreensao dos conteudos a serem ministrados em sala de aula.

A escola e os/as educadores/as t€ém uma responsabilidade na vida do ser humano para
desenvolver o crescimento intelectual através de conhecimentos que favoregam uma
estabilidade na convivéncia social onde os sujeitos podem viver e conviver respeitando as

diversas matrizes culturais.
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APENDICE
QUESTIONARIO
NOME (OU INICIAIS):
IDADE: PROFISSAO: ANO DE ESTUDO:
NIVEL DE FORMACAO:

ETNIA: ( ) NEGRO ( )BRANCO ( )INDIGENA ( )OUTROS — Qual?:

1. Como vocé percebe a sua formagao para professor(a)?

2. O que ¢ ser professor/a para vocé?

3. Como vocé vé a Escola e o ensino nas séries iniciais hoje?

4, Vocé conhece a Lei 10.639/2003, que discute o ensino de histéria africana e afro-brasileira em

sala de aula?Como teve contato com esta lei?

5. Na sua opinido vocé acha importante discutir sobre a Histdria e Cultura Afro-brasileira e

Africana em sala de aula? Por que?




6. No seu cursos vocé discute sobre a Africa e os afro-brasileiros? Em que momento?

7. Vocé acha importante no curso de Formagao de Professores discutir sobre a Historia e Cultura

Afro-brasileira? Porque?

8. Para vocé o que significa essa auséncia da discussdo sobre negros e negras na educagao?
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Asstzgumr um ensino de qualidade, garantindo o
acesso ¢ a permanéncia dos alunos na escola, formando
cidadAop criticos conscientes ¢ autdnomos, preparados

para o exercicio da vida profissional, ¢ capazes de agir

na frantformacio da sociedade.

(9]
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COMPONENTE| CURRICULAR ESCOLA NORMAL ESTADUAL PADRE EMIDIO
VIANA (DIURND)

21 SEMANAS 1 207 DIAS LETIVOS - MODULOS AULA DE 45 MINUTOS ~ ANO 2008

i1 O CURRICULARES i DISCIPLINA SERIES Ne dc horas  N® de aulas
f pro2r 3r o4 por discipling  por disciphna
NOUAGENS CODIGOS  linkua Portuguesa 43 42 : 399.8 ; 533
SUAS TECNOLOGIAS  Lingua Estrangcia 2 2y .- 123 ' 164
1' SUAS PRATICAS Artp , PR B B 61,5 1 82
. 'llid: cag¢do Fisica ' 2 02 - ! - 123 164
SUBTOTAL .8 74513 7073 943
ENCIAS DA NATUREZA - Bidlogia 2 2020 - 184.5 ‘ 240
IATEMATICA B LOGICA  Fidfen 222 - 184.5 ' 246
FSUAS PRATICAS ‘Oufimica 22020 - 184.5 2406
Maftematica 434, 2 3998 533
SUBTOTAL 10 9 ‘10, 2 | 9533 1,27
FHTDADE, SOCIEDADE  1Higtdria 22 - 123 164
PCULTURA 1 SUAS T Gdlogra fia 2 2t 153.8 204
PRATICAS SUBTOTAL 4 4 1 0 276.8 369
i()r:;,uni/u da Fducagio Mscolar C2 - - ' G1.5 82
Higtoria da cducagio o2 . R 61.5 82
Psficologia du educagio 1 b 2 0 - \\ - 61,5 : 852
Py cologia da educagio .- 2 I 61.5 82
WIANIZ ACAO E GESTAO  Fifosofia da Fducagio | T 30.8 41
A TTHICACAQ ESCOLAR ";S(‘ ciologia da Bducagdo - e - RIVR L
TEOQRIA E PRATICA Educagio nlatite metodologia - 1,2 02.3 123
Educagcio do Ensino Fundamental ¢ metodologia - 2 303 240 328
[t ucagio de Jovens ¢ adulios ¢ meivdologia - . 22 123 lod
l{ ucagio de Porl. de N Bducagio Especiais - Co- P-n 2 34.5 82
Bgses Pedagogicas Jo Trabalho tscolar - oo- ': - 64.5 82
SUBTOTAL ' ' ‘6 519 9 | 8918 1,19
Aplas presencinis ¢ Memorial* 2202 - 185 : 240
Dpcéncia® . oo X 308
FRAUCA EDOCENCIA - TECH - -1 4 123 _ 164
" Pfojetes de Trabatho .33 - 185 246
SUBTOTAL ' 205 5 4 800 ’ 656
TOTAL DE AULAS POR SE’M:\NA . 30 30 ‘ 30 | 18 4,43
TOTAL DE HORAS POR SERIE - - 1 - 1554
TIOTAL DE HORAS POR CURSO . lsoo 3,35

* Todas as dii'cipliuas do Nicleo Pratica ¢ Docéncia acontecerfio no mesmo boririo de
malricula do :IZLno.

OBS: Na 4* Scérie havera 3 (Irés) dias por semana com aula na Escola Normal e 2 (dois) dias
(vito horas scranais).

Do macnio Jdo wsifpin: § havan semsnaiy durante 25 semanas de cfetive exercicio da
dnednein tofatibando 200 horps | 108 horas de atividades didatico pedagogica perfazendo um
total de 308 hofas,

Distribuicio das horas 200 horas de efetivo exercicio da docéncia:

80 horas — Ensino Fundamental = 10 semanas
56 horas - Ensino Infantil =7 semanas
40 horas — Ed. de jovens ¢ Adaltes = 5 semanas
24 horas — Educagio Especial = 3 semanas

'l'()'l‘ALGER/jLL DY HORAS =3.352




1. DIAGNOSTICO ESCOLAR

LL HISTORICO ESCOLAR

Bezerra Cabral, s/m — Catolé — Campina Grande — PB, foi criada visando atender a
pepulagio esclarizavel cm nivel de 2° Grau na formacio de professores para o magistério de
Educagio Infaptil, Educaciio de Jovens ¢ Adultos ¢ do 1° ae 5° ano do cnsino fundamental (ou
do 1"a0 4°ciclo] da cidade de Campina Grandc ¢ de cidades circunvizinhas.

A CSCOT foi criada por iniciativa do Governo do Estado na gestio do Dr. josé¢
Fernandes dc% ima, pela lei Estadual n° 2.229, publicada ne Diario Oficial, edicdo de 08 dc
Abril de 1960 com a denominagiio de "Eiscola Normal Estadual” tendo como scu primeiro
loeal de funcipnamento o Grupo Escolar Sofon de Lucena (atual Fundagho Regional do
Nordeste-FURNE). No governo do Dr. Pedro Moreno Gondim, cujas instala¢es por
empréstimo, q resumiam 2 duas salas, sendo uma para sala de aula, com apcnas 25 alunos ¢
oulra para 2 irc¢iio, sceretaria ¢ arquivo. Em 1962, 70 normalistas cursavam as trés sérics do
ensino normal Em 1965, ji s¢ constituia como cscola conceituada com 275 alunas ¢ passou a
ocupar todo ofprimciro cxpedicnte, funcionando no horario das 7:00 as 12:00 horas. Em 1966,
a escola ocup l u os cspacos do Colégio Anita Cabral. Em 10 de maio de 1970, a Escola Normal

passou a fungionar em prédio proprio construido para esse fim, onde hoje sc encontra 2

avenida Severino Bezerra Cabral, s/n no bairro do Catolé, com uma drea total de 3.970,56m?,
sendo 491,361 de area coberta.
De 198; a 1992, a escela funcionou apenas RoOS turnos manhi e tarde.

~ Em 19 1 a Escola Normal Estadual passou a se chamar de Escola Normal Estadual
Padre Emidi: Viana Corrcia, através do Projeto de Lei n° 54/81 de 09 de Julho de 1981 que
homenageou |u ilustre cducador campincnse, de saudosa memoéria, que muito trabalhou pela
causa da cdutagio da nossa cidade.
Nos a! os de 1993 a 1996 a Escola Normal Estadual Pe. Emidio Viana Correia
funcionava nps trés turnos subordinada a Sccretaria de Educagio e Cultura obcdecendo ao
sea regime lI terno. Em 1997 passou a fazer parte dos Centros Paraibanos de Educagao
SoliiEn'ia (C | PES-CG2).

fundagiio até o ano de 2008, a Escola ja passou por 14 administradores, assim

A Escuq{ Normal Estadual Pe. Emidio Viana Correia, localizada na Av. Severino

De sud
distribuidos:é
1. Dir
Gesta
2. Dit

}

stor: Pr. Anténie Carlos Escorel (1960 a 1962);

» dos Governadores José Fernandes de Lima e Pedro Moreno Gondim.
tor: Prof. Fernando Silveira (1963 a 1966);

Gesta d¢ Pedro Moreno Gondim.

3. Dirctor: Dr. Esticio Tavares Wanderley (1967 a 1971);

Gestdo de Jodo Agripino Filho.

igetor: Dr. Hamilton de Sousa Neves (1972 a 1 1973);

Gestdo de Ernani Satiro.

5. Di; ctor: Prof. Moacir Alves Carneiro (1974 a 1975);

Gestgo de Ernani Sitiro.
6. Difetora: Prof* Maria Inés de Castro Dantas (1976 a 1979);

Gestio de Tarcisio de Miranda Burity. }

7. I)iﬂ:‘ctora: Prof® Anita Franklin de Oliveira (1 980 a 1983);
Gestho de Tarcisio de Miranda Burity.

8. Diretora: Maria Neide Bezerra de Mclo (1984 a 1986);
Gcs:ﬂﬁu de Wilsen Leite Braga.

9. Djrctora: (interventora) Rita Maria de Andrade Leal (1987);

(;L’B‘: o de Wilson Leite Braga.




10. Dirctora: Maria do Socerro Perazzo Lima (1988 a 1993);

Gestiio fle Tarcisio de Miranda Burity ¢ Ronalde Cunha Lima,

1. Dirgtors: Prof* Severian Dalva da Silva Guedes (1994 a 1996);

Gestio flc Ronaldo Cunha Lima, Cicero Lucena, Anténio Marques da Silva Mariz ¢
José Maranhio.

12. Dirdtora: Prof® Klcide da Silva Colago (jancire/1997 a 2002);

Gestdo fle José Maranhio.

13, Dirétora: Fdsonia Assis Dantas (2003 a 2006);

Gestiio [CAssio Cunha Lima, 25

14. Dire tor¥ Francisca Searcs da Silva (2007 -m, 08 dms ajtuals) Ware s far Ay e
Gestio [Cissio Cunha Lima.

Lo

\
|

No anode 2000 a Escola Normal Estadual Pe. Emidio Viana Correia, atendendo zo que
instituiu a R solugio CEB n°® 2, de 19.04.1999, iniciou suas atividades cumprindo a
programugio fida watvic carvicalar pasa o Pasing dédio Modalidade Normal de 4 anos ¢
ivvmando dodentes parn o fssine Foadamental, fdueagio Infantil, Educacdo dc Jovens ¢
Adultos, ¢ Ed llc.u;an dm Portadores de Necessidades Especiais.




1.2. LOCALIZACAO

A Tscofa Normal Estadual Padre Emidio Viana Correia fica localizada a Avenida
Heverino llczqt'ra Cabral, S/N, Bairro do Catolé, pertencente a 3" Gerencia Regional de
Ensino da Seeretarin Estadual de Educagio ¢ ao CEPES CG 2 (Centro Paraibano de
dueagio Soliflaria).

1.3. ESTRUTURA FiSICA

A Escola tem uma %rea total de 3.970,56 m?, ¢ desta 491,36 m?, sio de firea construaida.
#ia Normal Estadual de Campina Grande apreseata étimas condigdes para

1.4. ESPACOB DISPONIVEIS
Area h re descoberta (estacionamento).
quadri de csporte
duas cantinas (Arca externa).
A dreajconstrisida csta dividida em conjuntos assim distribuidos:
o Conjufito de apoio administrative (Térreo)
secretdqria -
sala dgs dirctores adjuntos
sala dif diregiio
arqui\}no vivo
banhgjros
jupto de apoio pedagégico ¢ servigos complctarces

sala d SOE -Scrvigo de Orientagio Educacional
sala d¢ educacio fisica
labordtorio dec informitica
laborjtorio de ciéncias
sala d;[: video
bibliofeca
frea ljvre coberta
palco;
» Conjynto dc Ensino Aprendizagem (1° Andar)
id sal:{js de aula

banhgiros
arquivo morto

1.5, EQ’U]PE ADMINISTRATIVA

Cons{a de 3 componentes, uma dirctora geral ¢ 2 dirctores adjuntes, um para o turno
da mranhd ¢ putro para o turno da tarde, todos com formacio académica.

1.6. EQUIPE TECNICO PEDAGOGICA

pedagdpicn,|2 (duas) psicologas, 1 (u ma) supcervisora , 2 (dois) oricntadores educacionais. Esta

A miﬂipn & composta por scis profissionais, assim distribuidos: 01(uma) assessora
cquipe atengle aos dois turnos da escola.




1.7. CONSELHO ESCOLAR

ho Escolar funciona com regimento proprie sendo representado por
'ﬁtrihuidos:

ral;

;cntantc de pais;

« dois reprdsentantes de alunos

dentante de professorces

dentante da Equipe Técnico Pedagogico;
fentante de funcionario.

CENTE

QO Corpo| |
. nguagc

Docente é composto por 43 professores distribuidos nas drcas:

s Cédigos suas Tecnologias ¢ sua Praticas com 08 professores;

»  Ciéneia th Naiureza Matematica ¢ Logica ¢ sua Praticas com 11 professores;

«  Hdentidade Socicdade ¢ Cultura ¢ suas Priticas com 03 professores;

» Organizagio e Gestio da Educacio Escelar Teoria Pritica com 21 professores;
A qualifigac@io dos professores seguem a scguintc ordem:

« mcestrade 02 professores;

« cespecializagiio 46 professores;

. ;,raduqd 1 01 professor

1.9. CQUIPE D 1
.+ Sccretirg
s  Sub-scertiaria

» auxiliar de secretaria

APOIO ADMINISTRATIVO

1.10. EQUIPE DE APOIO E SERVICOS GERAIS
A Equipé- dc Apoio ¢ composta por 19 profissionais, assim distribuidos:

« poriaria
« auxiliar fle scrvico
» responsdvel pela a biblioteca.

1.11. CORPO IISCENTE

A Escol:il conta com um total de 870 alunos assim distribuidos:
= Turno mjanhi 503 alunos

1° anes: (172 alunos

2° anos:[91 alunos

3° anos:é 127 alunos

4° anos:|113 alunos




« Turno tirde 367 alunos -

1° anos: 165 alunos
2° anos: |63 alunos
3° anos: [72 alunos
4° anos: |67 alunos

1.12. PARCERIAS

A Escola mantém parcerias com Sceretaria Municipal de Educagio de Campina

Grande, Sccrc;taria Estadual de Educagiio, Universidade Estadual da Paraiba, UVA-
Universidadce Yale do Acaran.




2. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Vivemos um momento politico ccondmico-social de mudangas que culminou com a
. - i
instalacio da Nov;

Repablica no pais, cujos ideais propostos para a cducacio estavam na
valorizagiio e recuperagio do saber em todos os niveis, na definicio da politica educacional ¢
na reabilitagiio das escolas pihblicas.

Qual o nosgo papel eaquante cducadores que presenciamos a visiio cconomicista da
cdneagdio gue lemjeomo pano de fundoe o idedrio politico-ccondmico ncoliberal que atribui &
cducacio uma cenfralidade no desenvelvimento ceondmico, vinculando-a a logica do mercado
sjue prieriza umal formacio centrada no conhecimento instrumoental, secundariznndo as
dimenspes social, Jroral ¢ diea da formugie profissional. Nesta orientagiio caracieriza-sc¢ a
concepeiin ceononicista da cducagio. Sendeo assim, todo cuidado ¢ pouco para ndo aderirmos
n esta logica.

Sabemos qie a escola sozinha niio modifica a sociedade, mas pode ajudar diante de sua
aghin Favorcvendo] conhecimentos  atravds de instrumentos, que fagam com quc 0s jovens
sejaw yespritados, como seres de caracteristicas proprias, ¢ que produzem,

Compreendcmos que os scres humanos se desenvolverr mos aspectos psicolégico,
lingiiistico,  sécio-afetivo,  légico-matematico ¢ psicomotor. E neste processo de
desenvolvimento p influéncia do mcio sécio-ccondmico ¢ cultural ¢ inevitavel. £ neste
contexto social qie 2 cscola estd inserida ¢ deve favorecer o aluno para que scja um ser
pensante, que estdl no mundo ¢ com o mundo, e age sobre cle (PAULO FREIRE).

& diante d¢sses conhiccimentos que tentaremos montar a propesta pedagégica, baseada
0o sujeito gque busea ativamente compreender o mundo que o rodeis, ¢ trata de reselver os
questionamentos fiue cste mundo the apresenta. Fsta proposta se definira por pressupostos
{ehrices que busgaremaes através da histéria, da sociologia, da psicologia ¢ da antropologia.
Acreditanos gue £ através desses pressupostos que solidificaremos nossa proposta.

O homem fnquanto ser histérico que possui raizes espage/temporal ¢ um ser de praxis
vom agio ¢ reﬂcf 50 dos homens sobre o mundo, com ¢ objetive de transforma-lo para sua
methoria de vida,

A sociolog

1 nos remete a afirmar (ue nio podemos separar educagio ¢ socicdade, mas
a neutralidade nijo existe, uma interfere sobre a outra, ¢ ¢ posiz interferéncia gue se processa
ns transformagock necessarias para wus wadanga socinl mais justs o igeabiftiaria,

I, nesta pprspectiva que devemos favoreeer a agiio pedagégica, com uma visio de
homem como sci social em desenvolvimento, que venka contribuir na sua vida social comao
sujeito que tem jluma histéria de vida, com suas origens, scus conflitos, suas difercngas, ¢
pavtindn desias giforengas para 50 consiruir um convivie de grupo com identidade propria,
com  cspivito aif: cooperagito ¢ selidariedade, pars mudar csta socicdade tornando-i
participativa. | '

A teoria psicolégica nos subsidia no que concerne ao desenvolvimento infanto-juvenil
s areas: sensodin-motora, socio-afetiva ¢ cognitiva.

Na Hrea shasorio-motora ¢ essencial que o individue ao aprender a escrever desenvolva
sma scqiiéncia fdequada de movimenios. No asspecte socto afetive € essencial gque o tncdividuo
aeredite cm si njesmo, ¢ se desenvolva favoravelmente em scu processe edueacional ¢ social
cnsy pmlersnedn eopr ontros individnes cada qual respeilando as diferengas individuais existentes
sodre wi Mo drch copnitiva cotendemos gque ¢ individuo consiréi as nogdes ¢ 05 conceitos i
medida que agejobserva ¢ relaciona os objetos do mundo fisice.

£ atravéy desias arcas que encontramos clemenios para coshecernios a referéncia da
consfrugio do ofmhcecimento do ser em desenvolvimento, que & de grande importincia para &
cnin pridtics pedppogica. - ,

No que rpfere & Antropologia, esta nos cechridinrg em osfndar cientifivamenty g copéeie
niana na sud ovigom, cvolugio, costwmes, institaicies, siiuando a espicite B nesa
spcicdade contempeorinea,

11




Neste;
Gadotti onds
que € possivi

Consi
adaptar as ¢
especiflico
crponifinens,
woneeitos g
pPara uma né

pressupostos a nossa concepeiio de homem ¢ de sociedade, comunga-sc com’
afirma “que educar ¢ despertar a capacidade de sonhar, desperiar a crianca de

ol mudar 0 munde™.

ferando que a aprendizagem ¢ um processo profundamente social, nccessita
tratégias ¢ contetdos dos projetos enrriculares ae contexto hisidrics o cofiuyn
b qual os alunos vivem; esta ¢ a forma de peder utilizar scus coneeitos
frutos da inferagics colidinnas no scw meio social, ¢ de vinculd-los aos NnNovos
¢ a8 institnigtes docenies facilitam. Ista concepeiio vypostskyana contribucn
‘- reformalagiio das relagies entre aprendizapem e desenvolvimento, levando

em considergeiio o nivel de aprendizagem de eada individuo.

1) payg
pars o insten
Para
stgnifica: dcii

o} descanpenado pelo o adullo nessa relagiio histérico-cultural e social é decisiva
w0 na aprendizagem ¢ desenvolvimento humano,

Martin Hceidegger “cnsinar ¢ mais dificil do que aprender, porgue cnsinar
xar aprender”,

Dcixa;l' o outre aprender € deixé-lo ver as realidades contrastantes que s¢ harmonizam

numa visio i
hio ¢ deixar,
deixar gque d
deixar gue o

Com |
shordados, d

brangente, numa visio {floséfica da realidade. Deixar quc os outros aprendam
de dar aulas. E cultivar o conhecimento integral da realidade. Deixar aprender é
conbedimento nasga, que o conhecedor renas¢a a cada novo conhecimento, ¢

1da wm se reconhiega no ato de aprender.

sta idéia de cducagio, pontuaremos nossa agio pedagogica nos clementos
S quais norteario o projeto.




3. JUSTIFICATIVA

i
Vivemos em
Em toda a

uma socicdade de projetos.

lhist(lria da humanidade, nunca sc plancjou tanto o futuro como agora.
Existem prejetos jpoliticos, profissionais, social, econdmico, culturais ¢ cducacionais, cntre
outros. O projctnzscrvc para pensar o futuro, controli-lo, aproximar o descjo (ue se tem
dagquilo gue a dgealidade permite, as intengdes das agocs. Todo projeto tem
intencionalidade ¢ f expressio de uma partege nossa vontade, seja social, seja individual.

A escola viyle ou deyeria viver em fitngio de um projeto politico pedagdgico. Afinal, ¢
preciso planejar ad ages educativas da mesma mancira como se plancja outras dimensdes da
vida e da sncicda: ¢ ¢m peral. Muitos fatores estio em jogo quando se projctam as acdes
cducativas. Que ajunos queremos formar? Que valores vamos priorizar? Com que recurso
ircmos conlar? Esdas questods tornam-se ainda mais imporiantes agora, quando vivemos um
inomento histérico|de alteragio de projeto politico.

A educagio) brasileira encontra-se merpulhada numa crise, que vem se arrastando ha
Dastanie tempo. Muilas 580 as propostas de miclhorias: tedricos, pesquisadores, instituigdes
sovernamentais, dentre outros segmentos, defendem um melhor projeto para a educacio no
pais. ’

Lmi

Niig resta

dividas, todos querem modificar a situagiio vigente,
Existe por

parte do governo projetos no sentido de organizar ¢ socrguer a escola
publica, até porghic os paises de primeiro mundo 3 comprovaram quc foi imvesiindo cm
educagio que as|pesquisas avangaram, mclhorando o processo e deseavolvimento nas
diferentes dreas, fendo vomo conscqiiéneia, a melhoria da qualidade de vida da populagie,
MNio quercinos aghi fazer apologia 4 educagdio, mas sabemos quc esta sem divida, ¢ um do$
pilares de sustentd¢iio do crescimento de umas nagio.

Torna-se fiindamental compreender ¢ analisar de forma critica e comprometida a

vealidade histérich-cultural ¢ o contexto institucional como se processa o ensino, propondo
novas pHernativas de trabalho.

Diantc do ¢xposto nosse curricule se pantard na formagho ¢ desenvolvimento social deos

atunes. Sabemos (¢

uc o pedagogico ¢ inseparivel do politico.

Tleosta Olivn noss
rog ipadade, vivend

y compromisso ¢ com 2 Termagiio do cidadiio que estd inscrido ncsta
v expacilicamoenic nesta Spoon. O currjculo serd o instrumento erientador da

da agiio cducalivy
por toda a comu
signifivadoes sovia

em sua totadidade. Propomes ser nossa agho, um (rabalhe compartithado
idadc escolar, no esfor¢o permancate de todos, ne sentide she constrmiy
5, cntturais ¢ politicos sobre o fendmeno educative ¢ a agdo pedagogica, de
forimar cidadfos gonscienics como sujeitos sociais,

Com esse Juporte claboramos o Projeto Pedapépice. FTode Projeto supbe rupluras com
o presente ¢ profpessas para o futuro (GADOTTE, 1997). Nesse sentido a organizagio dhesse
projeto implica, juicialmente, na tomada de conscitncia sobre a nccessidade de mudar, de
Zomper com o qu'b estd posto. ' - o ) i

A histérial tem demonstrade que as mudangias pedagdgicas ¢ administrativas, nac se
fazem por dceretos, normas ¢ portarias. Elas sfio processuais ¢ se conslituem ne tempe pela
dinfimica da artﬁ culaciio entre a voantade de mudar ¢ as condigdes objetivas para que as
mudangas ocorram.

Nas discugsies para estruluragio do projeto pedagdpico, levamos em consideragio que
n ate educativo compreende a apropriagiio, pelo aluno, dos conhecimentos historicamente
prodoevides, assihn como o desenvolvimento de atos, atitudes ¢ valores éticos. Isso nos
condiciona num$ articulagiio adequada entre conhecimentos cientificos e tecnoldgicos ¢ 0
conhecimento dojalunoe como cidadio.

Nosso pr cto compreende quatro momentos:
¢ cgresso, as habilidades e competéncias dcfinidas na proposta curricular ¢ 03

1. Perfil do alung
objetives da escafa.

i3



2. Estrutura Curricular — propomos desd

atuno com a

¢ o inicio qtic as atividades permitam a interacio de
realidade social. '

3. l)cl'iuit;ﬁ(} dos procedimentos a serem exccutados, levande cm consideraciio os dois

momentos a
4. Redimen

[
com o pard

pteriores,
onamento do modelo atual de gestiio.

|
sjr .
E degsa forma que, a administracio, cquipe téenico ¢ pedagoégica, Conselho cscolar,

cipagiio de professores ¢ da comunidade cscolar, tenta construir uma gestiio

democratien ¢ participativa, levando em consideragio as habilidades ¢ as competéneias de

eada compg
delineada ¢
agio se poty
propondo, o

nente para desenvolvimento das priificas cotidianas, objetivando a proposia
¥ - - - - - -

im a participagio de todos, tendo como referéncia o Projeto Pedagogico ¢, essa

encializa quando percebemos nosse aluno motivade, discutindo, reconstruindo,

recondugiio
pablica de q

Kntre
possibilidad,

valiando como co-ator do processo, sendo o principal clemento quc alavanca g
dessa Historia, nos fazendo acreditar que ainda ¢ possivel se fazer uma cseola
alidade.

lanto, o3 principies delineados no Projeto pedagdgico nio encerram todas as
s de trabalho, podendo ser enriquecido durante todo o processo, com discussoes,

avaliagoes e agées compartilhadas.
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4. OBJETIVOpB

4.1. Gerais:

-

v

Promovet uma cducacio comprometida com o desenvolvimento do ser humano,
dotado d¢

¢ valores éticos, cstéticos, politicos, sociais ¢ culturais, na busca da construcio
socicdadc mais justa, soliddria ¢ inclusiva. Pessibilitando a formagio de
ais com as competéncias ¢ habilidades necessirias ao exercicio da docéncia
na-Educicio Infantil ¢ nos primeiros anos do Ensino Fundamental. Capacitando-os

dentar com autonomia os desafios de wmm munde em constante transformacao,

Emplemeltar o processo de avaliagiio da instituigho cseolar, visando a melhoria da
qualidad¢ do processo de ensino aprendizagem;

Utilizar s resultados da avaliagio institucional no processo de aperfeicoamento do
projeio p! litico pedagogico da escola;

Oferecerfeducaciio de qualidade, capacitando os alones para uma atuacio profissional
responsayel ¢ efetiva, promovendo e estimulando atividades voltadas para o
dcsunvnlfimcnw do ensino ¢ aprendizagem;

Fropiciag o descnvolvimento de profissionais conscientes, eriticos, criativos ¢
reflexivos, ciente de sua miss&o ¢ responsabilidade secial ¢, essencialmente da
importarcia profissional que assumem no presente ¢ no futuroe dos individuos;
Desenvolver mecanismos de cooperagio entre Universidades, Secretarias Estadunal ¢
Municipal de Bducaciio ¢ ontras instituighes nio governamentais para orientagio ¢
capacitagio dos doccenics, corpo técnico-administrativo ¢ pessoal de apoio.

4.2. Espccificds:

s

SR NI UL SR N Y

<

Rever oljjctivos, conteudos, formas de cneaminhamento das atividadcs, expeetativas de
aprcndiﬂagcm ¢ forma de avaliar;

Oricntai| ¢ preparar plancjamentos que possam de fato subsidiar o trabalho em sala de
aula; !

Subsidiar as discussdes de temas educacionais com professores e demais segmentos da
escola; | _
Contribgir de forma relevante pars a formacio continuada dos professores, visando a

4 do desempenho didatico-pedagégico, ¢ conscqiientementc, do processo
rendizagem;
com as aciies administrativas no seatido de melhor adequar o espage fisico,
mclhoria das agdes cscolares;
nctodologias adequadas para a pratica de cnsine na escola campo, nas
lndes dec  Educaciio Infantil, Fducagio Fundamental, Educacio de Jovens e
Adultos|e Educacio de Portadores de Necessidades Educacionais Especiais;
Assessofar ¢ monitorar pedagogicamente o professor nas avaliages de aprendizagem
dos alunos ¢ nas suas agies cotidianas em sala de aula;
Acomp; phar ¢ interagir na construgio do conhecimento sistematizado em sala de aula;
Dinamigar as a¢des do Conselho escolar;
Dimiuu! r ¢ indice geral de evasiio ¢ reprovagie;
Melho ¢ o relacionamento com alunos, professores ¢ comunidade escolar;
Moderijizar a gestio da escola;
Melhorhr as instalagdes fisiens, para methorar acomodar as agdes curriculares da
escola;:

Acomphnhar sistematicamente alunos com dificuldades especificas (relacionamento
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interpg¢ssoal, disciplina, aprendizagem, ete); ™

v Propoycionar o conhecimento de mundo, estimulando a atitude investigadora
necessfiria para a compreensio dos processos biolégicos e cientificos, ressaltando a
importancia da relagiio teoria/pratica ¢ utilizagio do método experimental para a
elevaghio do grau de capacitagiio do aluno. '

5. METAS

H h-J
1. Implemenjar um sistema continue de acompanhamento e avaliacdo dos alunos com baixo
rendimento ¢scolar nas disciplinas: Lingua Portuguesa, Matcmatica, Quimica ¢ Fisica.
Indicador: Nimero de alunos com baixo desempenho escolar nas 1%, 2% e 3" scries.
Inicio: Més 04 — Revisiio: Mensal - Término: Més 11

Responsiavel] Professores das disciplinas citadas no horario de EPA.

2. Realizar plelo menos uma rcunido bimestral com os pais dos alunos com baixo desempenheo
escolar, prinfipalmente cm Matematica ¢ Lingua Portuguesa.

Indicador: Nimero de pais dos alunos com baixo desempenho escolar.

Periodo: Bingestral

Responsavel Professores das disciplinas citadas no horario de EPA.

3. lmplénhc \tar a Formagiio Continuada para todos os professores.
Indicador: i odos os professores da Escola Normal.

1nicio: Més 04 - Revisio: Mensal — Término: Més 10
Responsavel: Equipe Técnico-Pedagégica

4. Elaboraf material didatico-pedagégico para atendimento especial aos alunmes com
dificuldades dé aprendizagem. ' -
Indicador: Alunos com dificuldades de aprendizagem.

Inicio: Més P4 - Revisio: mensal - Término: Més 11.

Responsivel: Equipe Técnico-Pedagigica

5. Elevar df 60% para 90% o indice de aprovagio dos alunos nas disciplinas de Matematica ¢
fingua Porfuguesa das 17,2 * ¢ 3 " séries. .

fndicador: [Nitmero de¢ alunos aprovades nes 1%, 2° ¢ 3" sérics em Lingua Portuguesa ¢
matcmatica

Inicio: M¢s|04 - Revisio: Mensal - Término: Més 11

Rcspons{w(;“is: Equipe Técnico-pedagégica /Professorcs.

OBJETIVQ ESTRATEGICO:

- Proporcignar o gosto pela leitura e pelas atividades artistico-culturais.
METAS: {.

1. lmplementar na Biblioteca agdces artistico-culturais e literarias.
Indicador:{Todos os alunos da Escola.

inicio: Méq 05 Revisio: Bimcstral - Término: Mis 10
Rcspons:’w? '1: Professorcs de Lingua Portuguesa ¢ de Artes.

OBJETIVO ESTRATEGICO:
- Mclhoray o desempenho do professor cm sala de aula.
METAS:

1. Promovgr o planejamento semanal por drca ¢ disciplinas.
Judicador] Nimere dc professorces de cada irea.
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Inicio: Més 04

Revisao: Mensal - Términe: Més 11

Responsavel: Equipe Téenico-pedagdgica.

2. Monitorar o

de aula e os resy
- 1
Indicador: Todi

traicio: Més 04

Responsavel: C

3. Verificar e

atividades prop

lanejamento ¢ as avaliagdces dos professores nas agées desenvolvidas em salas
ectivos registros das atividades realizadas.

s 0s professorces.

- Revisiio: Mensal' Término: Més 11

)ordcnagﬁd,_pcgggﬁgjea {gupervisor ¢ assessora pedagoégica)

L.

<
o

companhar sistematicamentc o desempenho escolar dos alunos através das
pstas ¢ das avalia¢des realizadas pelos professores.

Indicador: O d{inscnip'cnho cscolar os alunos.

Inicio: Mé&s 04

!

Revisdo: Mensal Término: Més 11

Responsavel: Emuipc Téenico-Pedagogica.

OBJETIVO ES

TRATEGICO/META:

- Articular rcupidcs mcensais com 0 Consclho Escolas ¢ os demais segmentos da comunidade

escolar.

Responsavel: D
1. Acompanhar

regiio ¢ Consclho Escolar
todas as agoes desenvolvidas pelo Consclho Escolar.,

indicador: Representantes de cada segmento da comunidade escolar.

Inicio: Més 04
Responsavel: D

- Revisiio: Mensal
rcgao da Escola,

- Término: 11

i
H
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lnfmltil, Edud ¢io de Jovens ¢ Adultos ¢ das séries iniciais do Ensino Fundamental,
i

v

y seguintes caracteristicas pessoais ¢ profissionais:

f brangentc do papel social do professor inspirada cm valores democraticos ¢ por
postos cpistemoligicos coerentes;

i j 0 dos cnnhccimcntos pcdagégicos e de processos de investigagio que

i o dos conhecimentos basicos da ctapa cscolar ¢ articulando-os
isciplinarmentce;

‘rdadc de tr.lbflllnr cm cquipc multidiﬂciplinar cde cxereer lidcranga;

Lolvnmcnto proﬁssmnal
Capac| dadc dec participar ativamcnte du vida da cscola, a artlr da convivéncia com a
P

romisso de provocar a formagio da consciéncia dos cidadiios na agiio ¢ sobre a
agiio, de intervir de modo ctlco nos aspectos quc afetam a rcahmqan dos valores
edueati

a de aula;

4 Tidadc de atuar nas sérics iniciais do Ensino Fundamental, de acordo com os
ipios norteadores desse exercicio profissional especifico, que consideram as

‘_ téncias ¢ a cocréncia entre a formacio oferccida ¢ a pritica esperada do futuro

gidade de construir conhecimentos, habilidades ¢ valores em infecragao com a
i P de ¢ com os demais individuos, nos quais sfio colocados em uso capacidades
3is.

jreensio dos processos de ensino-aprendizagem, bem como da relagie teoria-
Atic.
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7. METODO:

As aulas

centrada cm

promovam o dq

LLOGIA

terio como suporte metodologico uma abordagem comunicativa ¢ interativa,
tividades ou situagdes a base de aulas tedricas/prdticas, para quc ostas
senvolvimento da aprendizagem dos alunos. A realidade dos jovens no scu dia

i
Iy
o

[

]

a dia, suas negessidades ¢ suas metas servirio de pressupostos basicos para que as aulas
venlam a ser wlais dindmicas ¢ produtivas.

As aula

pinturas, colag

o

serdio enrigquecidas com recursos materiais ¢ téenicas variadas, como: videos,
' - = I *
s, recortes, jogos, teatro, pesquisa de campao, laboratirios, cte., capazes de

fraduzir um cdnhecimento claborado ¢ consistente levando em consideraciio i realidade do

aluno.

A finali(
05 um pouco dy

didlogo entre a

com  participa

dade de assim proceder, € desenvolver a compreensiio dos contcidos afastando-
rotina do livro didditico. Utilizaremos também trabalho cooperativo de grupo,
unos, troca de experiéncias, como forma de integri-los. Adotaremos atividades
0cs orais para gue cles percam a inibicie ¢ preocurem comunicar-sec

naturalmente sem medo de errar.
Trabalhhremos textos de apoio: informative, cientifico, literdrio, ficcfio, reportagem,

tabelas estatist

Estas |
especifica). As
CORIPreensio a

gque variam do
aluno ¢/ou do !

:as ¢ outros quc sc fizer necessario como recursos materiais.

turas realizar-sc-io  cm trés niveis de compreensio (geral, detalhada ¢
sstratégias aplicadas de leitura ¢ estudos dos textos servirio de apeio para uma
{lequada do material ladico. As leituras seréio realizadas dentro de um contexto
s mais simples para os mais complexos, levando em consideragio o nivel do
arupo. A aguisigio do vocabulirio também serd um dado importante para a

compreensio, endo que csse procvesso sera realizado atraveés de téenicas que ajudem o aluno
a descobrir o sjgnificado de palavras desconbecidas pelo préoprio contexto, sem que cle ienha

UC FCCOrTer af
As alivi

dicioniario com freqiiéncia.
lades de sala de auala serfio realizadas em grupo ou individualmente, tomande

por base situagices ou textos narratives, descritivos, dissertativos, informativos, entre outros,
permeariio dunante todo o ano letivo, tanto o texto individual quanto o texto coletivo.

Os cont
das producics’
Os textos de
Portuguesa
interdisciplina

As :mln:
lahoratoriais, |
para as aulas
abordario qug

No quei
do conhecimer
1. Mental

piidos gramaticais que acharmos necessarios para o entendimento do processo
textuais ¢ outros conteidos afins, serio trabalhades de forma contextualizada.

putras disciplinas servirdo de pretexto para sercm trabalhados em Lingug
¢pma

de

forma conteados

intcgrar os enveredando assim, para 2

ridadec.

& das disciplinas aciwa ciladas, teriio abordagens tedricas-praticas, com aulas
-ecursos visuais, construgiio ¢ manipulagio de material concreto que serviriio
dos estagios ¢ para a pritica ¢ docgncia dos alunos. Todes estes conteidos
sides sociais e historicos, visto ser o homem o centro dessas agdes.

ke refere aos conteudos de cileulo, as acdes trabathadas passariio por trés niveis
to:

2. Lxperiment
3. Operaciond

No uiv
tomar decisoe
mais rapida, ¢
socializando o
{rabalhar, a n
malerial cond
individual, co)
aperacional,
mais comple;

al
1.
cl mental, o aluno seri estimulado a trabalhar cilculo mental para auxiliar a
, a agir através do scu conhecimento de mundo. Aqui a soluciio do cileulo seri

e pensa ¢ responde usando o raciocinio, a légica e diz como resolven a questio,

seu saber. No nivel experimental, como o proprio nome ja o diz, o alunoe ira
atewmatica, # fisica, 2 quimiea vivenciando, produzindo ¢ cxperimentando com
cto em laboratdrio, cle., onde encontrard resposta no [azer, tanto a nivel
o também cm grupo, dividindo suas experi€neias com seus colegas. Ji no nivel
aluno sc uliliza de conhecimentos anicriorces, para operar ¢ produzir a nivel
o ¢ abstrato rccorrendo As cexperiCncias anteriores para ter a resposta

19



satisl‘att’;riu.i cste mivel o aluno demonstra a compreensiio dos comtcidos de calculo, até
podendo criap novas formas de encontrar as solugdes dos problemas propostos.

Essc jencaminhamento sinaliza para o desenvolvimento intelectual do aluno na
construcio do pensamento légico-matemitico, da intuigfio, da criatividade, da capacidade de
anilise critich, os quais desencadeard para a interpretagiio dos fatos ¢ fendmenos.

Para jsto, nos utilizaremos de conteiidos significativos, buscando as expericneias dos
alunos I'urd da cscola, favorceendo oportunidades para que cles ajam, raciocinem,
cxper:mente 1, reflitam independentemente do professor, isto €, com autonomia. Buscaremos
em todo prdcesso rcallzar as atitudes: intclectual e vivencial. Se assim ocorrer, o ciclo dc
aprendizagem por nos proposto se concretizara. -
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3. PROCES

Todo p

A avaliagiio dos rendimentos escolar dos alunos sera realizada observando as seguinfes

gquestoes:

!\tl‘dVL
nivel q|
o quan
pelo o

nas M:;
atendiz
forma i
A cada
cada exercicic
ao alumo prog

bimestre somﬁl

oblenha a2 méq

produdo

S0 DE AVALIACAO E PROMOCAO DOS ALUNOS

rocesso da avaliagfio sera continuo.

5 do desenvolvimento do dcscmpcnho do alune nas atividades propostas tanto a

halitative yuanto a nivel quantltativo, sendo que o qualitativo prevalecera sobre
itativo;

bscimento em relaciio a si, ¢ em relagiio ao grupo;

des orais, escritas, pesquisas de eampo, aulas praticas, partlclp.u,oc‘a dos alunos
idades propostas;

icnto individual quande detectado defliciéncia na aprendizagem do aluno, como
¢ acelerar progressivamente o nivel do rendimento cscolar do aluno.

conteide trabalhado o professor farid exercicios escritos que valersd de 0 a 10, A
trabalhado se o aluno niio stingir a média, o professor deverd interagir junto
orcionando atividades que o conduza a atingir a média proposta, No final do
-s¢ ¢ divide-s¢ pelo o nimero de atividades realizadas desde que o aluno
ia minima scte.

Scndo | a  avaliagio continua a recuperagio dar-se-d ne processo com o
acompanhamgnto ¢ a intcrvenciio do professor, numa construgiio ¢ reconstrugiio do fazer em

relagfio aos o
com siltuagdes

nteudos e as atividades trabalhadas, além do atendimento especial n0s alunos
criticas de aprendizagem.

A formula matematica da avaliacio da sintesc bimestral se resume em:

Legenda: |

1 =Avalimj

E2=Avaliacjio

E3=Avaliaci

Sb = E1+E2+E3

3

Ao sistematica operatdria (exercicio 1)
sistematica operatoria (exercicio 2)

io  sistematica operatéria (exercicio 3)
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9. PROCESS() DE AVALIACAO DO PROJETO

0O l’rojctojLscré avaliado cm trés fascs diagnésticas: no inicio do ano letivo para detectar
w3 problemas; o meio do scemestre lIctivo (parcial) para sabcrmos como estamos para
vedimensionar oft confirmar as agoes previstas; ¢ a “conclusiva” para redimensionar o rumo
das agdes veriﬁf ndo quais os objetivos ¢ as metas que nio foram atingidas ou gue precisam
serem reformuladas ou criadas novas metas. '

Obcdeceiido os objctivos ¢ as metas tragadas o projcto teri suporte nos seguintcs eixos:

» programgs desenvolvidos na cscola; '
a dc formagio continuada com professores, cquipe técnica, funciondrios ¢

yagocs cscolar;
« integracijo da cscola com as familias ¢ demais seguimentos sociais;
. matcrial fliditico pedagdgico x metodologia dos ensino.

Os instrumentos utilizados para a avaliacio de projctos serio os seguinfes:

cntrcvisti oral ¢ escrita;

| questionf rios;

formulirio de avaliagiio institucional;
B acempan

:l:amcntn sistemitico do rendimento cscolar dos alunos;

m obscrvagiio direta ¢ indircta;

y dados.

Imentos serio elaborados pela equipe técnico pedagégica da escola.
Participgra das avaliagics todos os seguimentos da escola. Estes instrumcntos serido
norteados através dos contcidos trabalhados, das metodologias utilizadas, postura do
professor cm sdla de aula, relacio professor x aluno, relagio escola X familia, aluno x diregio,
funcionario x diregiio etc, aspiragdes dos alunos, professores, familia e funcionario. O que as
familias esperam dos alunos, da escola, o que esti bem, o que precisa melhorar, qual a
contribuigiio dq governo do estado nas acdes da escola entre outras questogs.

A avalisicio parcial servira para redimensionar as agdes conforme metas previstas. A
avaliagdo “conglusiva” indicara o rumo para o ano subscgiiente.
A coletal de dados levard também cm consideragiio as avaliagdes escolares dos alunos,
somo também p relatério individual. Apés o material analisado a equipe técnico pedagdgica
fari um quadrp comparative enire o ano anterior ¢ o ano vigente, dos avangos ou recuos, das
metas atingida$, a motivagio dos alunos, o desempenho escolar, a freqiiéncia, a reprovacio, a

evasiio fariio parte dessc quadro que servira de parimetro para as a¢dcs do ano subseqilente.

Z B
[ )
=
you
L]
-
B
=3
Ly
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10. ORGANIZAGCAO CURRICULAR -

i

O curso] de formagiio de professores em nivel médio na modalidade Normal, sc
comstitui de acprde com as Diretrizes Curriculares do Ensino Médio, da Base Nacional
Comum, contggnplando quatro arcas do conhecimento: Linguagens  Codigos  suas
Tecnologias ¢ quas priticas. Ciéncias da Naturcza, Matemaitica ¢ Iégica e suas priticas
Tdentidade sm:f dade ¢ cultura ¢ suas priticas Organizagio ¢ gestdo da educagito escolar
teoria ¢ pritiga. Pritica ¢ docénecia. O nicleo comum compreende os componentes
curriculares: Lingua pertuguesa, Lingua Estrangeira, Arte, Educagio Fisica, Matemitica,
Fisica, Quimica} Biologia, Histéria ¢ Geografia. " _

A partc) de formagio do magistério, serd destinada 3 formagiio profissional,
distribuidos nos seguintes Componentes Curriculares: Organizacio da Educagio Escolar
Histéria da Educaciio, Psicologia da Educagiio 1 ¢ 2, Filosofia ¢ Sociologia da Educagio,
Educagiio Infaptil ¢ Metodologia Educac¢io do Ensino Fundamental e Metodologia,
Educaciio de jovens de adultes ¢ Metodologia, Educagio de Portadores de Necessidades
Educacionais Especiais, Bases Pedagigicas do Trabalho Escolar, Aulas Presenciais e
Memorial,Frabalhe de Conclusiio de Curso (TCC)c Projetes de Trabalheo.

11. NUCLEQS CURRICULARES DE ENSINO MEDIO NA MODALIDADE
NORMAL BASES NACIONAL COMUM

11.1. LINGUAIGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

A linguagem tem importincia fundamental na construgio dos saberes. K por naturcza
transdisciplinazf sendo considerada como heranga social na histéria do individuo, envolvendo
suas estrutura§ mentais, cmocionais ¢ perceptivas, conduzindo-o a uma possibilidade de
conhecimento ¢ interagiio com o ountro, destacando-se pelo seu cariter criative, contraditério,
pluridimensional, maltiplo e singular (PCN —~ Ensino Médio — MEC). Em conformidade com
cstas afirmativas o citado Nucleo Curricular cumprird uma proposta de trabalho que
conduza a aprepdizagem considerando:

+ O uso ¢ a compreensio dos sistemas simbolicos ¢ instrumentos de organizagiio
iva da realidade e de sua comunicagio.
feimento das linguagens verbais, icdnicas, corporais, sonoras ¢ formais

da informitica como mecio de¢ informagiio, comunica¢io e resolugio de
s, a ser utilizados no conjunto das atividades profissionais, ladicas de
izagem ¢ de gestido pessoal.

Estrangeira, Al ¢, Educaciio Fisica.
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11.2. CIENGIAS DA NATUREZA, MATEMATICA E LOGICA E SUAS PRATICAS
i

As cidneias da natureza contemplam formas de apropriaciio e construgiio de sistemas
de pensameijto mais abstratos ¢ ressignificados, que os trate como processo cumulativo de
saber ¢ de ruptura de conscnsos ¢ pressupostos metodolagicos.

O objetivo deste Nacleo ¢ prioritariamente a aprendizagem de concepgices cicntificas
atualizadas o mundo fisico ¢ natural, ¢ desenvolvimento de estratégias de trabalho centradas
ua solugiio [de problemas, que ‘envolvam situagdes {cérico-praticas, que objetivam o
desenvolvimgnto de habilidade ¢ competéncia ¢ que propiciem ao educando:

« A compreensio das ciéncias como constru¢io  humanas, numa perspectiva de
muddneas do comportamento social, como resultado do desenvolvimento cientifico;
« Entegdimento do impacto causado pelas teenologias relacionadas ao cotidiano ¢ pela

Ciéngias Naturais nos processos de produgio ¢ no desenvolvimento do conhecimento

« Apropriagio dos conhecimentos da Fisica, da Quimica e da Biologia, na busca do
enteridimento para intervir na realidade natural, plancjando, executando ¢ avaliando

o Utiliziacio do conhecimento geométrico através da identificagiio ¢ representagio para
a compreensiio das situagdes da realidade cm que vivemos;

. Compreensio dos conceitos, procedimentos ¢ estratégias matemiticas, possibilitando a
aplic; ¢io nas Ciéncias ¢ nas tecnologias.
Este micleo esti formado pelos componentes curriculares: Biologia, Fisica, Quimica,
Mat¢matica,

11.3. IDENJIDADE, SOCIEDADE E CULTURA E SUAS PRATICAS

Estcfnﬁclco curricular desenvolveria a compreensio do significado da identidade, da
sociedade ¢|da cultura, priorizando a criticidade ¢ a criatividade capazes de gerar respostas
adequadas i problemas ¢ acontecimentos atuais ¢ tecnolégicos, neeessarios ao exercicio da
cidadania. i)csta forma oportunizando ao aluno condigdes para apreciar e dar significado ao
uso da teenglogia como construgiio humana que s¢ reconstréi a cada dia, considerando:

+ A comprecnsio dos clementos cognitives, afetivos, sociais e culturais;

« A compreensdo da sociedade, sua génese ¢ transformagio, ¢ os multiplos fatores que
nelajintervém; ' ‘

« A compreensio do desenvolvimento da socicdade como processo de ocupacio de
cspagos fisicos ¢ as relagdes da vida humana;

- A cpmpreensiio da produgio ¢ a influéncia das instituicdes sociais, politicas ¢
cconfdmicas, na convivéncia social, reconhecendo os dircitos ¢ deveres da cidadania ¢
da justiga ¢ seus reflexos na distribuigiio dos beneficios econimicos; '

. Enlfmlinwnto do que acontece com a pessoa, a socicdade, a economia as priticas
socigis e culturais hojc;

. Ent¢ndimento dos principios das teenologias associadas ao conhecimento do individuo,
da speiedade ¢ da cultura;

= Aplicagiio das teenologias das Ciéncias Humanas ¢ Sociais na escola, no trabalho ¢ em
conlextos socais;

«  Conhiceimento do homem na diversidade, numa evolucio antropoldgica ¢ culturai.
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L4 ORGANIZACAO I GESTAO DA EDUCACAO ESCOLAR - TEORIA E PRATICA

Este nicleo representa importanie comparfilhamento da parte diversificada do Curso

Normal, numa pstruturagio que conduz 2 aprendizagem essencial & formacio profissional,
possibilitando gcesso aos conhecimentos necessarios a teoria e a pratica, que serio o
susicntaculo pgra a atuagiio do aluno nas cscolas campo, no desempenho da pratica
pedagdgica nag modalidades: Educaciio Ianfantil ¢ Metodologia, Educagio do Ensino
Fundamental ¢ Mctodologia, Educagiio de Portadores das Necessidades  Educacionais
Especiais ¢ Edutaciio de Jovens ¢ Adultos ¢ Mctodologia.

leriio um  espa

Nesse scemtido, a formacie do professor inclui competéncias onde os saberes tedricos
o igunlmente propercional 20 apreadizade pritico, acontecendo dai a

construgiio de jcompeténcias profissional onde a experiéncia de atuagfio csteja aliada 2
reflexiio sistematica destes saberes.

Desta forma, o processo de construgio do conhecimento profissional, estara incluido

aprendizagens, fais como:

Conheciinenio dos objetivos ¢ fundamentos da 1listoria da Bducagio da sociedade
hrnsilcirlt;

Compregnsio da postura cducativa do professor da Educaciio Infantil ¢ das sérics
iniciais Jo Ensine Fundamental, incluindo. Fducacio dos Poriadores de necessidades
Especiaif ¢ Fducagio de Jovens ¢ Adaltos; _

Entendimento da Filosofia como parte integrante na construgiio do conhecimento do
homem gomo scr social, numa visio critica do compromisso ¢tico, politico e social;
Conhecifnento da evolugio da Ciéncia Psicolégica ¢ dos campos de agiio da Psicologia,
Areas dd Estudo ¢ Teorias de Aprendizagem;

Entendifnento da cvolugiio da Psicologia ¢ scus campos de agio, bem como sua
influéncia nos diagnésticos de fatores que interfere na aprendizagem;

cnto ¢ estudos da Legislacio da Educagiio Nacional (LDB ¢ Diretrizes
fares Nacionais);

Estudo [dos conteddos basicos especificos das modalidades ofcrecidas. Educacgiio
Infantil e Mctodelogia, Educagio do Ensino Fundamental ¢ Metodologia, Educagio

dos Porfadores de Necessidades Educacionais Especiais ¢ Educaciio de Jovens ¢
Adultesfe Mctodologia;

entre téenicas ¢ pressupostos, numa visio eritica da didatica no curso de
do professor;

Este ni¢leo curricular esti formado pelos componentes curriculares: Organizacao da
Educacdo Escolar, Histéria da Educaciio; Psicologia da Educagio 1; Psicologia da
Educacjo 11; Filosofia da Educagiio, Sociologia, Educa¢iio de Jovens ¢ Adulios ¢
Metodologia; Educagiio Infantil ¢ Mctodologia; Educagie P.N.E. Especiais; Educagio
do Ensifo Fundamental ¢ Mctodologia ¢ Bases Pedagégicas do Trabalhe Escolar.
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11.5. PRATIC

A priti
alunos, especi
perspectiva ir
nma educaciy
neste momcent;

A Esco
© quc ensinar,
abandonando
um sentido de

Diantc‘i
as atividades
cxperiéncias {

A E DOCENCIA

wnsformadora, onde
comprometida com

ca pedagogica tem como ponto de convergéncia a participagio de professorcs,
listas em cducacio ¢ demais pessoas envelvidas no processo cducativo, numa
a pedagogia progressiva conquista seus espagos, buscando
4 realidade social. Este processo ocorre no Ensino Normal
b de mudangas estruturais no scu curriculo.

a Normal hoje vivencia uma pritica pedagégica considerando quem, para guc ¢
atribuindo-lhe um cariter educativo mais amplo do que de simples instrugiio,
21 visio reducionista da agiio docente da racionalidade técnica ¢ caminha para
globalidade numa intcragiie do docente como individuo ¢ profissional .

desta perspectiva de trabalho, o nicleo Curricular Pratica e Docéncia realizara
da praitica pedagégica sob um prisma de maior abrangéscia, na troca de
vivéncias com outras institui¢bes numa possibilidade de parceria com escolas

pablicas, parficulares, entidadces filantropicas, ongs, creches ¢ associagdes, desenvolvendo

atividades nufna associaciio teoria ¢ pritica, sendo estruturado da seguinte forma:
presenciais € Memorial

=  Aulas

« TCC !

« Projetps de Trabalho
+ Docéngia

. Carga

123 horas
185 horas
380 horas
horiria total da pratica ¢ Docéncia 800 horas
(nmioﬁr detalhamento ver Matriz Curricular).
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LEI 10.639/2003

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu
sanciono a seguinte Lei:

Art. 1o A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

§ lo O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira ¢ o
negro na formacgdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢cdo do povo negro nas areas
social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras.

§ 30 (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluirda o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da

rn

Consciéncia Negra’.
Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.
Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1820 da Independéncia e 1150 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Este texto ndo substitui o publicado no D.O.U. de 10.1.2003
MENSAGEM N° 7, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Senhor Presidente do Senado Federal,

Comunico a Vossa Exceléncia que, nos termos do § lo do art. 66 da Constituigcdo
Federal, decidi vetar parcialmente, por contrariedade ao interesse publico, o Projeto de Lei no

17, de 2002 (no 259/99 na Camara dos Deputados), que "Altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, para incluir no



curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-
Brasileira", e da outras providéncias".

Ouvido, o Ministério da Educagdo manifestou-se pelo veto aos seguintes dispositivos:
§ 30 do art. 26-A, acrescido pelo projeto a Lei no 9.394, de 1996:

PATE. 260-A. oottt ettt

§ 30 As disciplinas Historia do Brasil e Educagao Artistica, no ensino médio, deverao dedicar,
pelo menos, dez por cento de seu contetdo programatico anual ou semestral a tematica
referida nesta Lei."

Razdes do veto:

"Estabelece o paragrafo sob exame que as disciplinas Histéria do Brasil e Educagdo Artistica,
no ensino médio, deverdo dedicar, pelo menos, dez por cento de seu conteudo programatico
anual ou semestral a tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira.

A Constituicdo de 1988, ao dispor sobre a Educacdo, impds claramente a legislacao
infraconstitucional o respeito as peculiaridades regionais e locais. Essa vontade do
constituinte foi muito bem concretizada no caput do art. 26 da Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que preceitua: "Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter
uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela".

Parece evidente que o § 30 do novo art. 26-A da Lei no 9.394, de 1996, percorre caminho
contrario daquele tragado pela Constitui¢do e seguido pelo caput do art. 26 transcrito, pois, ao
descer ao detalhamento de obrigar, no ensino médio, a dedicagdo de dez por cento de seu
conteudo programatico a tematica mencionada, o referido paragrafo nao atende ao interesse
publico consubstanciado na exigéncia de se observar, na fixagdo dos curriculos minimos de
base nacional, os valores sociais e culturais das diversas regides e localidades de nosso pais.

A Constituigdo, em seu art. 211, caput, ainda firmou como de interesse publico a participacado
dos Estados e dos Municipios na elaboracao dos curriculos minimos nacionais, preceito esse
que foi concretizado no art. 90 , inciso IV da Lei no 9.394, de 1996, que diz caber a Unido
"estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
competéncias e diretrizes para a educagdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio,
que norteardo os curriculos e seus conteidos minimos, de modo a assegurar formagao basica
comum". Esse interesse publico também foi contrariado pelo citado § 30 , ja que ele
simplesmente afasta essa necessaria colaboracdo dos Estados e dos Municipios no que diz
respeito a tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira."

Art. 79-A, acrescido pelo projeto a Lei no 9.394, de 1996:

"Art. 79-A. Os cursos de capacitagdo para professores deverdo contar com a participacao de
entidades do movimento afro-brasileiro, das universidades e de outras institui¢des de pesquisa
pertinentes a matéria."



Razdes do veto:

"O art. 79-A, acrescido pelo projeto a Lei no 9.394, de 1996, preceitua que os cursos de
capacitagdo para professores deverdo contar com a participacao de entidades do movimento
afro-brasileiro, das universidades e de outras institui¢des de pesquisa pertinentes a matéria.

Verifica-se que a Lei no 9.394, de 1996, nao disciplina ¢ nem tampouco faz mengao, em
nenhum de seus artigos, a cursos de capacitacdo para professores. O art. 79-A, portanto,
estaria a romper a unidade de conteudo da citada lei e, conseqiientemente, estaria contrariando
norma de interesse publico da Lei Complementar no 95, de 26 de fevereiro de 1998, segundo
a qual a lei ndo contera matéria estranha a seu objeto (art. 7o, inciso II)."

Estas, Senhor Presidente, as razdes que me levaram a vetar os dispositivos acima
mencionados do projeto em causa, as quais ora submeto a elevada apreciagdo dos Senhores
Membros do Congresso Nacional.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003.



