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MARINHO, Luana Silvia Francelino®
JUNIOR, Michael Gouveia de Sousa?

RESUMO

Este trabalho tem o objetivo geral de investigar o lugar “ocupado” pelo ensino voltado ao
publico infantil na formacdo inicial de professores de inglés. Especificamente, (i) evidenciar a
atual organizagédo do ensino bésico e o historico de ensino de Lingua Inglesa (LI) no Brasil;
e (i) analisar a formacdo docente direcionada a atuacdo com o publico infantil nos
documentosque regem o processo de formacdo. Esta pesquisa configura-se como um estudo
documental inserido no paradigma qualitativo de pesquisa, tendo como corpus de anélise 0s
seguintes documentos oficiais citados: LDB de 1996, BNCC de 2017 e o Projeto Politico-
Pedagdgico curricular de 2016, do curso de graduacdo em Letras Inglés da UEPB, campus I.
Como aparato tedrico que norteia nossa analise, utilizamos as contribuices de Crystal (1997),
Kuhn (2011), Granada et. al (2013), Sousa Junior (2020), dentre outros. Na analise,
percebemos que praticas e estudos teoricos direcionados ao publico infantil ndo sao
contemplados no referido curso de graduagdo, além de ndo existir regulamentacéo legal para a
insercdo do ensino de LI no curriculo escolar infantil.

Palavras-chave: Publico infantil. Formacéo docente. Lingua inglesa.

ABSTRACT

This work has the general objective to investigate the “occupied” place for the learning
turned to the children audience in the initial formation of English teachers. Specifically, (i)
highlight the actual organization of the basic teaching and the historic of the English language
(EL) in Brazil; (ii) analyze the teaching formation directed to the performance with the
children audience in the documents that govern the formation process. This research
configures as a document-based study inserted in the qualitative paradigm of research, having
as analysis corpus the following official documents cited: LDB from 1996, BNCC from 2017
and the curricular Pedagogical-Political-Project from 2016, of the undergraduate degree in
English language of the UEPB, campus I. As theoretical apparatus that guides our analysis,
we used the contributions of Crystal (1997), Kuhn (2011), Granada et. al (2013), Sousa
Junior (2020), among others. In the analysis, we perceived that the practices and theoretical
studies directed to the children audience are not contemplated in the referred undergraduate
degree, as well as not even existing legal regulamentation for the insertion of the teaching of
EL in the children school curriculum.

Keywords: Children audience; Teaching formation; English language

! Graduanda em Letras Inglés pela  Universidade Estadual da  Paraiba.  E-mail:

luana.francelino@aluno.uepb.edu.br.

2 Graduado em Letras Inglés pela Universidade Estadual da Paraiba, Mestre pelo PPGLE da Universidade
Federal de Campina Grande e membro do grupo de estudos de formacdo docente em linguas estrangeiras. E-
mail: mikesousajunior@gmail.com.


mailto:luana.francelino@aluno.uepb.edu.br
mailto:mikesousajunior@gmail.com

1 INTRODUCAO

Os status de lingua franca (LF) e de lingua global conferidos ao inglés ao longo da
historia tém dinamizado e ampliado o publico que almeja tornar-se falante desse idioma.
Nesse sentido, além dos variados objetivos de aprendizagem que vém diversificando este
publico, temos, também, o alargamento das faixas etarias que ingressam em multimodas
propostas no ensino da lingua. A Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental (anos iniciais)
tém sido areas crescentes nesse cenario, e o trabalho com criancas de 0-5 e de 06-10 anos de
idade requer procedimentos pedagogicos especificos, responsaveis e comprometidos com a
infancia e suas fases de desenvolvimento.

Partindo desse ponto, é possivel observar uma movimentacdo de algumas escolas no
Brasil aderindo a essas abordagens de ensino e propostas de implementacdo de um sistema
bilingue, tendo o inglés como a segunda lingua, e dando inicio ao contato e imersdo
linguisticos das criancas ainda nos primeiros anos da Educacdo Infantil. Concentrando a
pesquisa para um universo menor, 0 municipio de Campina Grande, no estado da Paraiba,
conta com uma média de dez instituicBes privadas que ofertam propostas bilingues a partir da
Educacao Infantil e Ensino Fundamental (anos iniciais) e que, no ensino regular, ja inseriram
a lingua inglesa como parte do curriculo.

Para tal, é de consideravel importancia que os processos de formacdo docente
acompanhem essas dinamizacbes do publico que compde o alunado, e ampliem, ainda na
graduacdo, o leque de conhecimentos pedagdgicos que contemplem as especificidades de
cada segmento de ensino, por faixa etaria. Isto €, que se estude, ainda durante a formacao
inicial, as necessidades de estimulos cognitivos e sociais para a aquisicdo de uma segunda
lingua na primeira infancia (educagdo infantil) e na faixa etaria relativa ao ensino
fundamental (anos iniciais).

Faz-se necessario ressaltar que essas institui¢cbes, bem como escolas de idiomas, que

também contém turmas infantis, tém sido importantes espacos de empregabilidade para parte
de alunos concluintes do curso de graduacdo em Letras-Inglés e para professores recém-
formados. Nesse sentido, esses profissionais precisam atuar diretamente com um publico que
se encontra totalmente fora de seus contextos de formacdo académica.
Tendo em vista que o trabalho pedagdgico para o ensino de lingua inglesa com o publico
infantil ndo costuma fazer parte dos objetivos dos projetos politico-pedagogicos dos cursos de
Letras-Inglés Brasil a fora, por exemplo, o do Campus I, da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB), buscamos, através desta pesquisa, responder o seguinte questionamento “Que lugar
0 ensino para o publico infantil ocupa na formacao inicial de professores de inglés?”

No intuito de obter resposta para essa indagacdo, esta pesquisa tem o objetivo geral de
investigar o lugar “ocupado” pelo ensino voltado ao publico infantil na formagao inicial de
professores de inglés. Para tanto, temos como objetivos especificos (1) evidenciar a atual
organizacao do ensino bésico e o historico de ensino de Lingua Inglesa (LI) no Brasil; e (1)
analisar a formacgdo docente direcionada a atuacdo com o publico infantil nos documentos
que regem o processo de formacdo, a saber LDB, BNCC e PPC?.

O presente trabalho estara configurado como um estudo documental inserido noparadigma
qualitativo de pesquisa, tendo como corpus de anélise os seguintes documentos oficiais
citados: LDB de 1996, BNCC de 2017 e o Projeto Politico-Pedagdgico curricular de 2016, do
curso de graduacdo em letras inglés da UEPB, campus I. A seguir, apresentamos a sec¢ao da
Fundamentacgéo Teorica.

¥ Respectivamente, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996); Base Nacional Comum
Curricular(2017) e Projeto Politico Pedagdgico e curricular (2016).



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo da pesquisa, apresentamos os fundamentos tedricos utilizados para
embasar o estudo. Fizemos uso das contribuicdes de Crystal (1997), Samara (1998), Pimenta
(1999), Cameron (2001), Costa & Rocha (2003), Lopes (2004), Sousa Junior et. al (2020) e
Granada et. al (2013). Além desses, utilizamos, também, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo Brasileira (LDB) e Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Béasica (DCN), consistindo estes em documentos legais e normativos
guanto ao regimento e organizagdo da educacao brasileira.

Por fim, pontuamos que esta se¢do esta subdividida nos seguintes topicos: |- Breve
Histérico do Regimento do Ensino de Lingua Inglesa no Brasil; IlI- Lingua estrangeira,
publico e empregabilidade; e I1lI- Ensino de Inglés e a Formacgdo Inicial Docente para a
Atuacdo no Contexto do Publico Infantil.

2.1 Breve Historico do Regimento do Ensino de Lingua Inglesa no Brasil

Durante o percurso historico da sociedade, a LI continuou crescendo enquanto
instrumento comunicacional entre nagdes tendo em vista, também, a grande influéncia e
poténcia econdmica mundial que mais a frente tornara-se os Estados Unidos. A fluéncia em
inglés é considerada como pré-requisito para diversas oportunidades empregaticias nacionais
e internacionais. Entretanto, as politicas e regimentos educacionais no Brasil preveem o
ensino de LI, e de LE de um modo geral, de maneira contraditoria a realidade requerida pelo
mercado de trabalho.

Desde os primordios da inclusao de LE nos curriculos brasileiros de ensino, a principal
motivacdo esteve vinculada a interesses econdmicos e relagdes internacionais entre paises.
Em 1809, Dom Jodo VI decretou como obrigatério o ensino de inglés e francés de maneira
estratégica ao contato comercial com a Inglaterra e Franga. Sendo assim, garantir que 0s
brasileiros aprendessem a se comunicar e a escrever nestes idiomas, facilitaria e estreitaria 0s
lagcos econdmicos com poténcias internacionais (SANTOS, 2011).

Conforme dispositivado em Brasil (1996), no artigo 26, paragrafo V, o ensino de LI
fica obrigatério apenas a partir do 6° ano do ensino fundamental (anos finais), estando os
niveis anteriores desobrigados da insercdo de idiomas estrangeiros no curriculo. Sendo assim,
aqueles que ndo iniciam os estudos de uma lingua estrangeira através de um meio alternativo
- na grande maioria das vezes caro e fora de alcance -, terdo um primeiro contato com idioma
a partir de um periodo entre 10 e 12 anos de idade.

No contexto publico de ensino, a maioria das escolas e creches mantém esta
disposicao, ndo ofertando, entdo, a lingua estrangeira no ensino fundamental (anos iniciais) e
educacéo infantil. No entanto, quando partimos para o contexto das instituicdes privadas de
ensino, é possivel observar um consideravel nimero de escolas que promovem o ensino da
lingua inglesa como parte do curriculo desde o ensino fundamental 1.

Além disso, os PCN do ensino fundamental ndo documentam o investimento
pedagdgico e curricular do ensino de todas as habilidades linguisticas, tendo como
justificativa “os critérios de relevancia social para a aprendizagem” (Brasil, 1998, p. 20) da
lingua estrangeira no pais. J& nos PCN do ensino médio, é orientado que se facam
intervengdes pedagogicas para o desenvolvimento integral da competéncia oral, afirmando
reconhecerem que as capacidades comunicativa e discursiva estdo entre as principais para a
aprendizagem de LE no ensino médio (BRASIL, 1999).

Neste sentido, concordamos com Santos (2011) ao indicar uma contradi¢do entre 0s
documentos, dando ‘““a impressdo de que tratam do ensino de linguas estrangeiras em dois



paises distintos. Um com condi¢bes para viabilizar um ensino comunicativo de linguas
estrangeiras, no qual a competéncia comunicativa ¢ relevante, e outro exatamente o oposto”
(p.2). Acrescentamos, ainda, que a ocorréncia destas contradicdes evidencia um
desalinhamento acrescido de desinformagdo ou mesmo incompreensao e negligéncia com as
necessidades de aprendizagem de uma LE.

Para melhor compreendermos essas disposicOes, faz-se necessério contextualizar
como esta organizado e distribuido o ensino de Lingua Inglesa de acordo a legislacdo vigente
no Brasil. A LDB aponta em seu artigo 21 os componentes da intitulada educacéo escolar, a
educacdo basica e a educacdo superior. A primeira comporta 0s niveis de ensino
denominados educagdo infantil ensino fundamental e ensino medio, sendo estes seus
principais objetivos:

Art. 22. A educacdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-
Ihe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores. (BRASIL, 2018, p. 17).

Através da leitura do documento das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao
Basica (DCN), é possivel observar uma complementacdo, aprofundamento e maior
detalhamento do que seria a “formag¢do comum indispensavel para o exercicio da cidadania”
dentro dos objetivos da Educacédo Basica, trazida pela LDB.

A Educacéo Baésica é direito universal e alicerce indispensavel para a capacidade de
exercer em plenitude o direito a cidadania. E o tempo, 0 espaco e 0 contexto em que
0 sujeito aprende a constituir e reconstituir a sua identidade, em meio a
transformacgbes corporais, afetivo emocionais, socioemocionais, cognitivas e
socioculturais, respeitando e valorizando as diferencas. Liberdade e pluralidade
tornam-se, portanto, exigéncias do projeto educacional. (BRASIL, 2013, P. 17).

O segundo componente, a educacdo superior, dispde de oito paragrafos no documento
da LDB elencando suas principais finalidades quanto a formacdo educacional do cidadé&o.
Dentre elas podemos elencar:

Art. 43. Il — formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da
sociedade brasileira, e colaborar na sua formagdo continua; (...) VIII — atuar em
favor da universalizacdo e do aprimoramento da educacdo basica, mediante a
formacdo e a capacitacdo de profissionais, a realizacdo de pesquisas pedagdgicas e o
desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois niveis escolares.
(BRASIL, 2018, p. 31 e 32)

Diante dessas consideragdes, podemos ressaltar outros documentos que tratam de
diretrizes, a exemplo das DCN e da BNCC, seguindo o que esta previsto na LDB, ou seja,
discorrendo sobre o ensino de LI a partir do ensino fundamental (anos finais), néo
mencionando o idioma no texto referente a educacgédo infantil. Por isso, resolvemos trazer
algumas consideragdes a respeito dessa temética na proxima subsecao.

2.2 Lingua estrangeira, publico e empregabilidade

Segundo Crystal (1997), ha um risco real de que o poder linguistico conferido a uma
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lingua que tenha atingido o status de Lingua Franca (LF) coloque, automaticamente, seus
falantes nativos em uma posicdo de maiores vantagens comunicacionais, mercadologicas e
académicas em relacdo aqueles que deverdo aprendé-la. O autor menciona, ainda, que ja
existe o que ele chama de “evidéncias aneddticas” (traducdo nossa)”?, que mostram que isso ja
acontece.

Concordamos com o posicionamento do autor, porém ressaltamos que, hoje, tais
evidéncias ja ndo podem mais ser vistas como anedaticas, visto que dispomos dados reais que
comprovam a intensificacdo da requisicdo do mercado por fluéncia em lingua inglesa,
podendo aumentar em 70% o salario do colaborador segundo o site de empregabilidade
Catho. Além disso, segundo Raphael Falcdo, da Hays Brasil, a fluéncia no idioma ndo € uma
exigéncia feita apenas aos altos cargos das companhias multinacionais.

Em contrapartida, Crystal (1997) aponta, também, a necessidade de direcionarmos um
olhar atento para as questfes que envolvem a aprendizagem de uma lingua, e como isso pode
afetar, diretamente, essa relacdo de vantagens e desvantagens ocupadas, respectivamente, por
falantes nativos e aprendizes ndo nativos frente a LF. Embora seja esse um cenario inevitavel,
tendo em vista o que o autor denomina como “implica¢des financeiras”, isto €, os custos
acima dos alcances da maioria dos aprendizes ndao nativos no mundo, é possivel reduzir seus
impactos a médio e longo prazo.

Em consonéncia com essa linha de pensamento, se assumidos com seriedade, 0s
compromissos com a educacdo, com a aprendizagem de linguas, e acrescentamos ainda, com
a intencionalidade pedagdgica de preparar cidaddos para um mercado de trabalho dindmico,
tecnoldgico, inovativo e globalizado, os impactos podem ser minimizados.

“Se uma lingua global ¢ ensinada cedo o suficiente, desde 0 momento em que as
criancas ingressam na educacdo primdria, e se isto € mantido continuamente
dispondo de bons recursos, o tipo de competéncia linguistica que emerge em seu
devido tempo consiste em um real e poderoso bilinguismo, indistinguivel de
qualquer falante que convive com a lingua desde seu nascimento.” (tradu¢do nossa).
(CRYSTAL, 1997, p.16)°

Permitir que, j& na fase da primeira infancia, a crianca esteja imersa e exposta a
contextos de uso e fala de uma segunda lingua e receba os estimulos apropriados para sua
fase de desenvolvimento e aprendizagem, facilita consideravelmente o desenvolvimento de
sua competéncia linguistica nesse idioma, bem como em sua lingua materna. Isso ocorre em
decorréncia da grandiosa plasticidade cerebral da qual sdo acometidas as criancas até os 4
anos de idade, e que tem inicio desde o momento do nascimento, através de conexdes
neuronais responsaveis por inimeras quantidades de informagdes que podem ser assimiladas
por eles (SAMARA, 1998), principalmente se estimulados atraveés do ambiente no qual estdo
inseridos e por seus mediadores de forma adequada ao nivel de desenvolvimento de cada
faixa etéria.

Neste sentido, € possivel identificar conformidade entre o0 que aponta Samara (1998) e
Crystal (1997), quando esse ultimo afirma ser “o quanto antes, melhor” (p. 17; traducdo

minha).® a exposicdo linguistica e estimulo ao estudante do idioma, ainda na infancia,
conforme podemos verificar no trecho a seguir:

*»Anedoctal evidence” (CRYSTAL, 1997)

® ”If a global language is taught early enough, from the time that children begin their full-time education, and if it
is maintained constinuously and rosourced well, the kind of linguistics competence which emerges in due course
is a real and powerful biligualism, indistinghishable from that found in any speaker who has encountered the
language since the birth ”. (CRYSTAL, 1997, p. 16)

® the earlier the better ”. (CRYSTAL, 1997, p. 17)
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“Existe uma naturalidade com a qual elas assimilam outra lingua, uma vez estando
regularmente expostos a ela, o que ¢ invejavel pelos adultos. Existe, no entanto, um
amplo acordo de que, se decidimos assumir com seriedade a tarefa da aprendizagem
de uma lingua estrangeira, uma das chaves principais é ‘o quanto antes, melhor’.”
(traducéo nossa) (CRYSTAL, 1997, p. 17).”

Seguindo essa linha de raciocinio, Cameron (2001) reitera a importancia da
aprendizagem de uma segunda lingua ainda na infancia, refletindo sobre as implicacGes
causadas pela iniciacdo precoce no processo de evolucdo da aprendizagem ao longo das fases
de desenvolvimento subsequentes. Nesse sentido, indica os beneficios que podem ser notados
a longo prazo conforme o avancar das etapas escolares do publico infantil, evidenciando,
assim, a possibilidade de uma aquisicao linguistica com maior consisténcia.

“As criangas que aprendem uma lingua por VArios anos irdo ingressar na fase
secundaria da educacdo tendo um vocabulario razodvel, um repertorio de frases que
podem funcionar na conversacdo, com habilidades de compreenséo e participagdo
no discurso e com habilidades basicas de alfabetizagdo. Além disso, uma turma de
alunos de lingua estrangeira, no primeiro ano do ensino secundario, contera alunos
em varios niveis deproficiéncia na lingua”. (CAMERON, 2001, p. 245).

E conveniente relembrar que a capacidade de absorcdo, muitas vezes simultanea, de
diferentes e numerosas informagfes dadas as criangas é bastante veloz até o0s 4 anos de idade,
como mencionado anteriormente. Isso ndo implica dizer que, apds esta idade, as criancas
deixam de assimilar com rapidez e facilidade. No entanto, ainda nessa fase, os estimulos sdo
importantes para que conexdes neuronais sejam e continuem sendo formadas ao longo das
etapas de crescimento e desenvolvimento cognitivo. A forma como estes estimulos sdo dados
interfere e contribui para o aprendizado nas fases de desenvolvimento conseguintes. Uma vez
que engloba a partir de quatro linguas diferentes (LF), Cameron (2001) aponta que é
“importante que essas variagdes no ensino de linguas estrangeiras para criangas sejam
aproximadas por meio da troca de experiéncias e da teoria.” (p. 244).

O exercicio e aprimoramento de préaticas pedagdgicas através de teorias ddo-se por
intermédio de estudos, aplicaces, reflexes e novas aplicagdes constantes. O caminho para a
construcdo de melhores praticas é percorrido, sim, com estudos de metodologias e
abordagens, mas também com conhecimentos tedricos que tratem das necessidades do
alunado, bem como as experiéncias e reflexdes frente a essas necessidades. Dessa forma, para
que os professores se aproximem do que aponta Cameron (2001), em trecho mencionado no
pardgrafo anterior ao tratar do ensino de linguas estrangeiras para criancas, eles precisam se
preparar pedagogicamente para elas.

O estudo da pedagogia e suas diversas ramificagdes, a exemplo da neuro pedagogia e
psicopedagogia, mostram-nos as fases de desenvolvimento infantil, indicando quais as
necessidades cognitivas, linguisticas, sensoriais, motoras e de demais campos de estimulo,
por faixa etaria. A cada nova idade, a crianca desenvolve novas habilidades e requer novas
experiéncias. Sendo assim, a atuacdo docente frente a uma turma de adolescentes ndo atende
as principais demandas de desenvolvimento de uma turma de criangas da educagédo infantil.
Se esse mesmo docente se direcionar a uma série do Ensino Fundamental (anos iniciais),

"“There is a naturalness with which they assimilate another language, once they are regurlarly exposed to it ,
which is the envy of adults. There is however widespread agreement that if we want to take the task of foreign
language learning seriously, one of the key principals is ‘the eralier, the better’. (CRYSTAL, 1997, p. 17)
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precisara lancar méo de novas estratégias e propostas pedagogicas, que ndo aquelas utilizadas
com os adolescentes e na Educacdo Infantil.

2.3 Ensino de Inglés e a Formagédo Inicial Docente para a Atuagdo no Contextodo
Publico Infantil

A formacéo académica de um profissional atraves do ensino superior, de acordo com
Costa & Rocha (2003), pode ser dividida em duas etapas, sendo estas a formagéo inicial e a
formacdo continuada. Negrine (1997 apud Costa & Rocha, 2003) aponta ser a fase inicial
aquela que, sob a perspectiva académica, configura legalmente a atuacéo profissional dentro
de uma area especifica através da concluséo de um curso de licenciatura ou bacharelado.

No entanto, Pimenta (1999) traz uma reflexdo mais consistente, que ndo anula o que
foi posto por Negrine (1997 apud Costa & Rocha, 2003), porém complementa e melhor
expbe o0 objetivo que compreende, ou deveria compreender a formacdo inicial aplicada a
docéncia:

“Para além da finalidade de conferir uma habilitacdo legal ao exercicio profissional
da docéncia, do curso de formacéo inicial se espera que seforme o professor. Ou
que colabore para a sua formacao. Melhor seria dizer que colabore para o exercicio
de sua formacéao docente, uma vez que ser professor ndo € uma atividade burocrética
para a qual se adquireconhecimentos e habilidades técnico-mecénicas. (...) Espera-se
da licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades, atitudes e
valores que lhes possibilitem permanentemente irem construindo seus saberes-
fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o ensino como pratica
social lhes coloca no cotidiano.” (PIMENTA, 1999, p. 17, 18).

Tendo em vista que a formacdo inicial da grande maioria dos docentes acontece em
uma universidade, em consonancia com o que apontada Pimenta (1999), trazemos o que
Granada et. al (2013) mostra como sendo o primeiro papel da Universidade enquanto
instituicdo formadora de profissionais que irdo atuar com e para uma sociedade: “O primeiro
papel atribuido a Universidade é o de ser produtora de conhecimento, e 0 compromisso a que
se destina ¢ o de atender as demandas sociais, através do ensino e pesquisa”. (GRANADA et.
al, 2013, p. 89).

Seguindo essas linhas de raciocinio, compreendemos que o docente em pré-servigo
deve ter na universidade ndo apenas o ambiente de formacdo e construcdo identitaria
profissional para o servico que prestara a sociedade, mas também um espaco para, por
intermédio do estudo e da pesquisa, conhecer as reais necessidades do publico para o qual
prestara servico e desenvolver estratégias para agir em suas demandas da melhor forma
possivel.

Entretanto, colocamo-nos de acordo com o que afirmam Sousa Junior et. al (2020) no
tocante a existéncia de muitos cursos formacao inicial docente que se encontram ainda presos
& delimitacdes prescritivas de ensino, estando alheios as realidades que se encontram fora
dos limites do que os autores denominaram como “visdes prescritivas do fazer docente”.
Incluimos nessas realidades o crescimento do nimero de criangas no publico que compde o
alunado de lingua inglesa no Brasil, bem como mdltiplas propostas de insercdo da lingua
inglesa nos curriculos de diversas escolas do pais.

Assim, é pertinente a colocacdo de Granada et. al (2013), ao tratar da questdo
paradigmatica na formacdo docente. Parafraseando Kuhn (2011) ao conceituar o termo,
entendemos paradigma como sendo um conjunto de modelos e regras estabelecidos para
serem seguidos, considerando as validacdes e crencas de um grupo especifico bem como a
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objecdo em recepcionar novas modelagens e perspectivas no direcionamento e execucao de
algo.

A vista disso, colocamo-nos em concordancia com Granada et. al (2013) ao apontar 0
termo para tratar da situacdo paradigmatica da formacdo docente, ofertada pelas
Universidades, e, muitas vezes, pautada em situacdes e visdes estagnadas no tocante aos
contextos localmente situados e no tocante a preparacdo de um docente que precisa estar
aberto @ mudancas e a percepcao da dinamizacdo e necessidades de seu publico.

Aproximando esta perspectiva aos objetivos desta pesquisa, reconhecemos e achamos
validas as preocupacfes com o incentivo a formacao de um docente reflexivo para atuar com
0 Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, sendo este o direcionamento adotado a partir do
PPP de alguns cursos de formacdo de professores de lingua inglesa em instituicdes de ensino
superior. No entanto, reforcamos a necessidade de estender essa reflexdo para as novas
ramificacGes de um publico crescente e diversificado, que requer estudos e novas reflexdes.

Neste sentido, retomando as questbes de regimento mencionadas no tépico 1,
“Regimento do Ensino de Lingua Inglesa no Brasil”, ¢ importante mencionar que, apesar do
DCN ser um documento direcionado para a educacdo basica, alguns apontamentos feitos no
corpo do texto no tocante a elaboracdo e defini¢cdo de curriculos sdo validos para o ensino
superior, principalmente aos cursos de graduacdo para formacdo docente. Ao sinalizar as
diferencas e peculiaridades inerentes aos alunos do ensino fundamental, apontando as
mudancas fisicas e biol6gicas que eles tendem a passar durante este nivel, bem como a
necessidade por novos estimulos, o documento aponta que:

“os professores, atentos a esse processo de desenvolvimento, buscardo formas de
trabalho pedagégico e de didlogo com os alunos, compativeis com suas idades,
lembrando sempre que esse processo ndo é uniforme enem continuo.” (DCN,
2013, p. 110).

N&o apenas para o ensino fundamental, mas também para a educacdo infantil, estes
conhecimentos relacionados a faixa etaria sdo relevantes, bem como a nocdo de que, como
apontado anteriormente na citacdo de Lopes (2004), ndo hd uma linearidade e ndo sdo
procedimentos fixos. Portanto, ndo faz sentido que propostas e praticas aplicadas no
fundamental 11 sejam aplicadas a educacéo infantil e fundamental I.

A elaboracgdo de um curriculo, bem como de um PPC precisam levar em consideracédo
a dinamizacdo de seu publico alvo e campo de atuacdo. Esta dinamizacdo expde novas
necessidades e reconstrucdes nos percursos de aprendizagens e formacdo de alunos que se
encontram inseridos no mundo moderno, tecnolégico e globalizado. Em decorréncia disso,
conforme apontado no topico 2, “Lingua estrangeira, publico e empregabilidade”, novas
movimentaces no mercado da educacdo e do ensino de LI estdo sendo feitas com a insercao
do idioma no curriculo dos niveis infantil de ensino de diversas escolas no pais.

Seguindo esta linha de raciocinio, reforcamos nossa concordancia com Sousa Junior
et. al (2020) ao afirmar que a formacdo docente ndo pode permanecer estatica mediante a um
contexto de novas mudancas e demandas que estdo surgindo na sociedade pos-moderna.
Conforme aponta Lopes (2004), “as praticas e propostas desenvolvidas nas escolas também
sdo produtoras de sentidos para as politicas curriculares”, (LOPES, 2004, p. 112).

Principalmente para os cursos de licenciatura, onde a pratica docente é o foco, e as
escolas consistem em um dos ambientes mais comuns de atuag&o do profissional formado.

Apesar do ensino publico ndo prever a lingua inglesa como parte do curriculo da
educacdo infantil e fundamental I, tampouco inserir 0 contexto bilingue nos documentos
oficiais, enquanto profissionais que se encontram no intermédio do ensino e da aprendizagem
de inglés como segunda lingua e que atuam ndo apenas no setor publico de ensino, mas
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também no privado, precisamos reconhecer que as criancas ja sdo parte do publico de alunos
de LI.

Sendo assim, reforcamos a importancia de instituicbes formadoras de profissionais
docentes também reconhecerem tal configuracdo, uma vez que esses podem estar concluindo
suas graduacdes, aptos para dar aulas de inglés, mas talvez ndo saibam como alfabetizar
criancas nesse idioma, nem como propiciar oportunidades comunicacionais e de vivéncias
pedagdgicas adequadas a primeira infancia sem comprometer o que esta previsto pela LDB,
DCN e BCC no tocante as fases de desenvolvimento e objetivos da educag&o infantil e ensino
fundamental (anos iniciais).

3 METODOLOGIA

Nesta secdo do trabalho, apresentamos suas caracteristicas metodologicas, por
exemplo, classificacdo, abordagem e tipo de estudo.

3.1 Motivacao da Pesquisa

Este estudo é fruto de um questionamento pessoal feito pela autora do presente
trabalho enquanto professora de inglés de criancas na educacdo infantil e no ensino
fundamental (anos iniciais). Concluinte do curso de graduacdo em Letras-Inglés, no campus |
da UEPB, ao exercer a profissdo no trabalho com o publico infantil, notou o distanciamento
dos estudos e praticas didatico-pedagogicos realizados durante sua formagdo inicial
académica das implicacdes e necessidades pedagogicas direcionadas as faixas etarias com as
quais se encontra em exercicio docente.

3.2 Classificagdo da Pesquisa

Foi desenvolvido um estudo documental inserido no paradigma qualitativo de
pesquisa, no qual os procedimentos investigativos estdo pautados sob o viés da formacéo
docente de professores de inglés. No tocante ao tipo da pesquisa, trata-se de um estudo
documental porque, de acordo com Motta-Roth e Hendges (2010 apud SOUSA JUNIOR et
al, 2020), “tem funcdo exploratéria e trabalha com corpus/documentos de analise que sejam
relacionados ao problema proposto pelo estudo”, neste caso, 0 PPC do curso de graduagdo em
Letras-Inglés da UEPB, campus |, a LDB e a BNCC.

No que concerne a abordagem, a pesquisa € qualitativa, pois, de acordo com Gehardt
& Silveira (2009), ela ndo contempla uma representatividade numérica como indicador ou
determinante de resultados que pretendem ser universalizados, mas sim “uma compreensao
aprofundada de um grupo social” (p. 31).

3.3 Dados de Analise

O corpus da presente pesquisa sera o Projeto Pedagogico de Curso (PPC) da
graduacdo em Letras-Inglés, reformulado em 2016 conforme a Resolugdo no. 02, de 1° de
julho de 2015, do Ministério da Educacdo (MEC)/Conselho Nacional de Educacdo (CNE).
Conforme apontado no proprio PPC, esta resolucdo trata das “Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagéo Inicial em Nivel Superior” (PPC, 2016). Para a analise, embasar-
nos-emos em autores e estudiosos como Granada et. al (2013), Kuhn (2011) e Sousa Junior
et. al (2020), presentes na fundamentacéo teorica deste trabalho.

Apbs a leitura efetiva do documento supracitado, fizemos capturas de tela de trechos
que remetem ao questionamento langado nesta pesquisa, sendo este “que lugar o ensino para
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o publico infantil ocupa na formagdo inicial de professores de inglés?”. O procedimento de
andlise deu-se através de comentarios redigidos - considerando cada um dos trechos
analisados,—embasados e relacionados aos aportes teoricos.

Esclarecidas as caracteristicas metodologicas desse estudo, apresentamos, a seguir, a
secdo de anélise de dados.

4 ANALISE

Nesta secéo, realizaremos a analise do corpus desta pesquisa, constituido pelo Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) da graduacdo em Letras Inglés, do campus I, da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), a luz da perspectiva tedrica da formacao inicial de docentes. As
teorias e estudos apresentados até a presente secdo foram utilizados como embasamentos para
a realizacdo dessa andlise, a fim de identificarmos se o referido documento (PPC) e as
disciplinas voltadas a formacdo da préatica pedagogica inseridas no fluxograma do curso
contemplam a formacéo docente, direcionada ao trabalho com o pablico infantil.

4.1 O PPC e o Papel da Univerisdade

O documento que estamos analisando consiste em uma reformulacdo do projeto que ja
estava em vigor desde 2006. A atualizacdo foi fruto de, como sinalizado no corpo do texto do
PPC, uma necessidade de repensar 0 que ja estava sendo feito e proporcionado aos
graduandos, como forma de atender melhor as necessidades e exigéncias na sociedade a qual
a universidade encontra-se inserida, conforme descrito no trecho a seguir:

Imagem 1 — Sobre a atualizacdo do PPC.

Apods 10 (dez) anos de execugdo do Projeto Pedagogico de Curso (PPC)
implantado em 2006, construindo-se um posicionamento critico quanto aos
beneficios ou desacertos desse projeto, sentiu-se a necessidade de, mais uma vez,
repensar o ensino, a pesquisa e a extensao que vimos desenvolvendo, no ambito do
Curso de Letras-Inglés, para atendermos cada vez melhor as novas exigéncias de
uma sociedade que se abre com novas perspectivas: capacidade de absorgéao de
novas tecnologias, exigéncia de novos parametros educacionais, melhoria no perfil
que se projeta para o formando futuro professor/pesquisador da area de Letras-
Inglés, dentre outras.

Fonte: UEPB/PPC — Letras Inglés, 2016, p. 31.

Neste sentido, compreendemos, atraves do exposto no trecho acima, estar a Institui¢éo
de Ensino Superior (IES), enquanto formadora de profissionais, e o Nucleo Docente
Estruturante do documento, cientes do papel da Universidade, reafirmado por Granada et. al
(2013), de procurar atender as demandas sociais, através do ensino e pesquisa, sendo este um
compromisso com a sociedade.

No que se refere a prestacao de servicos a sociedade, através do ensino e dos frutos da
pesquisa académica, encontra-se incluso, principalmente, o publico com o qual os
profissionais em formacdo atuardo — ou ja atuam — diretamente. Assim, concernente aos
graduandos de Letras Inglés, o publico alvo consiste em pessoas que por diferentes razdes,
propdsitos e objetivos, desempenham e configuram-se como alunos de lingua inglesa.

Considerando os fatores histdricos e econdmicos que levaram a L1 a alcancar o status
de LF e, assim, atingir uma relevancia a nivel mundial, esse alunado consiste em um grupo
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diversificado de pessoas que almejam aprender o idioma, seja com fins especificos e/ou para
tornar-se um falante da lingua. Essa diversidade aplica-se a um grupo composto por todos 0s
géneros, com ampla extensdo de faixas etarias, desde pessoas que se enquadram na faixa da
terceira idade, a criangas na primeira infancia.

De acordo com os documentos que norteiam o regimento do ensino de LI no Brasil, a
exemplo da LDB, a insercdo do inglés, como lingua estrangeira e componente curricular
escolar, fica obrigatoria apenas a partir do 6° ano do ensino fundamental, estendendo-se até o
ensino médio (BRASIL, 2018), e sendo disciplina de curriculo, também, para todos os ciclos
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).

No entanto, o ensino de LI no Brasil ndo acontece apenas em instituicdes publicas de
ensino basico, o que torna possivel o acesso de outras pessoas e faixas etarias que ndo mais,
ou ainda ndo se enquadram nos requisitos para frequentar o ensino fundamental anos finais
ou a (EJA). Assim, como mencionado na se¢do “Fundamentagdo Teorica” deste trabalho,
dispomos, em nosso pais, de diversas instituicbes privadas de ensino basico que incluiram a
LI no curriculo das séries referentes ao ensino fundamental (anos iniciais) e adotaram,
também, o ensino de inglés para criancas na educacdo infantil. Além disso, contamos com
diversas franquias de cursos de idioma que atendem as mais diversas faixas etarias para o
ensino de LI.

Neste sentido, reforcamos que, independentemente do paradeiro da instituicdo de
ensino, o profissional procurado para ser atuante €, em maioria, um professor graduado, ou
em pré-servico, isto é, em processo de formacdo inicial em uma IES. No entanto, muitas
vezes, ha falhas quanto a preparacdo e formacdo pedagogicas da atuacdo desse docente frente
as diferentes demandas e necessidades do publico que atende, principalmente com o infantil.

No texto do documento, € mencionada a importancia do acesso a educacdo de
qualidade por criancas, tendo em vista os desdobramentos disto em suas vidas académicas e
profissionais no futuro e, em contrapartida, é relembrado que ainda existem muitas lacunas a
esse acesso, bem como de formacdo para docentes atuarem nesta area.

Imagem 2 — Sobre a atuagdo docente no segmento.
Verifica-se também, nesse cenario, lacuna

em relagéo ao acesso de criancas de 0 a 6 anos a Educacao publica, gratuita e de
qualidade; bem como a demanda por formagao de professores para atuarem nesse
segmento.

Fonte: UEPB/PPC — Letras Inglés, 2016, p. 06.

Prezando pela melhoria constante da educacdo e das escolas, 0 texto aponta a escassez
da formacdo de profissionais pedagogos, formacao para atuacdo pedagogica com criangas na
faixa etaria de 0 a 6 anos. Se esta é uma realidade no tocante aos professores que atuam
diretamente com a formacao escolar das criancas, e que dispde de um curso de graduacao
totalmente voltado para praticas docentes direcionadas ao trabalho com a infancia, podemos
afirmar que € algo que também alcanca professores de inglés que atuam com essas faixas
etarias, tendo em vista a auséncia de disciplinas que abordem a teoria e pratica pedagdgicas
de ensino para crian¢as de forma especifica.

Seguindo esta linha de raciocinio, e retomando o papel da universidade abordado por
Granada et. al (2013), consideramos ser esta uma lacuna frente a um servigo necessario e
relevante, considerando o crescimento do publico infantil, a nivel nacional. No municipio no
qual esta localizada a universidade de origem do documento aqui analisado, diversas escolas
privadas estdo mobilizando a adocdo de programas bilingues e aulas de inglés, desde a
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educacdo infantil. O que reforca a necessidade de a universidade olhar mais atentamente para
as demandas que estdo surgindo nas instituicbes de ensino basico de sua regido, independente
delas serem publicas ou privadas.

4.2 Dos Objetivos, Disciplinas e Fluxograma do Curso

E importante mencionar que o direcionamento ao estudo e a preparacio pedagdgica
para criangas ndo se encontram dispositivado dentre os objetivos do PPC do referido curso de
graduacdo, apresentados abaixo, nas imagens 3, 4 e 5.

Imagem 3 — Objetivos Gerais.
OBJETIVOS GERAIS

O Curso de Letras-Inglés do Departamento de Letras e Artes (DLA) da UEPB,
tem como objetivo geral formar profissionais da area de Letras-Inglés competentes
para a agao pedagogica de professor/pesquisador envolvido politicamente com
agbes que o dimensionem numa perspectiva humanistica, cientifica e cultural,
consciente de seu papel de orientador da aprendizagem, com posicionamento critico
a respeito de si proprio e da realidade circundante.

Fonte: UEPB/PPC — Letras Inglés, 2016, p. 33.

Imagem 4 — Objetivos Especificos.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

Como objetivos especificos, o curso de Letras-Inglés, tendo em vista a
multiplicidade de papeis que o licenciando deste curso podera exercer em sua
profissdo, pretende desenvolver neste profissional:

» a capacidade de compreender os fatos da linguagem nos planos escrito, oral e
multimodal, a luz de diversas teorias, sem o aprisionamento teérico a modelos
unicos, numa perspectiva ampla que contemple as mais recentes pesquisas no
campo das linguagens, sem esquecer os modelos classicos que lhes deram origem;

*« a capacidade de aplicar esses conhecimentos a problemas de
ensino/aprendizagem, por meio da reflexdo critica numa perspectiva que contemple
o texto e o discurso, na sua diversidade de modalidades, como motivadores do
estudo da linguagem;

* a capacidade de desenvolver pesquisas no campo das Letras, direcionadas
para o ensino, viabilizando um exercicio humanista que considere o educando como
sujeito de seu espaco e de seu tempo;

+ a capacidade de formar futuros professores considerados agentes
transformadores da realidade engajados numa dimensé&o politica;

+ acapacidade de reflexdo sobre as linguagens nas suas diversas

Fonte: UEPB/PPC — Letras Inglés, 2016, p. 33 e 34.
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Imagem 5 — Objetivos Especificos.
representacdes artisticas, a exemplo da literatura, cinemna, teatro entre outras;

+ o dominio da terminologia tecnica das areas de lingua, linguagens, literatura,
linguistica, por meio da qual se possa discutir e transmitir a fundamentacgdo desses
conhecimentos;

* a capacidade de atuar como professor pesquisador, com as diferentes formas
de linguagens;

* a capacidade de formar professores leitores criticos, bem como produtores de
textos dos mais diversos géneros, fomentando o desenvolvimento de habilidades
linguisticas, estéticas e culturais;

* o dominio de multiplos interesses culturais, na perspectiva da
multidisciplinaridade, no didlogo sempre aberto as mais diversas areas do
conhecimento, sobretudo de areas afins;

* a competéncia intelectual, isto &, o dominio de um repertério linguistico e
metalinguistico capaz de tornd-lo apto a desenvolver suas funcdes, entre as quais
ensino, pesquisa, interpretacio, traducio, revisdo, dentre outros;

* acapacidade de repassar o conhecimento da linguagem tanto do ponto de vista
da estrutura (organizagdo do texto, do paragrafo, da frase, da palavra) quanto de
suas manifestagdes discursivas;

= a habilidade de favorecer a abordagem critico-reflexiva da linguagem literaria,
bem como das obras e autores mais representativas da Lingua Inglesa e de cada
época, enfatizando a literatura contemporanea e local;

+ o dominio ativo e critico de um repertorio representativo das obras literarias da
Lingua Inglesa.

Fonte: UEPB/PPC — Letras Inglés, 2016, p. 33 ¢ 34.

Ao observar os objetivos gerais e especificos do curso de graduacdo, bem como o
fluxograma de disciplinas, ndo encontramos trechos que preveem o ensino e estudo depraticas
pedagogicas aplicadas a infancia. No entanto, percebemos que nos objetivos gerais o
documento prevé a formagdo de um profissional “competente para agdo pedagogica” (PPC,
2016, p. 13) e no terceiro objetivo especifico, requer um professor capaz de enxergar e
realizar a pratica enxergando o aluno como o principal sujeito de seu tempo e espaco (PPC,
2016, p. 13).

Além disso, também ndo encontramos nos fluxogramas, disciplinas ofertadas durante
a graduacdo que contemplem a proposta pedagogica e lugar ao estudo e pratica docente frente
ao publico infantil. (imagens 6 e 7).
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Imagem 6 — Fluxograma |
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Fonte: https://coordletrasinglesu.wixsite.com/ingles/fluxogramas. (Acesso em 01/09/2021).

Imagem 7 — Fluxograma I1.
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Tendo em vista que o fluxograma consiste em um documento que expde todas
disciplinas a serem cursadas durante a graduacdo, e que ndo foram encontradas disciplinas
qgue remetam ao publico infantil, questionamo-nos, entdo, para quais alunos os professores
precisam se formar competentes no tocante a acdo pedagdgica e quais deles terdo a
oportunidade de serem protagonistas das reflexdes e estudos dos docentes em formacéo
durante as aulas na universidade.

Analisando a ementa de componentes basicos especificos do curso, sendo estes
Estdgios Supervisionados I, Il e Il, bem como as ementas das disciplinas de Pratica
Pedagogica | e Il, observamos, também, a auséncia de um direcionamento para a préatica
docente frente ao publico infantil. Na imagem 6, temos o trecho do PPC que apresenta o
objetivo do Estagio Supervisionado em suas 3 etapas.

Imagem 8 — Objetivo do Estagio Supervisionado.

8.2 ESTAGIO SUPERVISIONADO

Conforme o Art. 47 do Regimento dos Cursos de Graduagdo da Universidade
Estadual da Paraiba, regulamentado pela
RESOLUCAQ/UEPB/CONSEPE/068/2015, o Estagio Supervisionado é um
componente curricular obrigatério que promove a contextualizagdo curricular e a
articulagao entre teoria e pratica, com o objetivo de desenvolver competéncias e
habilidades profissionais do graduando. O Estagio Supervisionado no Curso de
Letras-Inglés sera realizado nas instituicdes educacionais, preferencialmente nas

unidades escolares da rede publica.
Fonte: UEPB/PPC — Letras Inglés, 2016, p. 39.

A descricdo documental dos objetivos das referidas disciplinas de estagio séo
aparentemente satisfatérias no tocante a preocupacao com articulacao entre a teoria e pratica,
bem como com o desenvolvimento de habilidades e competéncias profissionais no ambito
pedagdgico, principalmente ao mencionar os termos ‘“‘contextualizacdo curricular”, que de
acordo com Leite et. al (2012), consiste em uma forma de aproximacdo entre as formacGes e
educacdo escolar, das realidades concretas dos alunos, tornando, entdo, um curriculo
coerente. (Beane,1997 apud. LEITE et. al, 2012)

Entretanto, faz-se necessario refletirmos se essa coeréncia se aplica a todas as
possiveis realidades relacionadas aos niveis escolares da educacdo basica nos quais um
professor formado no curso de Letras-Inglés, do campus |, da UEPB, pode atuar, sendo eles a
educacdo infantil, ensino fundamental (anos iniciais), ensino fundamental (anos finais),
ensino médio e EJA. Para tal, observemos as ementas das trés disciplinas de Estagio
Supervisionado oferecidas como basicas especificas do curso e obrigatdrias, nas imagens 9,
10 e 11, abaixo apresentadas.

Imagem 9 - Ementa Estagio Supervisionado I.
LTI01054 - ESTAGIO SUPERVISIONADO |

Ementa

Fundamentos teodrico-praticos da metodologia de ensino-aprendizagem da Lingua
Inglesa (LI). Verificagdo de interesses e necessidades dos aprendizes.
Consideragtes sobre Lingua Estrangeira Moderna no Ensine Fundamental (EF) e
Ensino Médio(EM) a luz dos PCNs. Avaliagdo de material instrucional didatico.

Fonte: UEPB/PPC — Letras Inglés, 2016, p. 79.
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A partir da imagem 9, percebemos que a disciplina esta voltada para o estudo teorico
e observacdo de praticas docentes direcionadas ao publico do ensino fundamental (anos
finais) e ensino medio, mantendo a auséncia na ementa de estudos que promovam discussoes
e reflexBes voltadas pra criangas. Isso também ocorre na disciplina de Estagio
Supervisionado Il, conforme podemos visualizar na imagem a seguir.

Imagem 10 - Ementa Estagio Supervisionado II.
LTI01046 - ESTAGIO SUPERVISIONADO Ii

Ementa

Planejamento de Ensino para Regéncia de Aulas no Ensino Fundamental.
Elaboragdo e aplicagéo de sequéncia didatica em aulas praticas. Autoavaliacdo e
avaliagio processual. Avaliagdo de material instrucional didatico do EF. Producgéo de
relatorio.

Fonte: UEPB/PPC — Letras Inglés, 2016, p. 81.

Nesta disciplina, apesar de abordagem pratica ndo mais ser a observacdo de
professores terceiros, e passar a ser a intervencdo pedagdgica dos estagiarios, mantem-se aos
estudos e atividades préaticas a distancia da faixa etaria infantil, direcionando-se apenas ao
ensino fundamental (anos finais).

Imagem 11 - Ementa Estagio Supervisionado I11.
LTI01047 - ESTAGIO SUPERVISIONADO Il

Ementa

Planejamento de Ensino para Regéncia de Aulas no Ensino Médio. Elaboragao e
aplicacdo de sequéncia didatica em aulas praticas. Avaliacio de material instrucional
didatico do EM. Autoavaliagio e avaliagdo processual. Produgdo de relatdrio.

Fonte: UEPB/PPC — Letras Inglés, 2016, p. 83.

Em Estdgio Supervisionado 111, os procedimentos mantém-se tal como ocorrem no
estagio anterior, mudando apenas o segmento de atuacdo, passando a ser, nesta disciplina, o
ensino médio. Neste sentido, podemos observar que as disciplinas de Estagio sdo claramente
direcionadas a estudos e praticas voltadas ao ensino fundamental (anos finais), contemplando
do 6° ao 9° ano e o ensino médio.

Tendo em vista 0 que aponta Pimenta Granada et. al (2013), no tocante a ser a
universidade, também, um espaco para a formacdo identitaria do docente, é importante
mencionar que a predominancia do direcionamento das disciplinas de Estagio aos niveis
fundamental (anos finais) e médio, limitam esta construcdo, uma vez que expostos aos
estudos tedricos e praticas de intervengdo com criangas, 0s docentes em pré-servi¢o poderiam
afeicoar-se com a faixa etaria, ou até mesmo perceber que dispde do perfil para exercer o
trabalho pedagdgico de ensino de lingua inglesa com criancgas (Cirino & Denardi, 2019).

Ha ainda mais duas disciplinas voltadas especificamente para a pratica docente, sendo
elas Pratica Pedagdgica | e Il, também oferecidas como basicas especificas do curso, e
obrigatdrias, conforme as imagens 12 e 13, a seguir:

Imagem 12 - Ementa de Pratica Pedagdgica |.



22

LTI01036 - PRATICA PEDAGOGICA |

Ementa

Teorias linguisticas aplicadas ao ensino de lingua inglesa, envolvendo metodologias
e abordagens utilizadas no processo de aquisigdo e aprendizagem de lingua
estrangeira.

Fonte: UEPB/PPC — Letras Inglés, 2016, p. 108.

Imagem 13 - Ementa de Pratica Pedagogica Il
LTI01042 - PRATICA PEDAGOGICA II

Ementa

Praticas metodoldgicas aplicadas ao ensino-aprendizagem de lingua inglesa. O
papel do professor e do aluno no processo de ensino-aprendizagem. Técnicas e
estratégias de ensino relacionadas ao desenvolvimento das quatro habilidades 40
linguisticas basicas. Gerenciamento da sala de aula. Material didatico (com é&nfase
no livro didatico).

Fonte: UEPB/PPC — Letras Inglés, 2016, p. 109.

Em ambas as ementas supracitadas, ndo ha especificacdo dos niveis e faixas etarias
aos quais os estudos sdo direcionados. No entanto, tendo por base a vivéncia académica dos
autores desta pesquisa, sendo um deles, graduanda concluinte, e o outro, ex-aluno graduado e
atual professor mestre em exercicio, na mesma instituicdo, em nenhuma delas foram
realizados estudos voltados a formacéo para atua¢do com criangas menores de 10 anos.

Colocamo-nos, portanto, de acordo com Silveira (2013) que aponta a importancia de
inclusdo de disciplinas que contemplem o processo de ensino-aprendizagem de criangas na
educacéo infantil e no ensino fundamental (anos iniciais), e defende que a formagé&o inicial
para profissionais que atuam com este publico precisa ser coerente com suas necessidades e
com as demandas das escolas que viabilizam esta pratica. Relacionamos, ainda, com o que
afirma Silva (2013), ao apontar o ndo preparo dos docentes para atuacdo no mercado de
trabalho com o publico infantil:

A ndo insercdo de disciplinas que abarcam o processo de ensino/aprendizagem
infantil é uma realidade no curso de Letras, ndo habilitando, portanto, o professor de
inglés para atuar com essa faixa etéria, tanto na educacdo basica, quanto nas escolas
de idiomas. (SILVA, 2013, p. 12).

Além disso, é importante mencionar que estas escolas mencionadas por Silva (2013),
muitas vezes, recebem graduandos ainda em formacdo como estagiarios remunerados, ou
mesmo 0s contratam como professores regentes da disciplina de LI, como estd sendo a
experiéncia de um dos autores do presente artigo. Assim, estamos tratando de oportunidades
e vinculos empregaticios, sendo fonte de renda para estes professores que, no contexto desta
pesquisa, ndo dispdem de suporte em suas formacgdes académicas.

4.3 Da Preparacao para o Mercado de Trabalho

Conforme dispositivado no artigo 43, paragrafo Il da LDB, o ensino superior esta
diretamente vinculado a formacéo e habilitacdo de profissionais para a insercao e atuagao no
mercado de trabalho, tomando assim, participagdo no desenvolvimento da sociedade
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brasileira (BRASIL, 2018).

A Vvista disso, bem como sinalizado no documento do PPC aqui analisado, faz-se
necessario lembrar que ndo existe apenas uma area de atuacdo para o profissional graduado
em Letras-Inglés, no mercado de trabalho. Acerca disto, o documento dispbe que esse
profissional pode atuar em diferentes frentes de trabalho, como mostra a imagem 14, a seguir:

Imagem 14 — Campos de atuacdo do profissional do licenciado em Letras-Inglés.

O licenciado em Letras-Inglés ter4 como campo de atuagio profissional:

* magistério regular de ensino fundamental (terceiro e quarto ciclos) e médio;

= ensino instrumental de inglés;

+ escolas de idiomas;

- revisdo de textos académicos (monografias, dissertacdes, teses) e outros;

+ traducéo e (con)verséo de textos em lingua inglesa;

» interpretagdo, redagio e editoragdo de novas tecnologias e midias eletronicas;

*  ASSESSOrAMEnio A empresas no que diz respeiio A oratara, redacan recnica,
revisdo, dentre outros.

Fonte: UEPB/PPC — Letras Inglés, 2016, p. 36.

No que concerne aos campos de atuacdo citados no corpo do texto do documento e
acima exposto, é possivel verificar a mencdo do magistério regular apenas nos ensinos
fundamental e médio, adequando-se, entdo, as faixas etarias e ciclos escolares contemplados
nas ementadas das disciplinas de Estagio Supervisionado, conforme apresentado no tdpico
anterior. No entanto, também é mencionado o ensino em escolas de idioma que dispdem de
um publico de alunos com grandes variacdes etarias, desde criangas muito pequenas a adultos
na terceira idade.

Ainda no tocante ao trecho da imagem 14, ndo encontramos como parte do campo de
atuacdo docente os segmentos de ensino fundamental (anos iniciais), nem a educacdo infantil.
Apesar de ndo haver imposic¢Oes legais quanto a formacdo de professores para trabalharem
neste segmentos da educacdo basica, encontramos contradi¢cdes ndo apenas com o que a LDB
traz como uma das finalidades do Ensino Superior, em seu artigo 43, paragrafo II “ formar
diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercdo em setores
profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na
sua formagao continua;” (BRASIL, 2018), mas também, encontramos trés contradi¢cdes no
que fundamentam os objetivos do referido curso de graduacdo, disposto no documento do
PPC, e apresentados abaixo (imagem 15):
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Imagem 15 — Fundamentos para os objetivos do curso de Letras-Inglés.

Tais objetivos se fundamentam em uma compreensao sobre a formagao
docente como sendo um processo dinamico e complexo inserido no ambito de uma
educacédo contextualizada cujos processos pedagoégicos se estruturam em diferentes
campos, tais quais: nas areas de conhecimento especifico, interdisciplinar e
pedagégico; nas politicas; na gestdao e nos fundamentos e teorias sociais e
pedagogicas (cf. Art. 3°, § 2°, p. 4). Tal concepgao requer uma estrutura flexivel que:

« faculte ao formando de Letras-Inglés opgdes de conhecimento e de atuagdo
no mercado de trabalho;

« crie oportunidade para o desenvolvimento de habilidades necessarias para
atingir a competéncia desejada no desempenho profissional;

» priorize a abordagem pedagdgica centrada no desenvolvimento da
autonomia do aluno;

* articular, com 0 ensino, a pesquisa e a exlensao, praticas necessarias para a

atuagéo do sujeito frente a linguagem em uma sociedade complexa

Fonte: UEPB/PPC — Letras Inglés, 2016, p. 31 e 32.

Ao mencionar o termo “faculte”, no primeiro toépico do trecho apresentado na imagem
acima, o documento afirma promover ao estudante opcbes de conhecimento acerca de
diferentes campos de atuacdo no mercado trabalho, para que este possa escolher qual area
pretende seguir, através dos estudos desempenhados e dos direcionamentos que o foram
proporcionados ao longo da graduacgéo.

No entanto, considerando alunos graduandos que obtiveram a oportunidade de
atuacdo com os segmentos de nivel infantil e fundamental (anos iniciais), a exemplo de um
doa autores desta pesquisa, apesar de fazer a escolha de atuar neste campo, ndo foram
respaldados, pratica e teoricamente, durante seus estudos na formacdo inicial, tampouco
conheceram e foram apresentados a este caminho como uma opc¢ao pelo curso.

Além disso, o documento considera ser o processo de formagdao docente “dindmico e
complexo inserido no ambito de uma educacdo contextualizada cujos processos pedagdgicos
se estruturam em diferentes campos”. Defende ainda que para realizar tal intento, faz-se
necessaria uma estrutura “flexivel” (UEPB, 2016), o que estaria em consonancia com o que
defende Granada et. al (2013), no tocante as mudancas paradigmaticas na formacdo inicial
docente, atentando para uma abordagem cada vez mais contextualizada as realidades
circundantes aos formandos.

Entretanto, vale aqui registrar uma experiéncia vivenciada por um dos autores do
presente trabalho, ao tentar redigir seu trabalho de conclusdo de curso dentro de seu atual
campo de atuagéo profissional: a educacdo infantil. A pesquisadora ndo conseguiu encontra
orientagdo docente para a realizacdo do trabalho, tendo recebido como justificativas,
argumentos que afirmavam ser o curso voltado apenas para 0s ensinos fundamental e médio.

Foi, entdo, recomendado a ela que buscasse orientacdo pedagdgica no setor do curso
de Pedagogia, mas sua busca também foi sem sucesso, uma vez que, pelo fato de a pesquisa
ser realizada dentro do campo tedrico da aquisicdo de linguagem, (inglés como segunda
ingua) as professoras afirmaram ndo se sentirem aptas a orienta-la. Sendo assim, se fez
necessario mudar totalmente o rumo da pesquisa, levando-a a estudar e compreender a
inquietacdo isso a causou.

Assim, notamos uma postura compreensivel tendo em vista a formacdo do corpo
docente do curso ndo estar atrelada as praticas pedagdgicas para o publico infantil, porém,



25

resistente considerando que este ndo é um fendbmeno recente, e impositora, quanto a escolha
do docente acerca do que ele pretende pesquisar e da relevancia disto para o seu real campo
de atuacdo enquanto professor.

Tendo em vista que atuacdo de docentes de lingua inglesa em pré-servico com o
publico infantil vem crescendo expressivamente principalmente dentre o alunado do referido
curso de graduagdo como sendo um dos primeiros vinculos empregaticios (Cirino & Denardi,
2019), acreditamos estar o curso vivenciando um paradigma, de acordo com o que afirma
Kuhn (2011) ao tratar o termo como sendo um conjunto de regras e/ou um modelo j& pré-
estabelecido de acordo com as escolhas e crenca de um determinado grupo, havendo
resisténcia para reconfigurar o regimento de algo.

Seguindo ainda a perspectiva paradigmatica da formacdo docente apresentada por
Granada et. al. (2011), apontamos a terceira contradicdo encontrada neste trecho, presente no
texto do segundo tdpico, que através da estrutura flexivel do curso se: “crie oportunidade para
0 desenvolvimento de habilidades necessarias para atingir a competéncia desejada no
desempenho profissional” (UEPB, 2016). A partir desse trecho e entdo auséncia de estudos
pedagogicos voltados para o publico infantil, é possivel encontrar ainda a resisténcia
paradigmatica, frente a tentativas na busca de conhecimento e respaldo teérico e pedagdgico
para atuacéo neste segmento.

4.4 Da Autonomia Conferida as Universidades

Conforme mencionado no topico anterior, bem sabemos que ndo hé obrigatoriedades
de ambito legal no tocante ao oferecimento de disciplinas direcionadas a formacdo docente
para atuacdo com o publico infantil. Entretanto, os documentos que regem e orientam
aorganizacdo da educacdo basica e ensino superior, facultam as universidades autonomia
didatico-cientifica, conforme apontado no trecho a seguir, retirado do documento do PPC:

Imagem 16 — Autonomia da UEPB.

A UEPB goza de autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestao
financeira e patrimonial, de acordo com a Constituigdo Federal e a Constituicéo
Estadual. A organizacdo e o funcionamento da Universidade Estadual da Paraiba
sdo disciplinados pelo seu Estatuto e seu Regimento Geral, submetidos a aprovagéo
pelo Conselho Estadual de Educagdo e a homologag&o pelo Governo do Estado e
complementados pelas resolugdes dos seus orgdos de deliberagdo superior, de
acordo com a legislagdo em vigor.

Fonte: UEPB/PPC — Letras Inglés, 2016, p. 4

Assim, este trecho encontra-se consonante ao que € disposto na LDB, artigo 53, no
tocante as acdes para as quais uma IES dispde de autonomia (BRASIL, 2018). Por tal razéo,
achamos pertinente, estender a discussdo, no que diz respeito ao paragrafo Il deste mesmo
artigo:

No exercicio de sua autonomia, sdo asseguradas as universidades, sem prejuizo de
outras, as seguintes atribuicdes: Il — fixar os curriculos dos seus cursos e programas,
observadas as diretrizes gerais pertinentes; (BRASIL, 2018, p. 36).

Para tal, consideramos pertinente o trecho do documento do PPC, referente quarto
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topico sinalizado na imagem 15, no qual esta disposto: “articular, com 0 ensino, a pesquisa e
a extensdo, praticas necessarias para a atuacdo do sujeito frente a linguagem em uma
sociedade complexa” (UEPB, 2016, p.32). Este trecho remete a utilizacdo e o encadeamento
da pesquisa e do ensino da Universidade ao trabalho e agdo do sujeito formador e formado
diante das diversas demandas inerentes ao uso da linguagem.

Reiteramos a importancia de que esta articulagdo seja um processo resultante de
praticas reflexivas (GRANADA et. al, 2013) perante as realidades circundantes no tocante ao
publico alvo, bem como as necessidades dos docentes no mercado trabalho. Para isso, 0
poder de acdo concedido a Universidade através da autonomia didatico-cientifica &
indispensavel, precedida apenas pelo reconhecimento e validacdo das constantes mudancas, e
consequentes novas necessidades desta sociedade complexa. Como acgéo frente a estas novas
demandas, o PPC expfe uma meta da UEPB embasada nas Politicas para o Ensino Superior,
conforme exposto no trecho abaixo:

Imagem 17 — Meta da UEPB para a formag&o docente.

A UEPB, em sintonia com o conjunto mais
amplo de Politicas para o Ensino Superior propostas pelo Conselho Nacional de
Educacao, Ministério da Educacdo e Conselho Estadual de Educacgao, tem por
objetivo promover formagao de qualidade e profundamente engajada com a
realidade socioecondmica e cultural do Estado da Paralba, do Nordeste e do Brasil
Para atingir essa meta, o trabalho académico na UEPB se fundamenta em alguns
principios

* Integragdo e Promocao de Agdes para melhoria da Educagao Basica e
aprimoramento da formacao inicial e continuada de professores em diferentes niveis
de ensino.

« Aprofundar o processo de reestruturacao da graduacgao ja em curso, visando
acompanhar a execugao dos Projetos Pedagbgicos para garantirmos a qualificagao
dos egressos com um perfil adequado para os novos desafios da contemporaneidade

inclusive do mundo do trabatho;
Fonte: UEPB/PPC — Letras Inglés, 2016, p. 15.

O trecho acima aponta o aprimoramento da formacdo inicial de professores em
diferentes niveis de ensino, bem como a reestruturacdo da graduacdo para melhor
qualificacdo de alunos que se formam nas licenciaturas de modo que concluam a graduagéo
com um “perfil adequado para os novos desafios da contemporaneidade” (PPC, 2016, p. 15).

Neste sentido, é pertinente mencionar que na DCN (2010), paragrafo I, esta disposto
que “nas escolas que optarem por incluir Lingua Estrangeira nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o professor deverd ter licenciatura especifica no componente curricular”.
(CNE, 2010, p. 9).

Relacionamos, portanto, este trecho das DCN aos desafios da contemporaneidade
citados nos principios que fundamentam a visdo pedagogica da UEPB. Se, pelo regimento, é
facultado as escolas a insercdo do inglés no ensino fundamental anos iniciais, e se o docente
da disciplina deve ter licenciatura especifica, cabe aos cursos de graduacdo uma reflexdo e
um questionamento se 0s egressos estdo, de fato, saindo prontos para este desafio na
contemporaneidade que vem crescendo expressivamente e tem sido
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Uma tendéncia abragada pelas escolas regulares tanto piblicas quanto privadas que
passaram a ofertar o ensino de lingua inglesa a partir daEducacéo Infantil, e Ensino
Fundamental 1, mesmo sem a obrigatoriedade em lei para poder se enquadrar no
quesito de formacdo integral do aluno como cidaddo do mundo. (CIRINO &
DENARDI, 2019, p. 210)

Dessa forma, podemos dizer que seriam intensificados e complementados o0s
investimentos pedagogicos por parte da universidade para atingir a metas sinalizadas no
trecho do documento, apresentado acima. Consequentemente, estariam sendo postos em
prética, atendendo as constantes mudancas da sociedade complexa e configurando-se dentro
dos principios que fundamentam o direcionamento da formacao docente na UEPB.

5 CONCLUSAO

No decorrer deste trabalho, procuramos atingir o intento de investigar através da
andlise do PPC do curso de Letras Inglés da UEPB, Campus I, o lugar ocupado pelo publico
infantil na formacdo inicial docente. Nessa busca, foi possivel constatar a auséncia de um
direcionamento pedagdgico com viés pratico e tedrico no tocante a atuacdo do profissional
graduado no referido curso no ensino de criancas na educacdo infantil e no ensino
fundamental (anos finais).

Neste intento, fizemos uso de contribuicBes tedricas de Crystal (1997), Cameron
(2001) e Cirino e Denardi (2019), que se mostraram conscientes da competéncia linguistica e
facilidade para aquisicdo de segunda lingua conferida as criancas, bem como chamam
atencdo para importancia de dar inicio a este processo 0 mais cedo possivel, através de
praticas de ensino responsaveis e comprometidas com a infancia. Também fizemos uso das
contribuic6es disponibilizadas por Kuhn (2011), Granada et. al (2013) e Sousa Junior (2020)
que possibilitam a compreensdo e visualizacdo da necessidade de mudancas de paradigmas
no tocante a formacdo docente frente a sociedade dindmica e complexa.

Seguindo esta linha de raciocinio, retornamos, pois, ao nosso objetivo geral ja citado,
ressaltando que, com base nos dados, ndo ha a presenca de disciplinas eletivas ou bésicas
comuns no curso que contemplem a formacdo docente para a atuacdo com o publico infantil,
sendo o estudo das praticas direcionadas, apenas ao ensino fundamental (anos finais) e ao
ensino médio.

A anélise do PPC, a partir das aparatos tedricos sinalizados e a partir de documentos
gue regulamentam e regem o ensino de LE no Brasil, proporcionou-nos observar que, apesar
de ndo haver obrigatoriedade legal para o ensino de LI até o 5° ano do ensino basico, o que,
consequentemente, ndo impde aos cursos de graduacdo em LE a oferta de formacdo de
profissionais para atuarem com niveis infantis, ha ressalvas no documento analisado, que
conferem as universidades autonomia didatico-pedagogica para alterarem e remodelarem
seus curriculos, de modo a atender as necessidades da sociedade na qual esta inserida.

Por fim, refletimos acerca do papel da universidade como ambiente de formacéo e
construgéo identitaria profissional, no qual busca-se conhecer melhor o publico e a sociedade
para 0s quais sera prestado e entregue o servigo, com a insercdo do graduando no mercado de
trabalho. No que se aplica a formagdo docente, ressaltamos que ‘“as praticas e propostas
desenvolvidas nas escolas também s&o produtoras de sentidos para as politicas curriculares”
(LOPES, 2004, p. 112), e que, apesar na ndo obrigatoriedade legal, hd& uma autonomia
concedida e registrada em documentos oficiais que permite a reflexdo e a mudanca de
paradigma no que se refere a um curriculo que atende apenas a um publico especifico.
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