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RESUMO

O seguinte trabalho discute a democratizacdo dos processos de ensino e aprendizagem,
partindo das variadas formas de uso dos radios como possiveis ferramentas na prética
educativa. Desse modo, a pesquisa tem como objetivo geral analisar as possibilidades de
utilizacdo dos aparelhos radiofénicos, como instrumentos de mediacdo tecno-pedagdgica,
embasando-se em experiéncias atuais e de outrora, a fim de correlacionar os acontecimentos
para obter uma melhor compreenséo dos objetos estudados. Para isso, foram tragados alguns
objetivos especificos, tais como diferenciar o termo Ensino Remoto do conceito de Educacédo
a Distancia; problematizar a mediacdo tecno-pedagdgica realizada através da internet durante
a pandemia; e historicizar vivéncias educacionais que se concretizaram a partir do radio como
ferramenta mediadora. Concernente aos aspectos metodoldgicos, a monografia possui
natureza pura, também conhecida por basica ou tedrica, com objetivos exploratorios,
abordagem qualitativa e procedimentos cientificos que se deram a partir de documentos e
bibliografias, constituidos com base na analise de contetdo. Para 0 embasamento teorico,
foram usados autores(as) basilares como Banduira (1968), Bardin (1977), Mokovics (2003),
Favero (2004), Filatro e Piconez (2004), Ferreira (2005), Moore e Kearsley (2008), Visoni
(2018), Hodges (2020) e Santos (2021). Por meio dos resultados, constatou-se, portanto, que
os radios podem ser recursos eficazes para a mediacdo tecno-pedagdgica, levando em
consideracdo seu alcance territorial, a escassez de tecnologias modernas digitais e 0 inacesso a
internet, pelas classes mais desfavorecidas, economicamente, e marginalizadas, no tocante a

inclusdo no mundo digital.

Palavras-Chave: Educacdo. Radio. Ensino Remoto. Educacédo a Distancia.



ABSTRACT

The following work discusses the democratization of teaching and learning processes, starting
from the different ways of using radios as possible tools in the educational practice. This way,
the research has as general goal to analyze the possibilities of using radiophonic devices, as
instruments of techno-pedagogical mediation, based on current and past experiences, in order
to correlate the events to obtain a better understanding of the studied objects. For this, some
specific objectives were outlined, such as differentiating the term Remote Teaching from the
concept of Distance Education; to problematize the techno-pedagogical mediation carried out
through the internet during the pandemic; and to historicize educational experiences that were
materialized from the radio as a mediating tool. Concerning the methodological aspects, the
monograph has a pure nature, also known as basic or theoretical, with exploratory objectives,
a qualitative approach and scientific procedures that were based on documents and
bibliographies, established based on content analysis. For the theoretical basis, basic authors
such as Banduira (1968), Bardin (1977), Mokovics (2003), Favero (2004), Filatro and Piconez
(2004), Ferreira (2005), Moore and Kearsley (2008), Visoni (2018), Hodges (2020) and
Santos (2021) were used. Through the results, it was found, therefore, that radios can be
effective resources for techno-pedagogical mediation, taking into account their territorial
reach, the scarcity of modern digital technologies and the lack of access to the internet, by the
most disadvantaged classes, economically, and marginalized, in terms of inclusion in the

digital world.

Keywords: Education. Radio. Remote Teaching. Distance Education.
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1 INTRODUCAO

A origem do termo mediacdo tecno-pedagdgica surge do neologismo? de dois outros
conceitos comuns no campo da educacdo, sendo eles: mediacdo tecnoldgica — compreendida
como a agdo de utilizar as Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo nos processos
educativos e de promover a capacitacdo dos individuos para seu uso pedagdgico, abrangendo
a educacgéo formal, informal e ndo formal, nos formatos presencial e a distancia, voltada para
a perspectiva interdisciplinar (FOFONCA et al., 2018) — e mediacdo pedagogica — “acdo de
intervencdo no aprendizado do sujeito, seja presencial ou online. Essa acdo de mediacdo é
concretizada essencialmente pelo professor, por meio de signos e de instrumentos auxiliares,
que conduzirdo alunos e professores na pratica educativa” (MACHADO; TERUY A, 2009, p.
1730) —, principiando, entdo, a substanciacdo da concep¢do de mediacdo tecno-pedagdgica.
Posto isto, no contexto atual da pesquisa, o supracitado termo se refere ao processo de ensinar
e aprender por intermédio das tecnologias nos ambitos do ensino remoto, hibrido? e da
educacdo a distancia.

Por conseguinte, com o surgimento da pandemia de Covid-19, algumas experiéncias
educacionais vivenciadas pelas instituicdes de ensino explicitaram diversas insuficiéncias
concernentes a mediacdo da aprendizagem através das novas tecnologias, decorrentes, na
grande maioria dos casos, da privacdo de acesso a internet, por parte de inameras familias, e
da escassez de recursos tecnoldgicos viaveis para o desenvolvimento das aulas remotas. Em
razdo disto, nasce a ideia de estudar a expansdo da mediacdo tecno-pedagogica realizada
através dos radios, haja vista a maior difusdo territorial que os aparelhos podem alcancar,
atingindo uma maior porcentagem dos(as) alunos(as), tornando mais democratico o processo
de ensino e aprendizagem e atenuando, possivelmente, as desigualdades educacionais
intensificadas em tempos de crise.

O seguinte trabalho delimita-se, portanto, a discutir o uso da radiotransmissdo nas
praticas educativas de mediacao tecno-pedagdgica no ensino remoto, hibrido e na educacéo a
distancia, fazendo levantamentos de experiéncias passadas que tiveram 0s radios como
recursos principais no processo educacional e salientando as vivéncias atuais que oS
utilizaram da mesma forma. A monografia foi produzida com base nos acontecimentos

vividos nos estados brasileiros e teve como foco centralizador para a discussdo, as

1 O neologismo é uma figura de linguagem ou fendmeno linguistico que corresponde a criagdo de uma nova
palavra derivada de outras, de uma nova expressao ou de um novo significado a termos ja existentes.

2 Ensino hibrido ou blended learning é uma grande tendéncia educacional do século XXI, a qual promove a
mistura do ensino presencial com a educagéo on-line.
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experiéncias atuais ocorridas no Nordeste brasileiro, durante a conjuntura pandémica, as quais
se concretizaram por meio da mediacdo tecno-pedagogica dos radios, dada a sua eficiéncia
enquanto recurso didatico-instrutivo.

Do ponto de vista metodoldgico, o trabalho se caracteriza por ser uma pesquisa de
natureza pura, também conhecida por béasica ou tedrica, com objetivos exploratorios, visando
a ampliacdo das discussbes e, consequentemente, dos conhecimentos sobre as tematicas
basilares da investigacdo. A abordagem possui cunho qualitativo, refletindo e analisando a
realidade do objeto estudado em seu contexto historico e social contemporaneo, utilizando as
pesquisas documentais e bibliograficas como procedimentos cientificos. Ademais, o estudo se
constitui a partir da analise de contetdo, escolhida por melhor embasar as concepcdes da
referida obra.

Assim sendo, o objetivo geral da pesquisa foi analisar as possibilidades de utilizagdo
dos aparelhos radiofénicos, como instrumentos de mediacdo tecno-pedagogica. Logo, para
alcancar a finalidade principal da monografia foram tragados os seguintes objetivos

especificos:

e Diferenciar o termo Ensino Remoto Emergencial do conceito de Educacgéo a
Distancia;

e Problematizar a mediacdo tecno-pedagdgica realizada através da internet
durante a pandemia, relacionando-a com o0 aumento da desigualdade
educacional brasileira;

e Historicizar experiéncias de mediacdo tecno-pedagdgica por meio do veiculo
de comunicacdo, radio;

e Apresentar as possibilidades e limites dos processos de ensino e aprendizagem
feitos por intermédio de aparelhos radiofénicos;

e Mapear vivéncias atuais, em tempos de pandemia, que estdo utilizando o radio

como ferramenta para a facilitacdo da mediacédo tecno-pedagdgica.

A pesquisa se justifica pela complexa tentativa de atenuacdo do mencionado impasse,
no qual atinge uma grande quantidade de individuos localizados no universo da investigacéo,
assim como, também, faz-se necessaria pela necessidade de ampliacdo das discussfes acerca
das desigualdades educacionais causadas pela pandemia da Covid-19 e seus subfatores. O

trabalho mostrou-se relevante, portanto, devido as inimeras contribui¢fes que trouxe para 0
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campo teorico e prético das ciéncias humanas, em especifico a educagdo, propiciando uma
ampla problematizagdo sobre a ndo democratizagdo da internet e 0 inacesso aos recursos
tecnoldgicos necessarios para a concretizagdo da mediacdo tecno-pedagdgica nas instituicbes
de ensino brasileiras.

Além disso, no primeiro capitulo do trabalho tem-se a introdugdo, na qual apresenta
aspectos iniciais da referida pesquisa, tais como a conceituacdo dos termos, a apresentacao
geral do tema, a delimitacdo, os objetivos geral e especificos, a justificativa, 0 breve percurso
metodoldgico e a ordem organizacional da monografia. No que concerne ao segundo capitulo,
ele diferencia o termo Ensino Remoto do conceito de Educacdo a Distancia, trazendo
particularidades similares e distintas, no intuito de elaborar uma melhor diferenciagéo entre
ambas. O terceiro capitulo problematiza a ndo democratizacdo da internet e dos recursos
tecnoldgicos digitais, relacionando tal impasse com a intensificacdo da desigualdade
educacional na pandemia.

Ja o quarto capitulo traz as experiéncias de outrora que utilizaram o radio como
instrumento de mediacdo tecno-pedagogica, evidenciando alguns documentos historicos
como, por exemplo, a fotografia, a fim de propiciar uma correlacdo com o presente momento.
O quinto capitulo trata-se da metodologia, a qual estrutura todo o caminho que foi percorrido
pelo pesquisador, a fundamentacdo tedrica, o universo, a amostra e 0s instrumentos da
investigacdo. No sexto capitulo, foi discutido os principais resultados da pesquisa, abordando
as possibilidades e, por ventura, os limites do uso dos aparelhos radiofénicos nas iniciativas
educacionais, tal como foi salientado as vivéncias atuais que estdo utilizando os radios como
mecanismos de proliferacdo da educacdo. Por ultimo, o sétimo capitulo que resulta nas
considerages finais, conclui e ressalta as principais ideias evidenciadas ao decorrer do texto

resultante da pesquisa que segue.
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2 ENSINO REMOTO EMERGENCIAL E EDUCACAO A DISTANCIA: PEQUENAS
SEMELHANCAS, GRANDES DIFERENCAS

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) e a Educagdo a Distancia (EaD) séo diferentes
formatos de ensino que, habitualmente, acabam sendo confundidos e generalizados como uma
tnica modalidade de educac&o. E possivel observar que o termo EaD, de modo frequente, é
utilizado para se referir ao ensino remoto emergencial, atualmente idealizado para suprir a
auséncia de aulas presenciais, causada pela pandemia da Covid-19. Assim sendo, acredita-se
que tal situacdo acontece devido a uniformidade dos recursos tecnoldgicos digitais que séo
utilizados na realizacdo de ambos, como, por exemplo, os computadores, tablets,
smartphones, entre outros, apresentando-se como instrumentos indispensaveis para todos 0s
modelos de Educacéo.

Nos tempos atuais, em consequéncia do novo coronavirus, os individuos estdo vivendo
em dois mundos paralelos, um presencial, no que tange aos contextos familiares, e outro
digital, relacionado aos trabalhos e estudos, nos quais as Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunica¢ao (TDIC’s) estdo por todas as partes, incluidas nas duas esferas (JOYE et al.,
2020). Em razdo disso, tais tecnologias vém se consolidando como equipamentos
fundamentais para a efetuacdo de servigos “tais como: trabalhos ndo essenciais a popula¢éo,
que poderiam ocorrer em casa (homeoffice), e as atividades educacionais remotas com o
intuito de diminuir as dificuldades de acesso a educacdo em um momento emergencial”
(IBIDEM, p. 4).

Por causa desse cenario, portanto, as TDIC’s também foram introduzidas na educacgéo
remota, ganhando bastante expansdo e gerando uma confusdo conceitual coletiva. Segundo
Joye et al. (2020, p. 4), foi assim que “o termo Educagdo a Distancia (EaD) surgiu em quase
todos os setores educacionais”, sejam eles publicos ou privados, da educacdo basica ou do
ensino superior, sendo, amplamente, difundido e confundido com o conceito de Ensino

Remoto Emergencial.

2.1 O Ensino Remoto Emergencial

Concernente ao termo “remoto”, Cassandra Joye et al. (2020, p. 14) diz que ele “J...]
se refere apenas & mudanca do espaco fisico que outrora era presencial e agora,
temporariamente, € remoto (digital), termo muito utilizado na area de Tecnologia de

Informagdo (TI1) para se referir & ndo presencialidade”. Ademais, de acordo com o Dicionario
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Online de Portugués, a palavra ‘“remoto” se deriva, etimologicamente, do latim
“remotus,a,um” e significa afastado, distanciado, longe no tempo ou no espago e que se
efetiva a distancia.

Diferente dos outros formatos de educagdo, o Ensino Remoto Emergencial ndo visa
desenvolver um ensino longamente planejado, com uma equipe técnico-pedagdgica
fortemente qualificada e com materiais didaticos detalhados, pois, dadas as circunstancias nas
quais esse tipo de ensino é desenvolvido, que, geralmente, sdo em momentos de crises
sanitarias, sociais e ambientais, 0 grupo responsavel pela transposi¢do do ensino presencial
para 0 remoto ndo tera tempo, capacitacio ou, até mesmo, estrutura fisica de hardware® e
software* para desenvolver um ERE sistematizado e de boa qualidade. Acerca do que foi

exposto anteriormente, Hodges et al. (2020, p. 6) nos diz que:

Ao contrério das experiéncias planejadas desde o inicio e projetadas para serem
online, o Ensino Remoto de Emergéncia (ERT) (sic) é uma mudanca temporaria
para um modo de ensino alternativo devido a circunstancias de crise. Envolve o uso
de solucBes de ensino totalmente remotas para o ensino que, de outra forma, seriam
ministradas presencialmente ou como cursos hibridos, e, que, retornardo a esses
formatos assim que a crise ou emergéncia diminuir ou acabar. O objetivo nessas
circunstancias ndo é recriar um sistema educacional robusto, mas fornecer acesso
temporéario a suportes e conteldos educacionais de maneira rapida, facil de
configurar e confiavel, durante uma emergéncia ou crise.

Sendo assim, por ser uma alternativa de ensino que deve ser elaborada rapidamente
para periodos de crises, 0 ERE pode ter sua qualidade pedagodgica decaida, levando em
consideracdo, também, diversos outros aspectos que contribuem para que 0 ensino remoto
emergencial seja desenvolvido de forma insatisfatdria, tais como o despreparo docente, no
que diz respeito ao uso e manuseio das TDIC’s; a desigualdade social e educacional,
envolvendo questdes como falta de acesso a internet, escassez de aparelhos tecnoldgicos e,
por vezes, a inexisténcia de locais adequados, em suas respectivas residéncias, para a
continuacdo dos estudos; mal-estar fisico e, principalmente, psicologico, tanto dos docentes,
quanto dos discentes, por estarem inseridos em ambientes pandémicos cabticos.

Por mais que o ERE seja uma transposicdo do ensino presencial para o remoto, seu
desenvolvimento deve se da de maneira diferente da rotina escolar vivenciada

presencialmente, quer seja nas metodologias de ensino dos(as) professores(as), quer seja nas

3 Hardware é um termo originario da lingua inglesa que se refere as partes fisicas, internas e externas, de todos
os computadores e celulares, determinando a capacidade e modo de utilizacdo dos aparelhos eletr6nicos.

4 De acordo com Gogoni (2019, s/p), “o software é todo programa rodado em um computador, celular ou
dispositivo que permita ao mesmo executar suas funcdes. Eles vao desde sistemas operacionais, como Windows,
macOS, i0S e Android aos apps que vocé usa todos os dias”.
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técnicas e instrumentos avaliativos, porque “a avaliagdo do ERT (sic) deve ser mais focada no
contexto, na entrada e nos elementos do processo do que no produto (aprendizado)”
(HODGES et al., 2020, p. 9), considerando toda a conjuntura na qual é empreendida esse
modelo de ensino.

Todavia, ha principios dessa recente “educagdo remota” mediada pelas tecnologias
digitais, conforme Joye et al. (2020), que, em sua grande maioria, seguem os moldes da
educagdo presencial habitual, com um formato de aula expositiva tradicional, cujos(as)
discentes se transformam em simples depdésitos de informagdes e meros avatares digitais,
propagando, vigorosamente, a educacdo bancéria criticada por Paulo Freire, Patrono da
Educacdo Brasileira, em diversas de suas obras publicadas ao longo de sua jornada vital,
politica e professoral.

2.2 A Educacao a Distancia

No Brasil, a Educacdo a Distancia € uma modalidade de ensino regulamentada,
inicialmente, pela Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), onde constitui as
diretrizes e bases da educacdo nacional, e, em seguida, pelo Decreto n® 9.057, de 25 de maio
de 2017, no qual estabelece algumas disposicdes gerais, transitorias, finais e de ofertas de
cursos, englobando tanto a educacdo basica, como o0 ensino superior, quando realizados no
formato a distancia.

Para ser considerada EaD, em conformidade com o supracitado Decreto, em seu artigo
1° (primeiro), torna-se necessario, em todos os cursos oferecidos nesta modalidade
educacional, que “a mediagdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem
ocorra com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com pessoal
qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento ¢ avaliagdo compativeis [...]”
(BRASIL, 2017, s/p).

Entretanto, ao se debrucar na literatura, percebe-se que os conceitos de EaD sao
variaveis, modificando-se ao depender do tedrico(a), da década, da tecnologia utilizada ou do
ambiente no qual se desenvolve, assim como é salientado por Costa e Faria (2008, p. 2)
quando afirmam que ¢é “importante frisar que o conceito de EAD como a prépria EAD, vem
sofrendo alteragdes a medida que novas teorias, novas midias, novos métodos de ensino estdo

sendo desenvolvidos”.
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Alves (2011b, p. 39-40-41), em ordem cronoldgica, elenca os conceitos de EaD e suas
variacbes ao decorrer dos tempos, apresentando as nuances das concepcOes de alguns
especialistas que estudaram a referida tematica.

Quadro 1 — Conceitos de Educacédo a Distancia

AUTORES DEFINICOES
Educacdo a Distancia  (Forstudium) ¢é uma forma
G. Dohmem sistematicamente organizada de auto-estudo, onde o aluno se
(1967) instrui a partir do material que Ihe é apresentado; onde o

acompanhamento e a supervisdo do sucesso do aluno sdo levados
acabo por um grupo de professores.

Michael G. Moore
(1972)

O ensino a distancia € o tipo de método de instrucdo em que as
condutas docentes acontecem a parte das discentes, de tal maneira
que a comunicacdo entre o professor e o aluno se possa realizar
mediante textos impressos, por meios eletrénicos, mecanicos ou
por outras técnicas.

Borje Holmberg
(1977)

A expressdo “educac@o a distancia” cobre as distintas formas de
estudo em todos os niveis que ndo se encontram sob a continua e
imediata supervisdo dos tutores, presentes com seus alunos na
sala de aula, mas, ndo obstante, se beneficiam do planejamento,
orientacdo e acompanhamento de uma organizagao tutorial.

Charles A. Wedemeyer

E uma modalidade de educacdo em que o aluno esta a distancia
do professor grande parte do tempo ou todo o tempo, durante o

(1981) processo de ensino-aprendizagem.
Um sistema baseado no uso seletivo de meios instrucionais, tantos
M. L. Ochoa tradicionais quanto inovadores, que promovem 0 processo de
(1981) auto-aprendizagem, para obter objetivos educacionais especificos,

com um potencial de maior cobertura geografica que a dos
sistemas educativos tradicionais - presenciais.

Hilary Perraton
(1982)

A educacdo a distdncia é um processo educativo em que uma
parte consideravel do ensino é dirigida por alguém afastado no
espaco ou no tempo.

Otto Peters
(1983)

O ensino/educacdo a distdncia € um meétodo de transmitir
conhecimentos, habilidades e atitudes, racionalizando, mediante a
aplicacdo da divisdo do trabalho e de principios organizacionais,
assim como o uso extensivo de meios técnicos, especialmente
para o objetivo de reproduzir material de ensino de alta qualidade,
0 que torna possivel instruir um grande nimero de alunos ao
mesmo tempo e onde quer que vivam. E uma forma industrial de
ensinar e aprender.

Gustavo Cirigliano
(1983)

Educacdo a distancia € um ponto intermediario de uma linha
continua em cujos extremos se situam, de um lado, a relagdo
presencial professor-aluno, e, de outro, a educacdo autodidata,
aberta, em gue o aluno ndo precisa da ajuda do professor.

Victor Guédez
(1984)

Educacdo a distdncia é uma modalidade mediante a qual se
transferem informagdes cognitivas e mensagens formativas
através de vias que ndo requerem uma relacdo de contiglida de
presencial em recintos determinados.

Ricardo Marin Ibafez
(1984)

Definir ensino a distancia em funcdo de que ndo é imprescindivel
que o professor esteja junto ao aluno néo € de todo exato, embora
seja um traco meramente negativo. No ensino a distancia, a
relacdo didatica tem carater multiplo. H& que se recorrer a uma
pluralidade de vias. E um sistema multimidia de comunicago
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bidirecional com o aluno afastado do centro docente e ajudado
por uma organizacdo de apoio, para atender de modo flexivel a
aprendizagem de uma populacdo massiva e dispersa.

A educacdo a distancia é uma estratégia para operacionalizar os

Miguel A. Ramon principios e os fins da educagdo permanente e aberta, de tal
Martinez maneira que qualquer pessoa, independentemente do tempo e do
(1985) espaco, possa converter-se em sujeito protagonista de sua propria

aprendizagem, gracas ao uso sistematico de materiais educativos,
reforcados por diferentes meios e formas de comunicagéo.
A educacdo a distancia é uma estratégia educativa baseada na

José Luis Garcia aplicacdo da tecnologia na aprendizagem, sem limitacdo do lugar,
Llamas tempo, ocupacdo ou idade dos alunos. Implicam novos papéis
(1986) para os alunos e para os professores, novas atitudes, novos

enfoques metodoldgicos.

Metodologia de ensino em que as tarefas docentes acontecem em

Jaime Sarramona um contexto distinto das discentes, de modo que estas sdo, em
(1991) relagdo as primeiras, diferentes no tempo, no espago ou em ambas

as dimensfes ao mesmo tempo.

O ensino a distancia é um sistema tecnoldgico de comunicacdo

Lorenzo Garcia Aretio | bidirecional, que pode ser massivo e que substitui a interacdo

(1994) pessoal, na sala de aula, entre professor e aluno, como meio

preferencial de ensino, pela acdo sisteméatica e conjunta de

diversos recursos didaticos e pelo apoio de uma organizacédo e

tutoria que propiciam a aprendizagem independente e flexivel dos

alunos.

Educacdo a distancia é a aprendizagem planejada que geralmente

Michael G. Moore ocorre num local diferente do ensino e por causa disso, requer
(1996) técnicas especiais de desenho de curso, técnicas especiais de

instrucdo, métodos especiais de comunicacdo através da

eletrbnica e outras tecnologias, bem como arranjos essenciais

organizacionais e administrativos.

Fonte: Adaptado de Garcia Aretio (1994); Landim (1997); Niskier (2000); Alves (2011b).

Nota-se no quadro o quanto ha davidas sobre o conceito de EaD, suas funcionalidades
e terminologias, podendo-se perceber, explicitamente, diversas imprecisdes, por exemplo, nas
definicdes de Michael G. Moore (1972) e (1996), onde, inicialmente, ele conceitua a
Educacdo a Distancia como um método de instrucdo e, décadas depois, como aprendizagem
planejada. Alves (2011b, p. 41) também salienta que a EaD é retratada de inGmeras formas
pelos estudiosos, tais como: “[...] processo educativo, forma de estudo, sistema baseado no
uso seletivo de meios instrucionais, modalidade de educagdo, estratégia de ensino,
metodologia de ensino, sistema tecnologico [...]".

Desde os seus primérdios, a Educacdo a Distancia foi inferiorizada por uma grande
parte dos(as) estudantes, professores(as) e comunidade académica, no geral, pela maneira
como é desenvolvida e estruturada. A depreciacdo quase sempre esteve presente nas
discussdes acerca da referida modalidade de ensino. Comparar a EaD com a educacdo
presencial virou uma acdo rotineira para as pessoas contrarias e aversivas a ela. Dando

veracidade ao elucidado acima, Paiva (2020, p. 61) destaca que:
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A EaD sempre foi vista com preconceito, como se fosse educacdo de segunda
categoria. Para os preconceituosos, a educacdo de verdade sempre foi aquela feita
em uma escola com salas de aula de quatro paredes, com o professor na frente, em
sua mesa, ou escrevendo em um quadro, e os alunos sentados nas carteiras
enfileiradas de olho no professor.

Porém, atualmente, a EaD vem ganhando espaco no cenério da educa¢do mundial com
seus sucessivos aperfeicoamentos. Os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA’s) estdo
sendo, cada vez mais, modernizados, com o intuito de atender as multiplas necessidades dos
publicos e fornecer uma educacdo de qualidade com um maior alcance. Mesmo apresentando
lacunas, a Educacdo a Distancia tem se mostrado uma modalidade educacional elementar,
evidenciando evolucdes continuas e uma forma perspicaz de elaborar os materiais didaticos

dos cursos e, até mesmo, o proprio design instrucional.

2.2.1 Surgimento e evolucéo das geragdes da EaD

Em um contexto geral, a educacéo realizada de maneira fisicamente distanciada advéem
desde a antiguidade, originada nas epistolas de S&o Paulo, as quais foram destinadas as
comunidades cristds da Asia Menor, assim como sdo registradas na Biblia, dando exdrdio,
segundo Gouvéa e Oliveira (2006) apud Alves (2011a), a historia inicial da Educagdo a
Distancia. As epistolas instruiam aos cristéos e cristds como viverem ancorados nas doutrinas
religiosas da época, mesmo estando em ambientes desfavoraveis para a concretizacdo de tais
acOes, tendo sido enviadas a referida localidade por volta do século I. Outra experiéncia
propulsora para a disseminacdo da EaD, também conhecida como marco inicial dessa
modalidade, foi a anunciacdo de um curso taquigrafico que seria executado a distancia, tal

como salienta Saraiva (1996, p. 18):

De pesquisa realizada pelo professor Francisco José Silveira Lobo Neto, retiro
algumas informacdes para tracar esse itinerdrio: um primeiro marco da educacéo a
distancia foi o anuncio publicado na Gazeta de Boston, no dia 20 de marg¢o de 1728,
pelo professor de taquigrafia Cauleb Phillips: "Toda pessoa da regido, desejosa de
aprender esta arte, pode receber em sua casa Vérias licbes semanalmente e ser
perfeitamente instruida, como as pessoas que vivem em Boston".

Ja no Brasil, conforme Alves (2011a), acredita-se que 0s primeiros acontecimentos
que remetem a EaD tenham ficados sem registros, dado que as primeiras experiéncias
educacionais efetuadas a distancia foram notadas no comego do século XX. Alguns desses

episodios foram: o andncio oferecendo profissionalizacdo por correspondéncia para
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datilografos, registrado na primeira edicdo da se¢do de classificados do Jornal do Brasil, no
ano de 1904; a criacdo da Radio Sociedade do Rio de Janeiro, por Edgard Roquette-Pinto,
Henrique Morize e outros colegas, em meados dos anos de 1923 a 1925, na qual ofertava
cursos de Portugués, Francés, Silvicultura, Radiotelegrafia, Telefonia, entre outros, por meio
do rédio; o surgimento do Instituto Monitor, em Sdo Paulo, primeira instituicdo brasileira a
oferecer, de forma sistematica e a distancia, cursos profissionalizantes por correspondéncias,
datado no ano de 1939; e o Instituto Universal Brasileiro, fundado em 1941, o qual oferta
cursos até os dias atuais.

No que tange a evolucgéo das geracdes da EaD, em consonancia com Moore e Kearsley
(2008), a primeira geracéo, iniciada no comeco da década de 1880, surge com 0S Cursos por
correspondéncias, também conhecidos pelas escolas e universidades como “estudoS em casa”
ou “estudos independentes”, ja destacados no referido texto. A segunda geracdo, marcada a
partir do ano de 1921, ganhou destaque pela difusdo do radio e da televisdo como mecanismos
de mediagcdo tecno-pedagdgica a distancia, onde eram transmitidos cursos para 0s(as)
alunos(as) que se interessassem pelas oportunidades ofertadas pelos 6rgdos midiaticos da
época.

Em 1970, da-se inicio a terceira geracdo, marcada pelo surgimento das Universidades
Abertas (UA’s), as quais forneciam ensino de qualidade e com baixo custo para os(as)
estudantes que ndo fossem universitarios(as). Tais instituicbes integravam audio, video e
correspondéncia para as realizacbes dos cursos, porém as orientagdes ocorriam
presencialmente nos polos. Ja na quarta geracédo, por volta de 1980, foram as teleconferéncias
gue ganharam evidéncia, direcionando os individuos aos estudos autdnomos, geralmente
efetuados em suas préprias casas e com interacdo em tempo real com o0s(as) instrutores(as) e
demais colegas de turma.

A quinta e ultima geracdo da EaD, estabelecida nos anos 2000, adquire visibilidade
por meio das aulas virtuais, sincronas e assincronas, produzidas através de tecnologias digitais
e internet, também caracterizada, em consonancia com Dias e Rodrigues (2020, p. 10), “pelas
tecnologias de comunicacdo, dos telefones mdveis e de computadores pessoais de tecnologia
avancada”. De resto, multiplas sdo as suas fun¢des da EaD que, atualmente, fornece cursos de
atualizacdo, aperfeicoamento, técnico, de especializacdo, de graduacdo e pds-graduacdo, a
nivel de mestrado, doutorado e p6s-doutorado, todos na modalidade EaD ou hibrido, tornando
a educacdo de qualidade mais democratica e possibilitando diversas pessoas a concluirem ou
continuarem seus estudos, usufruindo da praticidade e do facil acesso que ela oferece a todo

seu alunado.
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2.2.2 Design instrucional e o material didatico da EaD

Além de ajudar na diferenciacdo da Educacdo a Distancia para o Ensino Remoto, o
design instrucional (DI), beneficiado pelas numerosas potencialidades da internet, vem
incorporando a EaD vivéncias concretas de educagdo, acrescentando elementos fundamentais
para o desenvolvimento significativo da modalidade de ensino, tais como a aprendizagem
informal, autbnoma e cooperativa, objetivando, segundo Filatro e Piconez (2004), atender as
necessidades da sociedade por um novo modelo educacional. Seu conceito, modificado com
acréscimos ao decorrer dos tempos e dos avangos tecnolégicos na contemporaneidade, pode

ser compreendido como:

Em um nivel macro, o design instrucional é compreendido como o planejamento do
ensino-aprendizagem, incluindo atividades, estratégias, sistemas de avaliagio,
métodos e materiais instrucionais. Tradicionalmente, tem sido vinculado a producéo
de materiais didaticos, mais especificamente & producdo de materiais analégicos
(FILATRO; PICONEZ, 2004, p. 2).

Por isso, o material didatico em cursos e programas de EaD, tem sido o enfoque
central dos profissionais que trabalham na respectiva area da educacéo, pois tais materiais de
aprendizagem dizem muito sobre a qualidade desses cursos e programas, sendo, portanto, a
principal preocupacdo dos 6rgaos de avaliacdo e controle da Educacdo a Distancia de todo o
mundo. Para Lima e Santos (2012, p. 107), “essas preocupacdes se fundamentam na literatura
que nos ultimos anos vem sendo elaborada sobre a producdo de materiais didaticos para
EaD”.

Além disso, concernente a origem do design instrucional, Silva (2013) enfatiza que
mesmo ndo sendo marcado por datas e acontecimentos histéricos bem delimitados, tornou-se
possivel relacionar suas origens e primordios a Segunda Guerra Mundial, na qual varios
psicologos foram convocados pelas forcas armadas dos Estados Unidos da América (EUA)
para treinar, de forma répida e eficaz, diversos recrutas se utilizando, demasiadamente, de
técnicas e métodos para um bom desempenho nas batalhas travadas na época do supracitado

evento da histéria mundial. Ainda, de acordo Silva (2013, p. 77), convém salientar que:

Esta fase, conhecida como tecnicista, avangou, depois da Segunda Guerra Mundial,
até o final dos anos de 1940, quando psicologos e educadores, como Burrhus
Frederic Skinner, Benjamim Bloom, Robert Gagné, David Paul Ausubel, entre
outros, continuaram a trabalhar em pesquisas nessa area. E, ao final da década de
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1970, j& se contava com mais de 40 modelos de DI. Pode-se entdo dizer que o
periodo dos anos de 1950 a 1970 foi marcado por uma série de discussdes que
tiveram significativa influéncia sobre 0 modo de organizagdo do material didatico,
formulacdo dos objetivos de aprendizagem e sequenciamento do conteldo, a fim de
aperfeicoar o processo de aprendizagem e as solucgBes educacionais.

Nota-se, entdo, a importancia do DI na EaD para a plena evolucdo da aprendizagem
dos(as) usuérios(as) que usufruem da referida modalidade de ensino, fazendo com que o0s
estudos sejam apenas a distancia, porém nao distante. Ademais, para a obtencdo de resultados
significativos na EaD, conforme Silva (2013), o design instrucional deve se preocupar,
principalmente, com a participagdo dos variados atores e elementos, buscando sempre uma
maior animacdo, motivando e cingindo os(as) educandos(as) no cenario factual, objetivando a
promoc¢do da construcdo de seus proprios conhecimentos e sua emancipacdo no ambiente

educativo da Educacéo a Distancia.
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3 “NEM TODOS(AS) TEM ACESSO A INTERNET”: O AUMENTO DA
DESIGUALDADE EDUCACIONAL NO CONTEXTO PANDEMICO DA COVID-19

A pandemia da Covid-19, causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2)°, vem se
caracterizando, até o presente momento, como a crise sanitaria mundial mais desafiadora
desse século, na qual paises bem desenvolvidos como, por exemplo, os Estados Unidos, a
Alemanha, o Reino Unido e o Brasil, sucumbiram & letalidade do virus, fatalizando,
reunidamente, milhdes de vitimas. Conforme Werneck e Carvalho (2020, p. 3), o cenario
calamitoso em nosso pais se concretizou, pois “a epidemia [sic] de COVID-19 encontra a
populacdo brasileira em situacdo de extrema vulnerabilidade, com altas taxas de desemprego e
cortes profundos nas politicas sociais”, visto que ha fortes e progressivas reducdes nos
investimentos em salde, educacéo, pesquisa e politicas publicas, alastradas, intencionalmente,
pelo vigente governo.

Sendo assim, a crise sanitaria em decorréncia da Covid-19 cooperou,
indubitavelmente, com o crescimento da crise social no Brasil e no mundo, tal como afirma
Santos (2020, p. 6) quando salienta que “a pandemia vem apenas agravar uma situacdo de
crise a que a populagdo mundial tem vindo a ser sujeita”, isto ¢é, amplificando as
desigualdades sociais ja existentes e evidenciando o despreparo profissional e politico do
atual Governo Federal, liderado pelo Presidente Jair Bolsonaro. Tal lideranca vem apostando
no negacionismo, nas noticias falsas e na polarizacdo ideoldgica para combater a pandemia,
sequer isso seja possivel. “Felizmente, parte significativa da sociedade e suas instituicdes, ndo
somente as cientificas, tém aposto resisténcia ativa ao desvario sinistro do presidente, de seus
ministros e sequazes” (CAMPOS, 2020, p. 2). Bolsonaro ainda profere em entrevistas que as
mortes sdo inevitaveis e que os(as) brasileiros(as) devem aceitar a pandemia de forma passiva,
porque, para ele, a Covid-19 ¢ s6 mais uma “gripezinha”®.

Dessa forma, as crises sanitaria, social e politica, resultaram, juntamente, em outra
problematica persistente no atual contexto pandémico, a desigualdade educacional, que, por
sua vez, deriva-se de mazelas histdricas perpetuadas em nossa sociedade e se agrava, também,
em razdo da desigualdade social e da escolha dos meios comunicacionais utilizados pelas

instituicbes de ensino para a mediacdo da pratica pedagogica durante a pandemia, tendo em

5 De acordo com o Instituto Butantan (2021, on-line), 0 SARS-CoV-2 é um “virus da familia dos coronavirus
que, ao infectar humanos, causa uma doenca chamada Covid-19. Por ser um microrganismo que até pouco tempo
n&o era transmitido entre humanos, ele ficou conhecido, no inicio da pandemia, como ‘novo coronavirus’”.

® Matéria publicada pelo G1, na qual confirma que Bolsonaro chamou a Covid-19 de “gripezinha”. Disponivel
em: https://gl.globo.com/politica/noticia/2020/11/26/bolsonaro-afirma-em-live-gue-nao-ha-video-ou-audio-em-
que-chame-covid-de-gripezinha.ghtml Acesso em: 26 de jan. de 2022.



https://g1.globo.com/politica/noticia/2020/11/26/bolsonaro-afirma-em-live-que-nao-ha-video-ou-audio-em-que-chame-covid-de-gripezinha.ghtml
https://g1.globo.com/politica/noticia/2020/11/26/bolsonaro-afirma-em-live-que-nao-ha-video-ou-audio-em-que-chame-covid-de-gripezinha.ghtml
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vista que a internet é o recurso central para a difusdo das aulas remotas, sendo, portanto, um
instrumento ainda ndo democratizado, pois, atualmente, nem todos(as) tém acesso a internet,
assim como afirma Paiva (2020, p. 65), quando diz que “o Brasil ndo estava preparado para a
migracdo de todos os alunos para o mundo virtual. Muitos alunos ndo tém acesso a

computadores ou celulares conectados & internet, e outros tém pacotes de dados limitados”.

3.1 O que dizem as pesquisas? O que alertam os(as) tedricos(as)?

Segundo a pesquisa denominada “Trabalho Docente em Tempos de Pandemia”,
realizada pelo Grupo de Estudos Sobre Politica Educacional e Trabalho Docente (Gestrado),
da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), com a colaboracdo da Confederacéo
Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE), no que tange a percepcdo dos(as)
docentes em relacdo aos instrumentos tecnologicos digitais “a parcela de professores que ndo
0s possuem é de 17,4%, ao passo que atinge 66,2% entre os estudantes [...]. Em outras
palavras, cerca de dois em cada trés estudantes ndo dispdem de recursos tecnoldgicos para
acompanhar as aulas a distancia” (OLIVEIRA; PEREIRA JUNIOR, 2020, p. 731).

Em cerca de 174 paises, de acordo com os dados levantados pela Organizacdo das
NacOes Unidas (ONU)’, desde o inicio da pandemia, aproximadamente, 1,5 bilhdo de
alunos(as) ficaram totalmente fora dos espacos e préaticas escolares. De modo indubitavel,
nota-se que o supracitado impasse vem ocorrendo devido a ndo democratizacdo dos aparelhos
tecnoldgicos digitais e a inimeros subfatores que contribuem, negativamente, para a expansao
da desigualdade educacional, ndo apenas no Brasil, mas no mundo todo, assim como salienta
Reis (2020, p. 2-3), enfatizando que:

[...] é preciso atentar para o fato de que nem todos/as tém acesso aos meios e aos
instrumentos necessarios para serem digitalmente integrados/as nessa modalidade de
ensino; e, ainda que tenham acesso, isso ndo significa que dominem plataformas e
linguagens digitais, sequer que disponham das condi¢Bes minimas para um processo
significativo de ensino-aprendizagem em suas residéncias e territérios — tanto no que
concerne & disponibilidade de infraestrutura e dos dispositivos de acesso ao
ambiente digital, quanto as condicdes para o acesso efetivo, isto €, a posse e 0 uso
pessoal dos dispositivos digitais.

Ainda para Oliveira e Pereira Junior (2020, p. 734), este cendario catastrofico

envolvendo a educagdo no contexto da pandemia traz desafios gigantes e complexos para

7 Disponivel em: https://brasil.un.org/pt-br/85481-artigo-experiencia-internacional-com-os-impactos-da-covid-
19-na-educacao Acesso em: 10 de fev. de 2022.
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todos(as) os(as) envolvidos(as) na esfera educacional, porque as adversidades alargadas a
partir do ensino remoto vao “desde a falta de acesso e suporte tecnoldgico dos profissionais e
dos estudantes, a pouca experiéncia dos professores e a falta de capacitacdo prévia para 0 uso
de tecnologias para a realizagdo do trabalho remoto [...]”. Por isso, a formagdo continuada de
professores(as) para o uso e manuseio das TDIC’s, faz-se mais que necessario, haja vista que
“no ambito educacional, as tecnologias vém se mostrando eficientes, facilitando as praticas
docentes cotidianas, integrando diversdo, inovacdo e aprendizagem, por meio de jogos
educativos, aplicativos pedagdgicos e outros instrumentos tecnologicos educacionais”
(SANTOS, 2021, p. 418). Contribuindo com o exposto acima, Cardoso et al. (2020, p. 41)

ressalta que:

A criacdo e implementagdo de politicas publicas educacionais que levem tecnologia
para dentro das escolas é fundamental ao desenvolvimento da educagdo no Brasil.
Mas ha que se contemplar também a universalizacdo do acesso a essas tecnologias
fora do ambiente escolar, tendo em vista que o processo educacional ndo ocorre
apenas na escola.

O Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo
(CETIC.BR), apoiado pela Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), vem evidenciando, com base em pesquisas quanti-qualitativas, que
durante a pandemia, outra problematica central no &mbito educacional foram as dificuldades
enfrentadas pelos pais e responsaveis para apoiar 0s(as) alunos(as) nas atividades escolares,
atingindo 93% dos estabelecimentos de ensino, de um total de 3.678 escolas urbanas e rurais
pesquisadas. Acredita-se que o agravante do referido problema, da-se por causa da baixa
escolarizacdo dos familiares, dominio insuficiente para operacionalizacdo das tecnologias,
inacesso aos instrumentos digitais utilizados na mediacdo tecno-pedagdgica, entre outros.

Ademais, a mesma pesquisa da Cetic.br, denominada de TIC Educacdo 2020: edicao
Covid-19 — metodologia adaptada®, também traz dados sobre outros desafios principais,
enfrentados na tentativa de continuidade na realizacdo das atividades didatico-pedagdgicas
durante a pandemia da Covid-19, assim como mostram os indices explicitados no quadro

abaixo:

Quadro 2 — Principais desafios para a educacao na pandemia da Covid-19.
DESAFIOS PORCENTAGEM

A falta de dispositivos, como, por exemplo, 86%

8 Pesquisa disponivel em: https://cetic.br/pt/pesquisa/educacao/analises/ Acesso em: 12 de fev. de 2022.
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computadores e celulares, e acesso a internet nos
domicilios dos(as) alunos(as).

O aumento da carga de trabalho dos(as) 73%
professores(as).

O atendimento a alunos(as) que vivem em dareas 70%
isoladas ou remotas.

A dificuldade em realizar atividades remotas para 69%

alunos(as) de alfabetizagdo e dos anos iniciais do

Ensino Fundamental.

O atendimento a alunos(as) em condicdo de 65%

vulnerabilidade social, por exemplo, sem acesso a

alimentacdo no domicilio.

A falta de habilidades dos(as) professores(as) da 61%

escola para utilizar recursos de tecnologia em

atividades pedagdgicas.

Dificuldades no atendimento aos alunos(as) com 59%

deficiéncia.
Fonte: Elaborado pelo autor com base na pesquisa TIC Educacdo 2020 da Cetic.br, (2022).

No entanto, hd quem veja a crise educacional, ampliada pela pandemia, com olhos
esperancgosos para uma provavel mudancga no cenario educacional, fazendo uma analogia com
0 advento da pedagogia moderna, datada no século XVII, mostrando que “a grande revolugao
educacional daquele século ocorreu em um periodo de extrema necessidade e de crise, ndo
apenas educacional, mas também de satde publica e de fome” (TREZZI, 2021, p. 2), 0 que
poderia acontecer com nossa realidade vigente, tendo em vista que, segundo CIlovis Trezzi
(2021, p. 2), “momentos de crise sdo propicios para pensar o futuro, assim como aconteceu no

século XVII”. Haja vista que:

O impacto e as sequelas deixados pela pandemia de Covid-19 revelam que se a
escola continuar se deixando contaminar por ideologias que levam a exclusdo, como
a falsa ideia de meritocracia, nos préximos anos continuaremos com 0S Mesmos
problemas. Antes de pensar em alternativas que mexam na estrutura da escola, é
preciso pensar a prépria identidade da escola. E, pensando a identidade da escola,
pensar na humanizacéo da mesma. Uma escola justa € uma escola humanizada. Ou a
educagdo pds-pandemia segue esse rumo, ou continuara reforgando a desigualdade e
a exclusdo (TREZZI, 2021, p. 12).

Para Trezzi (2021), a Unica opcdo para o ambito educacional nos tempos poés-
pandemia, seria a procura por escolas justas, porque, mesmo com atraso de meio século, o
primeiro passo a ser percorrido é compreender como as instituicdes de ensino podem ter
inclusdo e desenvolverem alternativas concretas possiveis para isso, levando em consideracao

que:

A pandemia de Covid-19 escancarou uma realidade educacional que ja era
conhecida. Essa realidade mostrou-se extremamente cruel e desumana, pois, além de
acentuar a desigualdade, fez com que muitas familias, que ja passavam privacdes,
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economizassem ainda mais para a aquisicdo de equipamentos, ainda que
rudimentares, para acessar as aulas remotas. Outros sequer conseguiram. Ha que se
considerar ainda aquelas criangas que recebiam a alimentacdo na escola e, de uma
hora para outra, perderam o beneficio (TREZZI, 2021, p. 11-12).

Essa desigualdade educacional se torna cada vez mais nitida a partir das pesquisas que
véo surgindo e evidenciando os impactos causados na aprendizagem dos(as) alunos(as). Em
2021, o Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo (CAEd), pertencente a
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), em parceria com a Secretaria da Educacdo do
Estado de S&o Paulo, desenvolveu uma pesquisa que foi pioneira acerca dos impactos da
pandemia de Covid-19 na educacdo basica da rede estadual de Sdo Paulo. A investigacdo
objetivava fornecer uma base sélida para a estruturacdo de estratégias que evitassem grandes
prejuizos na aprendizagem dos(as) estudantes. Para isso, conforme dados da pesquisa
divulgada pela UFJF®, o estudo apontou quanto, em média, os(as) alunos(as) precisavam
avancar para alcancar resultados proficientes iguais aos atingidos pelos colegas que cursaram
0S mesmos anos letivos em 2019, antes da pandemia.

Em consonancia com a supracitada pesquisa, para cada ano escolar, cerca de 7 mil
alunos(as) foram avaliados(as) nas disciplinas de Matematica e Lingua Portuguesa, a qual
reuniu uma amostra significativa dos variados extratos sociais e regifes distintas do estado de
Sédo Paulo. A testagem foi aplicada de forma presencial e construida de acordo com o
curriculo estadual e com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), calibrando os itens nas
escalas de proficiéncia do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), tal qual

evidencia o quadro abaixo:

Quadro 3 — Diferenca de proficiéncia entre 2021 e 2019.

DIFERENCA DE
PROFICIENCIA
AREA ANO LETIVO ENTRE 2021 E
2019
5° ano do Ensino Menos 46,3 pontos
Matematica Fundamental
9° ano do Ensino Menos 13,8 pontos
Fundamental

® Pesquisa disponivel em: https://www2.ufif.br/noticias/2021/04/28/estudo-pioneiro-mostra-impacto-da-
pandemia-na-educacao-em-sao-paulo/ Acesso em: 19 de fev. de 2022.
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3° ano do Ensino Médio Menos 18,2 pontos
5% ano do Ensino Menos 29,6 pontos
Lingua Portuguesa Fundamental
9% ano do Ensino Menos 11,2 pontos
Fundamental
3°ano do Ensino Médio Menos 10,9 pontos

Fonte: CAEd/UFRJF, (2021).

Tais resultados tornam visiveis as consequéncias da pandemia na educacdo. De acordo
com Senhoras (2020, p. 135), a Covid-19 “trouxe impactos negativos transversais e
assimetricos em todo o campo da Educacdo lato sensu, potencializando aumento da
desigualdade, uma vez que assimetrias socioecondémicas e educacionais pré-existentes
tenderam a se reproduzir de modo ampliado em um contexto de isolamento social [...]”. As
classes socioecondémicas mais baixas tendem a sofrer, abruptamente, com o0s impactos de
qualquer crise, a educacdo sempre € uma das areas mais afetadas, com a pandemia do novo

coronavirus ndo foi diferente, tal como salienta Senhoras (2020, p. 134):

Os impactos intertemporais da pandemia da COVID-19 sobre a educagdo sdo
preocupantes pois reproduzem de modo ampliado assimetrias previamente existentes
nas sociedades, de modo que os atores econdmicos privilegiados e com amplo
acesso ao ensino privado e as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TICs)
conseguem minimizar os efeitos pandémicos no curto prazo por meio da
continuidade educacional via EAD em contraposi¢cdo a atores econdmicos mais
vulnerdveis. Neste sentido, as familias com maior escolarizacdo e melhores
condigBes econbmicas tém acesso e ddo continuidade aos estudos por meio de
plataformas estaveis e contetdos de qualidade em contraposicdo as familias com
menor escolarizacéo e piores condi¢Bes econdmicas, as quais sdo estruturalmente ou
individualmente limitadas ao acesso ao EAD, e, portanto comprometendo a prépria
continuidade dos estudos durante (curto prazo) e apés a pandemia (médio prazo).

Outra investigacdo que trouxe elementos essenciais para compreendermos 0s impactos
da pandemia no cenario educacional, mais especificamente em criancas de idade escolar, foi a
nota técnica denominada “Impactos da pandemia na alfabetizagio de criangas'®”, da ONG
Todos Pela Educacdo, a qual foi produzida com base na Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (PNAD Continua), de 2012 a 2021, e feita pelo IBGE. Tal pesquisa

compara os indices que correspondem ao terceiro trimestre de cada ano, confirmando as

10 pesquisa disponivel em: https://todospelaeducacao.org.br/noticias/aumenta-em-1-milhao-o0-numero-de-
criancas-de-6-e-7-anos-que-nao-sabem-ler-e-escrever/ Acesso em: 20 de fev. de 2022.
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consequéncias negativas da pandemia de Covid-19 acerca da Educacdo Publica brasileira,
corroborando o agravo das disparidades historicas educacionais no pais.

Os dados mostram que entre 2019 e 2021, houve um aumento consideravel de 66,3%
na quantidade de criancas dos 6 aos 7 anos de idade, as quais, conforme a percepcdo dos pais
e responsaveis, ndo sabiam ler e escrever, passando de 1,4 milhdo para 2,4 milhGes. A
pesquisa também reforcou que os impactos na aprendizagem foram maiores em criancas
negras e pardas, comparadas as criangas brancas, uma vez que de 28,8% e 28,2% em 2019,
respectivamente, passaram a 47,4% e 44,5% em 2021, ja as criancas brancas o aumento foi de
20,3% para 35,1% durante o mesmo periodo. Outro agravante social foi a classe
socioecondmica, tendo em vista que dentre as criangas mais pobres, 0 percentual das que nao
sabiam ler e escrever cresceu de 33,6% para 51,0%, enquanto as criangas mais ricas, 0
aumento foi de 11,4% para 16,6%.

A Nota Técnica (2021, p. 3) ainda faz um alerta, ressaltando que “a ndo-alfabetizacao
das criancas em idade adequada traz prejuizos imensos para suas aprendizagens futuras, o que
também eleva os riscos de uma trajetdria escolar marcada por reprovagoes, abandono e/ou
evasdo escolar” e que, segundo a BNCC, o foco central da acdo pedagdgica no primeiro e
segundo ano do ensino fundamental deve ser o processo de alfabetizacdo, de modo em que as
criancas “se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em
praticas diversificadas de letramentos” (BRASIL, 2018).

Sendo assim, de acordo com o que afirma Cardoso et al. (2020, p. 45), “os impactos
na educacdo serdo sentidos a curto, médio e longo prazo, e exigird uma reestruturacdo do
sistema educacional”. Serd preciso pensar a educacdo como nunca havia pensado antes, visto
que os desafios s6 aumentaram e as consequéncias da pandemia perpassara um longo periodo
de tempo. Reinventar-se é necessario, buscar alternativas de atenuar os impasses vivenciados
atualmente sera tarefa de todos(as). Por isso, esperancar por dias melhores nos fortalecem e
nos mostram uma possibilidade concreta de mudanca, para que possamos sair desse cenario

catastrofico firmes, esperancosos e resilientes.
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4 NAS ONDAS SONORAS DA APRENDIZAGEM: EXPERIENCIAS QUE
UTILIZARAM O RADIO COMO INSTRUMENTO DE MEDIACAO TECNO-
PEDAGOGICA

N&o tendo uma data precisa para marcar a invencdo do réadio, multiplas sdo as
alegacOes de diversos inventores, de variados paises e em anos, paradoxalmente, distintos e
similares. O radioasta canadense, Raymond Murray Schafer, por um viés religioso, hipotetiza
que o radio existiu bem antes, propriamente, de ser inventado, visto que as transmissdes de
vozes sem fios ja estavam presentes nos cultos de diversas religides da Antiguidade, quando
as “vozes expressavam ordem diretamente dos Céus” (ZAREMBA, 2009, p. 1). Tal hipétese
sacral vem acrescentada de varias historias folcloricas, onde as mensagens sdo carregadas
pelos ventos e ecoadas por gargantas invisiveis.

Entretanto, em um cenario real, a histéria mais disseminada sobre o surgimento do
radio, configurado por meio de um sistema para telégrafos sem fios (TSF), € a do cientista
italiano Guglielmo Marconi, no qual transmitiu a primeira mensagem via ondas hertzianas!*
em meados de 1899, sempre baseado nos estudos anteriores do Heinrich Hertz, famoso fisico
alemdo. Marconi conseguiu impulsionar ondas elétricas a mais de um quilémetro de distancia,
entre outras facanhas. Sua invencdo, conforme Silva e Teixeira (2017, p. 281), “marcou o
segundo momento de desenvolvimento dos meios de comunicacdo de massa ampliando o
movimento comunicacional iniciado com a invencdo da imprensa no seculo XV: a
comunicacgdo de um para muitos”.

Por outra perspectiva historica, alguns autores(as) da literatura atribuem a criacdo do
radio ao padre brasileiro Roberto Landell de Moura, que entre os anos de 1893 a 1894
realizou transmissdes de telegrafia sem fio. Todavia, tal proeza ndo foi vista com bons olhos
pela igreja e por grande parte da comunidade catolica. O padre teve sua imagem associada a
praticas como feiticaria, bruxaria e satanismo, visto como algo negativo e abominavel para as
pessoas daquela época. Atualmente, segundo Ferreira (2013, p. 3), “ha no Brasil, o
Movimento Landell de Moura (MLM) que esta engajado para o reconhecimento oficial do
Padre Roberto Landell de Moura como verdadeiro inventor do radio e pioneiro das

telecomunicagdes, ainda que tardio”, mesmo que estudiosos, a exemplo do Visoni (2018),

11 Refere-se a unidade de medida (Hz), ou seja, ao hertz, caracterizada por ser uma homenagem ao fisico alemao
Heinrich Hertz, no qual trouxe importantes contribuicdes para a ciéncia sobre o eletromagnetismo, por volta do
século XIX.
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salientem sobre o falso pioneirismo do padre brasileiro, advindo de um “nacionalismo
equivocado”, 0 que ndo diminui a relevancia de suas descobertas cientificas.

Sendo assim, para além de um instrumento de transmissdo de sons e mensagens por
ondas eletromagnéticas, o radio, acima de tudo, tornou-se “um meio de comunicagdo que tem
capacidade de atingir um grande publico, anénimo e heterogéneo. Esta ao alcance da maioria
da populagéo e atinge regides mais afastadas dos centros urbanos” (MAKOVICS, 2003, p. 12-
13). Entdo, por ter um grande potencial de disseminacdo de informacédo, entretenimento e
conhecimento, as emissoras de radios se apresentaram como uma nova possibilidade de fazer

educacéo, assim como corrobora Silva e Teixeira (2017, p. 282), quando afirmam que:

A rédio, desde a sua invencdo, ndo tem deixado de crescer: venceu as distancias,
sejam de ambito fisico ou cultural, esta ao alcance de todos os individuos, resistiu ao
tempo, revigorou-se com a tecnologia digital e a Internet, consolidou-se como um
eficiente veiculo de informacdo e comunicacdo, tornando-se num importante aliado
em diferentes campos do saber, como é o caso da educacéo.

A partir disso, na historia da educacdo mundial, foi possivel perceber, ao escoar dos
tempos, que os aparelhos radiofénicos se configuraram como ferramentas habeis de mediacéo
tecno-pedagogica, tanto na Educacdo a Distancia, quanto no Ensino Remoto. Devido a seu
baixo custo e grande alcance territorial, os radios foram utilizados em diversas experiéncias
educacionais, com diferentes formatos e em variadas localidades, levando informacao,
entretenimento e conhecimento aos individuos que, geralmente, ndo possuiam tempo
suficiente ou condigcdes necessarias para frequentarem cursos e programas de estudos em
escolas e universidades presenciais. Assim como foram 0s casos das experiéncias

educacionais radiofénicas a seguir.

4.1 A Réadio Sociedade do Rio de Janeiro (1923)

Fundada em 23 de abril de 1923, em uma sala da Academia de Ciéncias, a Radio
Sociedade do Rio de Janeiro foi a primeira emissora de radiotransmissao a funcionar em solo
brasileiro, com o lema “trabalhar pela cultura dos que vivem em nossa terra e pelo progresso
do Brasil”, objetivando, sem interesses financeiros, ser uma radio educadora com a central
finalidade de educar. Preliminarmente, o Conselho Diretor era composto por Henrique
Morize, na posicdo de presidente da associacdo; Edgard Roquette-Pinto, ocupando o cargo de

secretario; Demdcrito Lartigau Seabra, na figura de tesoureiro; Carlos Guinle; Mario de
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Souza; Alvaro Oz6rio de Almeida; Angelo M. da Costa Lima; Luiz Betim Paes Leme; e
Francisco Lafayete.

Figura 1 — Diretores e alguns socios da RSRJ.

Fonte: Fiocruz — Acervo Digital®?, (2022).

Suas atividades, a principio, eram voltadas para a elite brasileira, visto que a radio se
subsidiava por meio das mensalidades dos(as) associados(as) que compunham a referida
classe social, assim como, também, se mantinha a partir das doacfes de entes publicos e
privados. As contribuicGes garantiam a manutencéo total da emissora, porque fazer andncios e
propagandas pagas era vedado a época. A programacéo radiofonica se dava a partir de Gperas,
concertos, recitais de poesias e palestras culturais e educativas. Depois a associacdo se
populariza e 0os demais grupos da sociedade passam a terem acesso as instrucoes educativas
da supracitada estacdo. No entanto, mesmo que o objetivo de alguns fundadores fosse educar
os(as) ouvintes, a radio serviu, também, para disseminar ideologias politicas a servico dos
governos.

As préticas educativas através do radio foram desenvolvidas, segundo Rocha (2010),
com aulas de francés, tendo como colaboradora Maria Velozo; aulas de portugués, Antenor
Nascentes e José Oiticica responsaveis por essa disciplina; aulas de geografia com o professor
Odilon Portinho; aulas de historia, sendo os docentes Jodo Ribeiro e Marcos Batista dos

Santos; aulas de higiene, ministradas por Sebastido Barros; o professor Alberto José de

12 Fotografia retirada do site da Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz), permitida a reproducdo parcial, desde que
citada a fonte. Disponivel em:
http://www.fiocruz.br/radiosociedade/cgi/cgilua.exe/sys/start.htm?infoid=1&sid=2 Acesso em: 04 de jan. de
2022.
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Sampaio mediando aulas sobre silvicultura; Luiz Eugénio de Morais Costa com aulas de
inglés; Mério Saraiva e Custodio José da Silva, sob o comando das aulas de quimica; Mello
Leitdo, ensinando histdria natural e Francisco Venancio ministrando aulas de fisica.

Ainda foi constatado que até o ano de 1931, a R&dio Sociedade havia feito a
transmissdo de 221 palestras, licdes cientificas, literérias e artisticas, com uma programacao
fixa e divulgada quinzenalmente nas revistas Radio (1924) e Electron (1926), nas quais eram
produzidas pela propria equipe da associacdo. Roquette-Pinto, principal idealizador da radio,
enxergava a emissora “como poténcia transformadora de uma sociedade carente de
conhecimentos e desnacionalizada” (ROCHA, 2010, p. 41). Porém, em 07 de setembro de
1936, Roquette-Pinto doou a réadio para o Ministério da Educacdo, continuando ainda, até o
ano de 1943, como diretor geral da emissora que, atualmente, se chama Radio MEC.

4.2 O Movimento de Educacdo de Base (MEB) e as Escolas Radiofénicas no Brasil
(1961)

Criado em 1961 pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), o
Movimento de Educacdo de Base (MEB) foi um programa educacional, cuja mediacdo
ocorreu, em grande parte, por meio das escolas radiofénicas espalhadas pelas regibes
Nordeste, Norte e Centro-Oeste do Brasil. No entanto, 0 MEB se originou a partir das
experiéncias exitosas de educacao atraves do radio que foram realizadas por bispos brasileiros
em 1950, tais acontecimentos se deram, especificamente, nos estados do Rio Grande do Norte
e Sergipe. Dessa forma, alicercada nas vivéncias de Natal — RN e Aracaju — SE, a CNBB
elaborou um plano de estruturacdo nacional do movimento educacional de base,
caracterizando o programa, portanto, como entidade de fins sociais, culturais e educativos.

Na época, 0 entdo Presidente da Republica, Janio Quadros, foi um apreciador da
iniciativa, publicando o Decreto n°® 50.370, de 21 de mar¢o de 1961, no qual, de acordo com
Banduira (1968, p. 73), “ficava estabelecido que o Govérno [sic] Federal, mediante convénios
que seriam firmados com o Ministério da Educacdo e Cultura e outros oOrgdos da
administracdo federal, forneceria os recursos para aplicacdo do programa [...], utilizando a
rede de emissoras catolicas”. Ademais, segundo Favero (2004), ainda houve uma grande
colaboracdo do Ministério de Viacdo e Obras Publicas, 6rgao responsavel pelas licencas dos
canais de radiodifuséo, com o intuito de adiantar os processos de criagdo e ampliacdo das

emissoras catdlicas.
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Os principais objetivos propostos pelo MEB eram cooperar na constru¢do plena e
integral dos(as) adultos(as) e jovens das areas em desenvolvimento do Brasil; ofertar
elementos contributivos para que os individuos tomem consciéncia de sua dignidade como ser
social, cultural e histdrico; despertar para as praticas de soluces dos seus proprios problemas
e reconhecé-los como inerentes a humanidade; criar discernimento e compreender que as
solucBes coletivas e comunitéarias, pensadas e trabalhadas em conjunto, podem mudar,
abruptamente, situagOes negativas vivenciadas por todos(as) em sua volta; e transformar-se
em agente central no processo de criacéo cultural (BANDUIRA, 1968).

O MEB funcionou, no ano de 1961, com 11 sistemas de educacédo de base, passando a
31 em 1962 e chegando a 59 em dezembro de 1963, atingindo 15 estados brasileiros nas
regibes Nordeste, grande parte da regido Amazobnica e a antiga regido Leste, composta por
Bahia, Minas Gerais, Espirito Santo e Rio de Janeiro. O programa se estruturava
nacionalmente por intermédio de um Secretariado Central, sediado no remoto estado da
Guanabara, atual municipio do Rio de Janeiro, onde criava e organizava, conforme Bandiira
(1968), os novos sistemas, treinava e selecionava as equipes locais e coordenava o trabalho

em todo o pais.

Figura 2 — Transmissao das aulas das Escolas Radiofonicas.

Fonte: Mostra Virtual da PUC — SP*3, (2022).

As atividades mais importantes desenvolvidas pelo MEB eram as Escolas
Radiof6nicas, a Animacdo Popular e a Capacitagdo de Pessoal. Entretanto, a que mais se

destacou por sua expansdo e eficiéncia foram as praticas educacionais de radiodifusdo das

13 Disponivel em: http://www4.pucsp.br/cedic/meb/nas-ondas-do-radio.html Acesso em: 21 de jan. de 2022.
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Escolas Radiofénicas, nas quais se baseavam no conhecimento das necessidades e
possibilidades dos(as) campestres e tinham por finalidade a promogéo do estudo continuado,
de forma concreta, em suas respectivas comunidades, a criacdo de atividades significativas e o
desenvolvimento de métodos eficazes, garantindo uma originalidade pedagdgica ao
mencionado programa. Marina Banduira (1968, p. 76), ainda ressalta que:

Os objetivos das Escolas Radiofonicas do MEB ndo esgotam o0s objetivos da
Educacdo: sdo aquéles [sic] que podem ser atingidos huma escola. N&o séo objetivos
dc uma escola convencional: sdo aquéles [sic] compativeis com sua concepgdo de
Educacdo de Base. Ndo esgotam os objetivos do MEB: representam apenas alguns
dos aspectos.

A maioria dos(as) alunos(as) do MEB eram jovens e adultos(as) entre 15 e 30 anos,
entretanto estudantes menores de idade também poderiam frequentar as atividades
pedagdgicas. Os educandos moravam em localidades ndo atendidas pelas escolas comuns, o
que dificultava seus acessos a educacdo formal nas instituicdes de ensino presenciais. As
avaliacGes eram aplicadas ao final de cada ano letivo e apresentavam, na maioria das vezes,
resultados médios acima de 80% de aproveitamento, os rendimentos de aprendizagem eram
confirmados pelas cartas recebidas dos(as) monitores(as) e alunos(as) e pela atuagdo dos(as)
discentes nas comunidades em que viviam.

Idealizado para ter uma duracdo de cinco anos, 0 MEB, em concordancia com Favero
(2004), tinha por meta instalar 15 mil escolas radiofénicas no Brasil, a serem expandidas
progressivamente. Todavia, em 1964, durante o Golpe Civil-Militar, O MEB passou a ser
perseguido, aumentando as dificuldades do programa e sofrendo apreensdes em seus materiais
didaticos, assim, “a repressdo da Ditadura fez com que o MEB perdesse, progressivamente,
sua pratica questionadora e sua caracteristica de educacdo popular. A partir de 1965, o
Movimento entra em declinio, também pela diminuicdo das verbas governamentais”
(FONSECA, 2009, p. 23). Porém, mesmo com toda a censura, repreensao e enfraguecimento,

0 movimentou continuou por mais algum tempo na luta, resistindo e esperancando.

4.3 O Projeto Minerva no Brasil (1970)

Nomeado em homenagem a deusa da sabedorial* e elaborado durante a Ditadura

Militar®® brasileira (1964 — 1985), o Projeto Minerva foi uma politica piblica, no formato de

14 Também conhecida por Atena, deusa grega e divindade da sabedoria, da inteligéncia, do senso justiceiro e das
artes.
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Educacdo a Distancia por meio, majoritariamente, do radio, que objetivava fornecer uma
formacdo complementar e/ou continuada para jovens e adultos, assim como, também,
erradicar o analfabetismo no Brasil, tendo em vista que, de acordo com Pinheiro e Favoreto
(2021, p. 253), “em termos educacionais, na década de 1970, o Brasil continuava a apresentar
dificuldades, pois, 0 nimero de analfabetos adultos continuava elevado, principalmente na
area rural”.

As transmissdes do projeto eram autorizadas a partir da portaria interministerial n°
408/70 do Conselho Nacional de Telecomunicagdes, na qual tornava a difuséo dos programas
educacionais como obrigatoriedade de todas as emissoras de radio no Brasil, transmitindo a
programacéo educativa, unificadamente, das 20h as 20h30. Tais sessOes radiofonicas tinham
por intuito trazer uma mais ampla preparacdo para a populacdo no que tange aos novos
desafios dos meios de producdo; possibilitar a aprendizagem e a dissemina¢do da cultura
dominante; bem como aumentar, positivamente, os indices escolares brasileiros. Segundo
Pinheiro e Favoreto (2021, p. 252), foi pensando nessas propostas que o Ministério da
Educacdo incorporou o radio como um instrumento a servico da educacdo, vendo nas

radiotransmissoes:

[...] uma alternativa vidvel para implantar um projeto de formacao escolar de carater
nacional, pois as ondas, como se dizia na época, encurtavam distancias. Assim, em
termos geograficos, o radio contribuia para transmitir contelido educacional para os
lugares mais distantes e isolados, almejando atingir todo o territorio nacional. Nesse
mesmo sentido, também aspirou chegar a um maior nimero de pessoas, sem elevar,
em muito, o orgamento da Unido.

O Minerva chegou a utilizar diversos materiais das Fundacdes Roberto Marinho e
Padre Anchieta, porém o projeto também produzia seus proprios contetidos. Nessa producédo
havia um especialista para cada area, sendo lingua portuguesa, matematica, entre outras, onde
0s mencionados profissionais decidiam e formulavam os topicos das aulas (PINHEIRO;
FAVORETO, 2021). As elaboracbes dessas aulas partiam de movimentos muito complexos,
englobando varios personagens, nos quais, alguns deles, eram leigos em relacdo aos
contetdos que estavam sendo trabalhados. Em consonancia com Pinto (2019), os esboc¢os
dessas aulas tinham dois rumos diferentes, o primeiro destino eram ser transformados em

fasciculos — espécie de apostila —, assim como mostra a imagem a seguir:

15 A Ditadura Militar do Brasil foi um regime autoritario iniciado com o golpe dos civis e militares em 31 de
marco de 1964. Caracterizada por acdes severas, restrigdes radicais, censura & imprensa e perseguicao aos seus
opositores, a ditadura durou 21 anos, tendo seu fim em 1985.
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Figura 3 — Fasciculo da aula de Matemadtica n° 59.

MATEMATICA 59

Vocé j4 estudou as retas e as circunferéncias. Agora chegou a vez de
reunir tudo isso e estudar o que acontece quando temos retas e circunfe-
réncias num mesmo problema,

Esse estudo vai ser feito de modo que vocé:

Wsaiba as posicoes relativas entre um ponto e uma circunferéncia;

mdescubra as posicoes relativas entre uma reta e uma circunferéncia

®mtreine na resolucdo de problemas relativos a retas, pontos e circun-
feréncias

1. VAMOS VER PRIMEIRO A RELACAO ENTRE UM PONTO E UMA

PRIMEIRA CIRCUNFERENCIA
TAREFA

Um ponto, em relagdo a uma circunferéncia, pode ser

Fonte: Acervo SOARMEC?, (2022).

Os supracitados fasciculos, consoante Pinheiro e Favoreto (2021), eram enviados aos
radiopostos ou vendidos, de forma separada, em bancas de revistas por todo o pais. O segundo
rumo dos eshocos, ainda em conformidade com Pinto (2019), era a transfiguracdo dos
conteddos em audios, gravados em fitas e transmitidos em todo territério nacional. No
entanto, esse ultimo processo era longo e “um tanto mais complexo pelo nimero de etapas: o
texto bruto virava material bruto que depois era transformado em um script (ou CCA —
Comunicacdo Com o Aluno) e, somente depois, era gravado, gerando o arquivo de audio
(PINTO, 2019, p. 9). Além disso, Pinheiro e Favoreto (2021, p. 254) ainda complementam

proferindo que:

[...] o material era transformado em um roteiro de radio, com todas as indicag@es
sonoras para a parte técnica e para os locutores que participavam da gravacdo.
Depois de pronto, novamente, o roteiro era supervisionado e, se necessario, refeito.
No estddio, as gravacdes eram realizadas por locutores profissionais e ndo por
professores, além de musicos e atores. Na exposi¢ao dos assuntos, envolvendo duas
ou trés pessoas, explanavam-se 0s conceitos e uso de um assunto. Quando os
programas ficavam prontos, eram transmitidos apds a Voz do Brasil ou enviados em
fitas magnéticas para retransmissoras em outros estados.

Todavia, ha quem duvidasse das verdadeiras intencbes do programa criado pelos

militares. Pinheiro e Favoreto (2021), reforcam que os(as) idealizadores(as) do projeto

16 Sociedade dos Amigos Ouvintes da Radio MEC (SOARMEC). Imagem também disponivel em:
https://www.researchgate.net/figure/Figura-2-Fasciculo-da-Aula-59-Fonte-Acervo-SOARMEC-Se-o-fasciculo-
nao-estava_figl 332828647 Acesso em: 07 de jan. de 2022.
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estavam sob influéncia da Teoria do Capital Humano?’, ndo visando apenas a ampliagio das
ofertas de escolaridade, mas, sobretudo, com a intencionalidade de qualificar a médo de obra,
almejando lucrar em cima dos individuos recém aperfeicoados para o0 mercado de trabalho. Os
militares ainda atentaram para que as ideologias educacionais do Minerva fossem voltadas,
exclusivamente, para os principios politicos, religiosos e ideoldgicos do regime autoritario
que, na época, governava o Brasil.

Ademais, mesmo antes do Projeto Minerva ser implantado, algumas ac¢des educativas
acabaram sendo extintas, pois foram julgadas como iniciativas adversas aos ideais politicos da
ditadura. Um dos acontecimentos mais marcantes para os(as) educadores(as) foi a extin¢do da
Campanha Nacional de Alfabetizacdo em 1964, na qual tinha como base o Método Paulo
Freire, que visava a alfabetizacéo critica e emancipadora dos jovens e adultos marginalizados.
Por isso, Freire foi considerado pelo regime como cidaddo subversivo, inimigo do povo e da
moral, sendo, logo mais, preso e exilado no exterior. A ditadura também atacou o0 MEB da
Igreja Catdlica, explicitado anteriormente, e as Escolas Radiofonicas de Natal, alegando ser

necessario colocar novas politicas no lugar dessas ja supracitadas.

4.4 O Programa Escola do Radio na Paraiba (2002)

No ano de 2002, entre os mandatos dos governadores José Maranhdo e Roberto
Paulino, o Governo Estadual da Paraiba instituiu o Programa Escola do Réadio, com a
finalidade de alfabetizar mais de 80.000 mil jovens e adultos analfabetos e semianalfabetos,
investindo por volta de 12 milhdes de reais no referido projeto. A politica pablica se fez
necessaria pelo alarmante percentual de analfabetismo advindo da populacédo jovem e adulta
do estado, no qual, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2000)
apud Ferreira (2005), chegava a 29% dos(as) paraibanos(as), isto &, cerca de 645 mil pessoas.
Ainda, caso fossem inclusos os analfabetos funcionais'®, o percentual subiria para 45,8% da
populacdo paraibana.

Em conformidade com Ferreira (2005), a Escola do Radio comecou a ser idealizada
em outubro de 2001 pela Coordenadoria de Educacdo de Jovens e Adultos (COEJA),

vinculada a Secretaria de Educacdo do Estado, quando foi dado inicio a analise da proposta

17 Conforme Pinheiro e Favoreto (2021, p. 253), “baseando-se em Schultz, acreditava-se que, pela educagéo, em
especifico, pela qualificacdo da forca de trabalho, poder-se-ia acelerar o desenvolvimento socioecondémico”.

18 O analfabetismo funcional é a incapacidade de compreensdo e interpretacio de textos simples e operacdes
matematicas por um determinado individuo, mesmo que o referido saiba reconhecer as letras e 0s numerais e
(de)codifica-los.
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pedagogica do programa. A COEJA considerou que a metodologia de alfabetizar a distancia
por meio do radio foi o elemento principal na decisdo de aprovagdo da Escola do Radio, visto
que tais métodos se apresentaram, naquela situacdo, “como uma alternativa politica na
erradicacdo do analfabetismo de jovens e adultos no Estado, possibilitando o atendimento, nos
municipios, as comunidades rurais mais distantes das areas urbanas” (FERREIRA, 2005, p.
117).

Ademais, de acordo com o Relatorio de atividades da COEJA (2002) apud Ferreira
(2005, p. 117), “a Escola do Radio — Alfabetizacdo é exequivel [sic] a medida que possibilita
atender a um publico, principalmente no meio rural, carente do acesso aos espacos escolares
em areas urbanas”. Portanto, a partir desse embasamento, a Secretaria de Educagdo e Cultura
da Paraiba aceitou a proposta de execucdo da Escola do Radio e encaminhou ao
Departamento de Controle da Administracdo Direta (DECADIR) o Parecer n® 055/200, onde
solicitava “0 processo de inexigibilidade de licitacdo para implementacdo do Programa Escola
do Radio nos 212 [sic] municipios do Estado” (FERREIRA, 2005, p. 117). Ainda sobre o

Parecer, convém salientar que:

O referido parecer respaldava a solicitacdo sob argumentos que indicava a grande
relevancia social na qual o programa se inseria, bem como o fato do mesmo ter sido
idealizado por uma instituicdo de carater filantrépico que detinha a exclusividade do
produto a ser comprado pelo governo. [..] a aprovagdo do processo de
inexigibilidade de licitagdo, [...] ocorreu no dia 11 de dezembro de 2001, nove dias
antes da assinatura do contrato de prestacdo de servicos entre a Secretaria Estadual
de Educacdo e o ISAE assinado no dia 20 de dezembro do corrente ano
(FERREIRA, 2005, p. 117-119).

No entanto, a experiéncia que deu base para que o Instituto Superior de Administracao
e Economia (ISAE), da Fundacdo Getulio Vargas (FGV), e a COEJA acreditassem na
alfabetizacdo por meio do radio foi a realizacdo de um programa de validacdo que se
desenvolveu caracterizado como um projeto piloto, na cidade de Manaus, no estado do
Amazonas. Tal experimentacdo obteve resultados grandiosos, onde o indice de
aproveitamento médio final dos(as) alunos(as) participantes foi de mais de 90%. Porém, o
documento que o instituto apresentou cita a realizacdo do programa de validacdo, mas nédo
evidencia o processo elaborativo do projeto piloto. Dessa forma, em consonancia com
Ferreira (2005, p. 121), é possivel afirmar que “o Estado da Paraiba foi 0 pioneiro na

implementagao do Programa Escola do Radio”, entre os periodos de:

A implementacdo do Programa teve inicio no més de janeiro de 2002 e foi concluido
no final do més de abril do mesmo ano com a realizacdo da primeira audicdo
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veiculada as radios que apresentavam maior alcance de transmissao nas regifes do
Estado, a saber, Radio Tabajara, localizada na capital Jodo Pessoa, a central de
informac0es para as outras emissoras (FERREIRA, 2005, p. 119).

Acerca dos materiais didaticos, os referidos eram compostos por dois livros, cujos
nomes eram “Livro de Estudos”, em que apresentavam atividades de leitura e de escrita que
eram desenvolvidas pelos(as) alunos(as) alfabetizandos(as) e, também, pelos 42 programas de
radio que orientavam a realizacdo dessas atividades. Ainda de acordo com Ferreira (2005, p.
132), “os livros de estudo sdo constituidos por indiciais imagéticos, denominados de
indicadores, que mediam a realizacdo da leitura dos enunciados orientados pela professora
Esperanga nas aulas radiofonicas”. Abaixo, segue a fotografia de um dos exemplares dos
“Livro de Estudos”, em seu segundo volume:

Figura 4 — Exemplar de um dos “Livro de Estudos”.

Fonte: Arquivo pessoal do autor, (2022).

A forma de organizacdo dos métodos de ensino da Escola do Radio tem o material
didatico como instrumento de materializagcdo do programa. A metodologia privilegiava todo o
contexto do alunado e suas significagcbes. Conforme o Relatorio da COEJA (2002, p.14) apud
Ferreira (2005, p. 82), a programagao ¢ “uma proposta mista: € uma busca de harmonia entre
0 sdcio-construtivismo e a pedagogia freireana, temperados pelo bom humor e o caréater
popular do radio”. Embalados pelo slogan “Um jeito gostoso de aprender a ler e a escrever
junto com vocé”, a proposta da Escola do Radio era respeitar, acima de tudo, a sabedoria do
povo, propiciando mecanismos para que os individuos pudessem se tornar criticos e

construtivos, lendo e escrevendo os infinitos mundos aos seus arredores.
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5 PERCURSO METODOLOGICO

O seguinte trabalho se apresenta como uma investigacdo de natureza pura, tal qual
ressalta Malheiros (2011, p. 31), quando evidencia que “a pesquisa pura, também chamada de
basica ou teorica, busca novos conhecimentos sem finalidade de uso pratico imediato, mas
contribui para o avango das ciéncias como um todo”. Buscando uma mais ampla compreensao
dos fatos, os objetivos da pesquisa foram caracterizados de cunho exploratérios, os quais
visam “[...] aumentar o conhecimento sobre um determinado tema ou assunto, possibilitando a
constru¢do de hipdteses ou tornar a situacdo em questao mais explicita” (MALHEIROS,
2011, p. 32).

No tocante a abordagem, foi optado por realizar uma pesquisa qualitativa, entendida
como “um processo de reflexdo e andlise da realidade através da utilizacdo de métodos e
técnicas para compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou
segundo sua estruturagdo” (OLIVEIRA, 2008, p. 41). Os procedimentos cientificos utilizados
foram pesquisas documentais e bibliograficas, sustentando-se na revisdo narrativa de artigos,
livros, resumos, resenhas, dissertacGes e teses, cujos estudos das obras eram tedricos, praticos
e conceituais, assim como, também, buscou-se desenvolver a pesquisa com base em
documentos oficiais, legislacdes, relatdrios, arquivos historicos e mapeamentos de vivéncias
atuais e de outrora.

A monografia se deu a partir da analise de contetdos, a qual, em conformidade com
Bardin (1977, p. 31), “¢ um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes. Nao se trata de
um instrumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com maior rigor, serd& um Unico
instrumento [...]”. O universo da pesquisa se concretizou apoiado nas experiéncias de
mediacdo tecno-pedagdgica através dos radios, realizadas em todo territrio brasileiro, com
amostra composta pelos episdédios de ensino e aprendizagem por meio dos aparelhos
radiofénicos na regido Nordeste do Brasil, alicercados em ocorridos no contexto pandémico
da atualidade e em eventos passados.

Para alcancar o primeiro objetivo especifico do trabalho, que tinha por intuito
diferenciar o termo Ensino Remoto Emergencial do conceito de Educacdo a Distancia,
utilizou-se a revisdo bibliografica das principais obras tedricas da area, embasando-se em
autores(as) referéncias nas discussdes dos mencionados temas, tais como Aretio (1994),
Filatro e Piconez (2004), Moore e Kearsley (2008), Alves (2011b), Hodges et al. (2020), Joye

et al. (2020) e Paiva (2020). Do mesmo modo, analisou-se a legislagcdo educacional vigente,
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explicitando a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), e o Decreto n° 9.057, de 25 de
maio de 2017.

Em relacdo ao segundo objetivo da pesquisa, seu foco foi problematizar a mediacao
tecno-pedagogica realizada por intermédio da internet durante a pandemia da Covid-19,
fazendo uma correlacdo com a expansdo da desigualdade educacional no Brasil. Para isso,
usou-se de pesquisas da UFMG, como “Trabalho Docente em Tempos de Pandemia”; da
ONU, a qual trazia dados sobre os(as) alunos(as) fora das escolas na pandemia; da Cetic.br,
denominada “TIC Educagao 2020: edicao Covid-19 — metodologia adaptada”; da UFJF, que
falava acerca dos impactos da pandemia na educacao basica da rede estadual de Sdo Paulo; e
do PNAD Continua, chamada de “Impactos da pandemia na alfabetizacdo de criangas”. O
embasamento teorico se deu a partir de Cardoso et al. (2020), Oliveira e Pereira Junior
(2020), Paiva (2020), Senhoras (2020), Werneck e Carvalho (2020), Santos (2021), Trezzi
(2021) e alguns documentos como a BNCC e a Nota Técnica da Todos Pela Educacéo.

O terceiro objetivo especifico, cuja finalidade era historicizar experiéncias de
mediacdo tecno-pedagdgica através dos radios, teve como procedimento cientifico, além da
investigacdo bibliografica, a anélise e rememoracao de alguns documentos histéricos, como
fotografias, relatorios e materiais didaticos utilizados na época. Desse modo, os(as) principais
estudiosos(as) aproveitados(as) foram Bandiira (1968), Makovics (2003), Favero (2004),
Ferreira (2005), Zaremba (2009), Silva e Teixeira (2017), Visoni (2018), Pinto (2019) e
Pinheiro e Favoreto (2021). Ademais, os documentos usados foram fotografias
disponibilizadas digitalmente pela Fiocruz, pela Mostra Virtual da PUC — SP e pela
SOARMEC, tal como relatérios da Coordenadoria de Educacdo de Jovens e Adultos da
Paraiba e materiais didaticos impressos dos programas, 0s quais pertencem ao proprio autor
da pesquisa.

Por fim, para se chegar ao quarto e quinto objetivos especificos da monografia, que
visaram apresentar as possibilidades e limites dos processos de ensino e aprendizagem feitos
por intermédio de aparelhos radiofonicos e realizar mapeamentos das vivéncias atuais, em
tempos de pandemia, que estdo utilizando os radios como ferramentas para a facilitacdo da
mediacdo tecno-pedagdgica, utilizou-se artigos, documentos legais e jornais, tendo como base
tedrica Moreira (1999), Birck (2010), Silva e Teixeira (2017), Prata et al. (2020), entre outras,

como também a LDB e as experiéncias mapeadas no Nordeste brasileiro.
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6 DISCUTINDO OS RESULTADOS EMBALADOS(AS) PELAS ONDAS SONORAS
DA APRENDIZAGEM

Os aparelhos radiofonicos podem desenvolver inimeras fungBes no ambiente
educacional, indo desde recursos musicais para reproducdo de melodias, a serem utilizados
nas praticas docentes cotidianas, a instrumentos para facilitagdo da mediacdo tecno-
pedagogica, constituida a partir do Ensino Remoto e da Educacéo a Distancia, objetivando um
maior alcance territorial para todos(as) os(as) estudantes, na tentativa de garantir, portanto,
seus direitos constitucionais, assegurando uma educacdo digna, gratuita e de qualidade.

Pensar os radios como ferramentas possiveis para atenuar uma problematica que
perpassa geracOes, tornou-se uma agdo necessaria, mesmo parecendo ser uma atitude
reacionaria, tais alternativas podem trazer contribuicdes significativas para os diversificados
processos de ensino e aprendizagem, visto que a radiodifusdo tem potencial eficacia para

educar e mediar conhecimentos através das poéticas ondas sonoras da aprendizagem.

6.1 Os radios e suas multiplas possibilidades

O elemento inicial que corrobora com o uso possivel e eficiente dos radios na
educacdo on-line, seja remota ou a distancia, vem garantido pela LDB n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996, a qual em seus incisos | e Il, no paragrafo quarto, do artigo 80, atesta que
a educacdo a distancia gozara de tratamento diferenciado, o que inclui: “l - custos de
transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo sonora e de sons e imagens e em
outros meios de comunicacdo que sejam explorados mediante autorizacdo, concessdo ou
permissao do poder publico” (BRASIL, 1996), assim como, também, “II - concessdo de
canais com finalidades exclusivamente educativas” (IBIDEM).

Desse modo, com a reducdo dos custos das radiotransmissdes, torna-se cada vez mais
viavel a insercdo dos radios na mediacdo da aprendizagem, tendo em vista que, em
comparacdo com 0s outros meios de comunicacdo, os aparelhos radiofénicos sdo os que
apresentam menores precos, ndo so referente aos objetos em si, mas no que tange a toda
organizacdo para a disseminacdo, sempre que for necessario, das aulas remotas ou a distancia.
Outra caracteristica que faz dos radios excelentes alternativas pedagdgicas é a sua facil
condicdo de porte, tal como ressalta Moreira (1999, p. 6) quando diz que “entre os meios de
comunicacdo de massa tradicionais, o radio manteve uma caracteristica que sempre o

distinguiu dos demais: a portabilidade”.
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A expansdo territorial também os mantém em alto potencial colaborativo para os
processos de ensino e aprendizagem, haja vista que quanto maior for o alcance dos meios de
comunicacdo, maior serd a quantidade de pessoas impactadas com suas vantagens,
principalmente, no tocante aos aspectos educacionais, pois assim como Se Viu nas
experiéncias de antigamente, os radios, caso sejam aproveitados de maneira correta e
significativa, ainda sdo instrumentos de grande valia e possivel atenuador de desigualdades
educacionais histdricas que, abruptamente, foram ampliadas pela pandemia de coronavirus, as
quais sdo negligenciadas desde muito tempo. Sobre a expansao do radio na educacao, Silva e
Teixeira (2017, p. 282) salientam que:

A radio, desde a sua invencdo, ndo tem deixado de crescer: venceu as distancias,
sejam de ambito fisico ou cultural, estd ao alcance de todos os individuos, resistiu ao
tempo, revigorou-se com a tecnologia digital e a Internet, consolidou-se como um
eficiente veiculo de informacdo e comunicacéo, tornando-se num importante aliado
em diferentes campos do saber, como é o caso da educacdo.

Mesmo que pareca uma tecnologia ja ultrapassada, o radio vem lidando, nas ultimas
décadas, com uma espécie de redescobrimento de suas funcionalidades, pois estd sendo
considerado como um “meio de comunicagdo de massa que desde o seu lancamento, ha mais
de 70 anos, continua atraindo e mantendo audiéncias diversificadas em praticamente todas as
pastes do mundo” (MOREIRA, 1999, p. 1). Sua maneira de se reinventar colabora com seu
uso em potencial, o qual ndo se resume, em termos de funcionalidade, a uma Unica forma de
realizacdo das transmissdes, que seria por meio da energia elétrica, haja vista que o radio, ao
passar dos tempos e dos avancos tecnologicos, tornou-se viavel sua utilizacdo por meio de
baterias ja pré-recarregadas, assim como ressalta Moreira (1999, p. 6) “depois dos anos 60, 0s
aparelhos transistores miniaturizados, portateis e baratos invadiram o mercado ocidental e
assinalaram o inicio da massificacdo do radio em paises do Terceiro Mundo onde, na falta de
energia elétrica, funcionava a bateria”.

Outro caminho acessivel e idéneo seria 0s das radios comunitarias, as quais tém
demonstrado, ao longo dos anos, que possuem um forte compromisso social e politico com a
esfera educacional, corroborando para o pleno exercicio da cidadania por meio da
participacdo da comunidade, propagando programacdes culturais e educativas para todos os
publicos. Elas tém contribuido para a democratizacao dos veiculos de comunicacéo, trazendo
aspectos inovadores e buscando a interacdo dos sujeitos, para que se sintam parte integrante
daquele 6rgdo comunitario, sem a intencdo de competicdo por visibilidade e audiéncia com as

outras emissoras privadas.
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As radios comunitarias ndo pretendem competir com as emissoras convencionais.
Querem mesmo é oferecer as comunidades contetdos de cunho cultural e educativo
que as outras ndo tem se interessado em privilegiar. Em sua dindmica vem servindo
de espaco para o aprendizado da cidadania, ao proporcionar mecanismos para
participacdo da populagdo nas varias etapas do processo de comunicacdo, tais como
na gestdo dos veiculos e no planejamento e producdo de programas (PERUZZO,
1998, p. 13).

Além disso, os aparelhos radiofonicos como instrumentos de mediacdo tecno-
pedagOgica podem estimular, positivamente, aspectos da cognicdo humana, tal como o
imaginario, a concentracdo, o jogo simbdlico®®, o faz-de-conta, o raciocinio logico, a
autonomia intelectual, entre outros, uma vez que por meio das radiotransmissdes, 0s(as)
ouvintes desenvolvem, ao estudar pelas ondas sonoras, uma maior capacidade de assimilacéo
entre o que € proferido no réadio e a realidade factual, construindo suas proprias cenas do que
sdo apresentados, 0 que contribui para 0 aumento dos estimulos cognitivos que, por sua vez,
ajudam no desenvolvimento de varios outros aspectos do intelecto humano. Severo apud

Ferreira (2013, p. 2) alega que:

A singularidade do radio como veiculo de comunicacdo reside no fato de que é o
ouvinte quem faz a cena. E o ouvinte quem cria a partir do que ouve o cendrio do
que estad sendo dito, sugerido ou representado. O locutor, o repdrter, o ator ou
mesmo o cantor, sdo meros deflagradores de um processo que estd na cabeca, na
imaginacdo de cada um. Por isso, o resultado da comunicacdo pelo radio é
incontrolavel. Ela é sempre mégica, volitiva, etérea, uma quimera — quase celestial.

Os radios também possibilitam aos alunos(as) a continuacdo dos estudos em qualquer
local que eles(as) estejam, facilitando os processos educativos para aqueles(as) que ndo
podem frequentar ou estar no ambito escolar, mesmo em tempos comuns, sem pandemia. Tais
ferramentas propiciam até uma maior independéncia em relacédo as aprendizagens, pois 0s(as)
tornam pesquisadores(as) ativos, emancipados educacionalmente, os(as) quais constroem seus
proprios caminhos de investigacdes, tendo em vista que sdo os(as) referidos(as) estudantes,
sejam adultos, idosos ou criancas, que irdo em busca das resolucdes das atividades propostas e

dos novos conhecimentos a serem estudados. Birck (2010, p. 12) evidencia que:

As criancas de hoje ndo podem continuar sendo educadas numa perspectiva do uso
do réadio, apenas para serem ouvintes — de mausicas, historias, sons. O radio como
recurso tecnolégico favorece acBes de busca e conhecimento de informacdes, de
participacdo e pesquisa. Como uma tecnologia da comunicacdo, o radio também

19 Caracterizado por recriar a realidade usando os simbolos, estimulando a imaginagéo e a fantasia da crianca ou
do adulto em fase de regresséo.
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pode estar a disposi¢do da comunidade para participacdo, criacdo e ampliacdo da
comunicacdo entre todos os niveis da educacéo.

Ainda conforme Moreira (1999, p. 6), “o radio se depara com as novas possibilidades
de uso e de relacionamento com 0 ouvinte apresentadas pela Internet”, o que constitui uma
outra alternativa possivel dos aparelhos radiofénicos. J& que vivemos na era digital e as novas
tecnologias se tornaram elementos fundamentais para o pleno convivio de quem as possuem,
pode-se tirar bons proveitos de tais recursos, levando em consideracdo a ideia de que todas as
pessoas que tem acesso a internet, também terdo acesso aos radios, porque é viavel assistir aos
programas radiofonicos a partir de aplicativos mdveis, como, por exemplo, RadiosNet, Radio
FM, Radio Brasil — rédio ao vivo, Simple Radio: Estacbes AM & FM, Radio Garden, Réadio
Antena 1, entre outros.

No entanto, a utilizacdo da radiodifusdo na educacdo ainda possui limites,
dificultando, em alguns casos, seu desenvolvimento como instrumento de mediagdo tecno-
pedagdgica, tendo em vista que faltam investimentos e subsidios por parte dos governos
federal, estaduais e municipais, no que tange a elaboracdo de programas educativos, 0s quais
visem levar conhecimento para 0 maior nimero de pessoas, partindo do principio da
democratizacdo do ensino e¢ da educacdo como direito basilar de todos(as), pois “[...] €
imperativo questionar essas desigualdades, que se traduzem em evidentes desvantagens
experimentadas pelas populacdes periféricas e em situacdo de maior vulnerabilidade” (REIS,
2020, p. 4).

6.2 O uso dos radios nas vivéncias educacionais atuais da regido Nordeste

Durante a pandemia da Covid-19, no ano de 2020, uma cidade localizada no Sertdo do
estado da Paraiba, chamada Santa Terezinha, disponibilizou um programa de radio com aulas,
objetivando atender aos estudantes que tiveram que se distanciar da escola, devido a crise
sanitaria mundial. A atracdo educativa, denominada de “Saber na Conexdo”, ficou sendo
transmitida todas as tercas e quintas-feiras, das 14h as 15h, a qual foi planejada e executada
pela equipe pedagdgica do municipio com o apoio do Conselho Municipal de Educacéo e de
outros érgaos colaboradores.

Segundo Prata et al. (2020), o estado do Maranh&o, a partir da Secretaria Estadual de
Educacgdo, também adotou a ideia das radioaulas. A Radio Timbira foi a responsavel por
transmitir, diariamente, os conteudos referentes as disciplinas dos Ensinos Fundamental e

Médio, das 16h as 18h, toda a programacdo da emissora voltou-se para o publico estudantil,
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repassadas também para as repetidoras das cidades interioranas. Prata et al. (2020), ainda
salienta que “agora, ndo ha mais distancia a se percorrer. Mesmo para quem tem acesso a
internet, o radio tem sido a opc¢do preferida de muitos estudantes”, uma vez que propicia
aprendizagens significativas aos alunos(as).

No estado do Piaui, a Secretaria Municipal de Educacgdo da cidade de Oeiras também
viu nas radiotransmissfes uma forma de aproximar alunos(as), professores(as) e escolas
(PRATA et al., 2020). As aulas foram transmitidas pelas radios Vale do Canindé e Cristo Rei
FM, as quais vém contribuindo com os processos de mediagdo tecno-pedagdgica realizados
no contexto da pandemia. De acordo com a secretéria Tiana Tapety:

Essa nova expertise em utilizar o radio como comunicacdo para ampliar a interacéo
com 0s nossos mais de seis mil alunos nasce de uma necessidade de mantermos o
distanciamento em funcédo da preservacdo da vida, para evitar a contaminacao pelo
coronavirus, e nos da uma possibilidade de chegarmos através das ondas do radio.
Essa ferramenta que parece tdo antiga, mas que se renova a cada dia e ndo perde o
seu espaco diante das novas midias, foi um alento (TAPETY apud PRATA et al.,
2020).

O Rio Grande do Norte também teve duas cidades que usaram dos beneficios dos
radios para a educacdo, objetivando suprir a falta de aulas presenciais nas instituicdes de
ensino das redes municipais. “Serra Negra do Norte e Caico sairam na frente, com projetos
desafiadores que visam suprir a auséncia das novas tecnologias, por meio de um veiculo de
facil acesso, mesmo para as populagdes mais carentes” (PRATA et al, 2020, p. 8),
transformando a radiodifusdo numa solucdo criativa para a transmissdo dos assuntos
curriculares e na resolucdo das atividades escolares.

No municipio de Serra Negra do Norte, ainda em consonancia com Prata et al. (2020),
os(as) estudantes contam com programa diario, com aulas de todos os componentes do

curriculo, das 15h as 16h, elaborado pela Secretaria Municipal de Educacéo.

A prética tem sido considerada eficaz, aos olhos dos gestores da area, e nem s as
criancas estdo tirando proveito da iniciativa. As aulas remotas, transmitidas pela
Rédio Princesa da Serra, Unica emissora local, também tem atraido muitos adultos,
que se deixam levar ndo apenas pela curiosidade, mas, também, pelo seu propdsito
educativo. Emilia Gomes tem 20 anos, vive na zona rural de Serra Negra e,
diariamente, sintoniza a emissora em seu radinho de pilha, para, ndo apenas
acompanhar as aulas da filha de quatro anos, que comeca a reconhecer as letras do
alfabeto, como, também, para se inteirar sobre outros conteldos, especialmente
aqueles voltados para as ciéncias, sua matéria favorita (PRATA et al., 2020, p. 8).

Em Caicé — RN, o programa radiofonico desenvolvido foi a “EJA em Agdo”, o qual

teve por intuito levar educagdo aos jovens e adultos que ficaram de fora dos espagos
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escolares, por causa da pandemia. Ele foi transmitido todos os dias, debatendo temas
especificos para cada edi¢do, o que motivou a estruturagdo do programa foi “a auséncia de
internet e computadores na casa de muitos estudantes. Com o fechamento das escolas,
reforca-se a necessidade de buscar solugdes para ndo os afastar da sala de aula e uma delas é
transmitir os conteudos escolares através da radio” (PRATA et al., 2020, p. 8).

Os(As) professores(as) de Limoeiro, no Pernambuco, usaram a Radio Princesa do
Capibaribe para ministrar as aulas da rede estadual. “Com as escolas de portas fechadas, o
governo também viu, no veiculo, a saida para conectar mestres e alunos e ndo prejudicar ainda
mais 0 ano letivo daqueles que nao tém acesso as plataformas online” (PRATA et al., 2020, p.
9). O projeto nomeado “Minuto 10” originou-se a partir da iniciativa de uma professora de
Portugués que, com a ajuda da sua filha de 12 anos, gravava audios de 10 minutos sobre 0s
mais variados assuntos para repassar aos alunos(as), por isso surgiu 0 nome do projeto.

A Secretaria de Educagdo de Maceio, estado de Alagoas, langou o “Projeto Radio
Escola Maceid”, em parceria com o Instituto Zumbi dos Palmares e com a Radio Difusora
AM. Os contetdos pedagogicos foram transmitidos para os(as) discentes da rede municipal de
ensino, tendo como finalidade manter a vinculacdo dos(as) estudantes com as escolas durante
a suspensdo das aulas em razdo do coronavirus. Em consonancia com Prata et al. (2020, p. 9),
“o contetdo € elaborado e ministrado pelos professores e transmitido durante a tarde. Para

cada série, estdo sendo destinados de 10 a 15 minutos didrios de radioaulas”.

Segundo a secretaria municipal de Educacdo, Ana Dayse, foram desenvolvidos
varios projetos e buscados os melhores caminhos para que as escolas mantivessem
as aulas e o contato com as criancas, jovens e adultos. Comecaram trabalhando com
0 computador, o celular e as redes sociais, mas, por ainda terem um numero alto de
alunos sem acesso a esses recursos buscaram, no radio, uma alternativa (PRATA et
al., 2020, p. 9).

Por fim, o municipio de Mulungu, no estado do Ceara, encontrou nos radios uma
alternativa viavel para mediar conhecimentos aos alunos(as) da Escola Estadual Professor
Milton Facanha Abreu. As atividades remotas na escola iniciaram-se pela internet, porém
logo foi descoberto que mais de 100 estudantes ndo tinham acesso, ficando impossibilitados
de assistirem as aulas, entdo surge, a partir dessa problematica, a ideia de mediacdo por meio
dos radios. A acdo foi desenvolvida através da Radio Comunitaria Paz FM e abarcou
processos de ensino e aprendizagem concernentes ao ensino médio, fazendo com que os
conteddos chegassem igualmente para todos(as), assegurando seus direitos fundamentais de

acesso a educacao.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Em analise aos objetivos inicialmente propostos na pesquisa, constatou-se que as
finalidades estimadas alcancaram resultados concretos e significativos, uma vez que a
monografia objetivou analisar as possibilidades de utilizacdo dos aparelhos radiofénicos como
instrumentos de mediacdo tecno-pedagdgica, embasando-se em experiéncias da atualidade e
de outrora. Tais desfechos sé tornaram-se factiveis, devido ao percurso metodoldgico tracado
adequadamente e ao vasto aporte tedrico escolhido para dar sustentacdo a referida
investigacdo. Entretanto, convém salientar que o trabalho teve algumas limitacdes no tocante
as vivéncias atuais que utilizaram os radios para mediacdo da aprendizagem durante a
pandemia, dado que ndo foi possivel ter acesso aos documentos legais que regularizaram o
uso da radiodifusao nesses municipios nordestinos.

Além disso, a diferenciacdo do termo Ensino Remoto do conceito de Educacdo a
Distancia ficou nitida a partir da conceituacdo individual de cada formato educacional. O
Ensino Remoto, caracterizado pela transposicdo do presencial para os moldes da educacao on-
line, utilizado, geralmente, em momentos de crises, cujas aproximacdes corporais nao sejam
viaveis. J& a Educacdo a Distancia, diferencia-se das demais por ser uma modalidade de
ensino regularizada por lei e estruturada com um design instrucional Unico, capaz de
promover um ensino ludico, eficaz e, em alguns casos, democratico.

Com a problematizacdo da mediacdo tecno-pedagdgica realizada, de forma exclusiva,
pela internet, observou-se sua intima relacdo com a amplificacdo da desigualdade educacional
durante a pandemia da Covid-19. Pesquisas evidenciaram que a auséncia da internet e o
inacesso aos recursos tecnologicos digitais foram os principais fatores que contribuiram para
0 aumento da defasagem na aprendizagem dos(as) alunos(as), tendo como subfatores
agravantes a etnia e a classe socioeconémica, haja vista que os(as) estudantes negros, pardos e
pobres foram os mais afetados educacionalmente.

O resgate histérico das vivéncias que usaram os radios como ferramentas facilitadoras
para a mediacdo do conhecimento mostrou ser de grande relevancia por propiciar uma melhor
compreensdo do trabalho apresentado, pois “ndo se conhece completamente uma ciéncia
enquanto ndo se souber da sua historia” (COMTE, 1899, s/p). Dessa forma, conseguiu-se
correlacionar as experiéncias e apresentar os aparelhos radiofénicos como instrumentos que,
independentemente do recorte histérico, podem ser Gteis para todos os processos efetuados

nas esferas educativas.



52

As possibilidades dos processos de ensino e aprendizagem, feitos por intermédio dos
radios, foram apresentados, chegando a constatacdo de que é possivel efetuar um ensino com
custos reduzidos, porém de qualidade, digno e para todos(as), sem distin¢do, seja ela qual for.
Da mesma forma, foi possivel perceber que a radiodifusdo contribui para o desenvolvimento
de aspectos cognitivos, psiquicos e imaginarios dos(as) estudantes, caso seja bem aplicada em
praticas pedagdgicas educacionais. No entanto, Souza (2006, p. 10) mostra alguns limites em
Seu uso pratico na educagio, visto que “para 0 uso do radio como instrumento educativo, ndo
existe por parte dos governos em suas instancias federal, estadual ou municipal incentivo a
autoria e producdo de programas puramente educacionais”, diminuindo seu potencial
educativo e transformando-o em simples reprodutores midiaticos.

Explanar a utilizagdo atual dos radios como instrumentos de mediacdo educacional na
pandemia, serviu para refletirmos sobre as inimeras possibilidades de educar e se reinventar
em tempos dificeis, agucando a resiliéncia que sempre esteve presente nos profissionais do
magistério e da educacdo. Possuir estratégias para o pleno desenvolvimento da aprendizagem
em periodos atipicos € uma necessidade que, vez ou outra, baterd na porta, cabendo aos
educadores(as) a ousadia de se reestruturar a cada dia, esperancando e tornando a agdo do
educar um ato de coragem.

Para estudos posteriores, portanto, abordar tematicas como, por exemplo, as
desigualdades educacionais amplificadas pelo novo coronavirus, educacdo on-line, ensino
remoto, educacao a distancia, o radio como ferramenta de amplo potencial na mediacdo da
educacdo, serdo fundamentais para a melhor complementacao dos temas debatidos no referido
trabalho. Ademais, espera-se que os resultados dessa pesquisa contribuam, de modo basilar,
com as investigacdes praticas e tedricas que venham a discutir 0s assuntos supracitados, bem
como chame a atencdo dos governantes e lideres politicos, que possam vir a ter acesso a esse
material, para que busquem, idealizem e desenvolvam politicas puablicas que visem a

atenuacdo das desigualdades independentemente de quais sejam.
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