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RESUMO

Esta pesquisa apresenta uma reflexdo sobre a relagdo entre as competéncias e
habilidades para a producdo do texto dissertativo-argumentativo no ambito do
Ensino Médio. Para fundamentar a pesquisa, foram utilizados os documentos e
diretrizes do Ensino Médio: Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) e as OrientagBes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCEM) e
as obras que abordam as competéncias essenciais para o Ensino de Philippe
Perrenoud (1999/2000), as competéncias presentes na proposta de redacéo do tipo
textual dissertativo-argumentativo solicitado pelo Exame Nacional do Ensino Médio e
as competéncias e habilidades estabelecidas pela BNCC — Base Nacional Comum
Curricular para a area de Linguagens, cédigos e suas tecnologias. O foco desta
pesquisa consiste em discutir a relacdo intrinseca entre as referidas competéncias e
habilidades em seus aspectos gramaticais, textuais e sociais. A pesquisa permitiu
perceber que entre as competéncias e habilidades discutidas existem similaridades
gue contribuem para um maior desenvolvimento do processo Ensino-aprendizagem
do texto dissertativo-argumentativo.

Palavras-chave: Competéncias; Habilidades; Texto dissertativo-argumentativo.

ABSTRACT

This research presents a reflection on the relationship between competences and
abilities for the production of the argumentative-essay text in the context of High
School. To support the research, the documents and guidelines of High School were
used: National Curricular Parameters for High School (PCNEM) and the National
Curriculum Guidelines for High School (OCEM) and the works that address the
essential competences for the Teaching of Philippe Perrenoud (1999/2000), the
competencies present in the essay-argumentative writing proposal requested by the
National High School Exam and the competencies and skills established by the
BNCC — National Common Curricular Base for the area of Languages, codes and
their technologies . The focus of this research is to discuss the intrinsic relationship
between the aforementioned competencies and skills in their grammatical, textual
and social aspects. The research allowed us to perceive that among the
competences and skills discussed there are similarities that contribute to a greater
development of the teaching-learning process of the argumentative-essay text.

Keywords: Competencies; Skills; Argumentative-essay text.
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1 INTRODUCAO

O ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio é atualmente o principal método
de ingresso nas universidades publicas e privadas no Brasil e a redagdo tem um
grande destaque nesse processo. Portanto, o ensino de redacdo € um dos que mais
possuem relevancia no ensino de Lingua Portuguesa e, muitas vezes os docentes e
estudantes ndo conseguem desenvolver todas as competéncias necessarias para a
producao textual.

O intuito da redac¢éo nao é apenas avaliar a producdo textual do aluno de uma
forma estrutural e engessada, mas sim, observar se foram concretizadas todas as
competéncias desenvolvidas na escola e propostas pelos documentos oficiais
referentes ao ensino do componente de Lingua Portuguesa.

Dessa forma, as competéncias devem assumir um papel central na educacao
e esse trabalho propde um estudo das competéncias e habilidades envolvendo o
ensino, a importancia e a construcdo da producéo textual que serdo discutidos no
capitulo 2, baseado nos documentos oficiais, como os Paradmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (2002) e nas Orientacdes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (2006).

No capitulo 3 serdo abordadas as relacdes das competéncias com o texto
dissertativo-argumentativo. Na perspectiva de Philippe Perrenoud (1999/2000),
serdo analisadas quatro competéncias que se relacionam ao texto dissertativo-
argumentativo e como seus pontos podem se tornar importantes para esse tipo de
texto. Também serdo relacionadas as competéncias e habilidades da Base Nacional
Comum Curricular (2018) no ambito da area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias e no componente de Lingua Portuguesa com o texto dissertativo-
argumentativo, com foco nas competéncias da Redagédo do ENEM.

Para Perrenoud (1999), o processo de construcdo de competéncias €
inseparavel da formacdo de conhecimentos. Elas nascem a partir das vivéncias,
experiéncias e conhecimentos adquiridos e mobilizados. J& as habilidades séo
definidas como os conhecimentos necessarios para o desenvolvimento pleno dessas
competéncias. Desse modo, as competéncias e as habilidades se tornam elementos

essenciais para o ensino e especificamente para a producéao textual.
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2 A PRODUCAO TEXTUAL NO ENSINO MEDIO

2.1 Diretrizes para producdao textual no Ensino Médio

O Ensino Médio é definido como a etapa final da educacdo basica e da
formacdo escolar, tendo como principal objetivo consolidar os conhecimentos
construidos ao longo do ensino fundamental. A producdo textual, tema bastante
preocupante nas escolas, devido a necessidade de preparacdo dos alunos para o
ingresso na universidade, ocupa um papel central no Ensino Médio, visto ser um
requisito importante para a redacdo no Enem.

O processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa no Ensino Médio
deve ter como objetivo principal a linguagem verbal, a qual € construida
historicamente de um sistema linguistico e comunicativo. Segundo Koch e Elias
(2016, p. 13), a “linguagem ¢é interagdo e seu uso revela relacbes que desejamos
estabelecer”. Portanto, a linguagem verbal é construida pelo sujeito, seus sistemas
simbdlicos e comunicativos dentro de um contexto social e cultural.

JA o texto é considerado a unidade béasica da linguagem verbal, sendo
compreendido como fala e discurso, funcdo comunicativa e ato linguistico. Para
Marcuschi (2010 apud Costa e Martins, 2020, p. 56), a escrita € um modo de
producao textual e discursivo que tem como finalidade a comunicacdo. Desse modo,
o aluno deve ser considerado produtor de textos, pois o texto € produto historico e
cultural de um sujeito que o produz em um determinado contexto, marcado como um
dialogo entre interlocutores, seu produtor e outros textos.

Para se entender e construir a producdo textual no Ensino Médio existe
alguns documentos oficiais que abordam o referido tema, tais como os PCNEM
(Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio) e as OCEM (Orientagfes
Curriculares para o Ensino Médio). Esses documentos tém como principal objetivo
contribuir para o dialogo entre o professor e a escola sobre a pratica docente.

O Ensino Médio tem uma importancia fundamental no aprimoramento do
aluno como ser humano, na construcdo da autonomia, da postura ética e do
desenvolvimento do senso critico como cidaddo. Os PCNEM e as OCEM, enquanto

diretrizes para o ensino-aprendizagem, sdo de extrema importancia para o trabalho
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educacional. Elas irdo discutir questdes que envolvem o curriculo escolar e cada
disciplina, particularmente.

Os PCNEM (2002) delimitam a é&rea de Linguagens, Cdédigos e suas
Tecnologias e ao longo da leitura, os Parametros apresentam varias competéncias,
dentre elas, competéncias e habilidades a serem desenvolvidas na area de Lingua
Portuguesa. Esses parametros também se configuram como diretrizes essenciais
para a producgdo textual no ensino médio e suas competéncias sdo desenvolvidas
dentro do ensino-aprendizagem ao longo do processo escolar.

As competéncias presentes nos PCNEM (2002) abordam todo o processo de
uso e compreensao de sistemas simbalicos de diferentes linguagens, mostrando que
toda linguagem verbal carrega dentro de si uma visdo de mundo que transcende o
aspecto formal. A linguagem considera todo aspecto social, contextual, semantico e
gramatical, ou seja, deve-se considerar importante todo tipo de variedade linguistica
e o valor atribuido a ela.

As competéncias existentes nos Parametros também apresentam a Lingua
Portuguesa como fonte de legitimacédo de acordos e condutas sociais, ou seja, a
linguagem constréi e é construida a partir de um contexto social. Elas também vao
assinalar 0s recursos expressivos, seus textos, contextos, organizagdo, funcao,
estrutura, condicdes de producao e recepcao.

Essas competéncias mostram a importancia do uso da lingua e suas multiplas
facetas, como os variados géneros discursivos, contextos e interlocutores. Além
disso, outra questdo importante sdo as discussdes sobre opinides e pontos de vista
diferentes, ou seja, a andlise de modo critico que o aluno exercera ao entrar em
contato com determinado texto.

Para concluir o estudo das competéncias, temos a compreensdo e 0 uso da
Lingua Portuguesa como Lingua Materna. Os Parametros afirmam que a escola
deve garantir o exercicio da linguagem para o desempenho social do sujeito e
também entender o impacto das novas tecnologias da comunicagdo na linguagem,
principalmente na escrita e nos processos de producado textual. Dessa forma, o
aluno deve compreender como um texto permite um didlogo constante com outros
tipos de textos.

Em se tratando de curriculo, as OCEM (Orientagdes Curriculares Para o

Ensino Médio) tornam- se mais um instrumento de praticas pedagogicas que tem
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como obijetivo instruir o professor com orientacdes para 0 processo de ensino. As
OCEM (BRASIL, 2006, p. 9) esclarecem:

O curriculo é a expressao dinamica do conceito que a escola e o
sistema de ensino tém sobre o desenvolvimento dos seus alunos e
que se propde a realizar com e para eles. Portanto, qualquer
orientacdo que se apresente ndo pode chegar a equipe docente
como prescricdo quanto ao trabalho a ser feito.

Sendo assim, percebe-se a importancia dos curriculos na dinamica das
instituicbes de ensino. Eles funcionam como guias que tém como funcéo expressar
em seu corpo documental, planos e objetivos, estabelecidos como um instrumento
para alunos e professores, visto que discutem o desenvolvimento necessario para a
aprendizagem.

Para as OCEM (2006), o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino Médio deve
proporcionar e incrementar as habilidades de leitura e escrita, de fala e de escuta
que foram construidas durante todo processo educativo. Também acontece no
ensino médio a ampliacdo de saberes relativos ao funcionamento e circulacdo de
textos que trabalham o desenvolvimento da lingua e da linguagem, ou seja, o texto é
visto como um produto derivado de um trabalho conjunto de construcao de sentidos
entre o produtor e o receptor.

Portanto, dentro do processo de producdo ou recepc¢ao textual, temos varias
dimensdes, dentre as quais se destacam: a dimenséo linguistica que esta vinculada
aos recursos linguisticos; a dimenséao textual, que esta ligada a configuracéo textual,
a dimensao sociopragmatica, discursiva e a dimensdo cognitiva- conceitual.

Todas essas dimensdes mostram a necessidade de um texto ser produzido
em um determinado contexto por algum sujeito. Ainda quando se fala em texto,
temos os processos de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem e também os
estudos que trabalham a pratica social de producéo e recepcao de texto.

As OCEM (2006) mostram que todo texto se constréi a partir de uma
interacdo, e que consequentemente, é pela linguagem que se constitui 0 homem
como sujeito. O contato do homem com a linguagem possibilita os processos de
compreensao, producéo de textos e o desenvolvimento da leitura e escrita. A partir

desses processos, 0 sujeito se torna parte do seu meio.
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Dessa forma, € perceptivel que essas relagdes entre o mundo e a linguagem,
nascem da interacdo entre a sociedade e seus grupos. O sentido de um texto é
varidvel, sendo construido a partir de um contexto de interagdo entre um grupo e
seus participantes, com seus papéis sociais. Logo, os sentidos dos textos sdo
multiplos e séo construidos nos processos realizados pelo sujeito.

De acordo com as OCEM (2006), o aluno de Lingua Portuguesa do ensino
médio precisa ter ao longo do seu processo de formagdo uma convivéncia de forma
critica e ludica em contextos de producdo e leituras de textos em seus diversos
suportes e tipos de linguagem, conhecendo e usando a multiplicidade de linguagens
presentes na nossa sociedade. Necessita conviver com situacdes de producao
escrita, oral e imagética, de leitura e de escuta que lhe proporcionem mais
conhecimentos para o0 contato com textos mais complexos, 0 que necessitara de
saberes relativos ao uso de estratégias linguistica, textual e pragmaética.

Para as OCEM (2006), o aluno também devera construir habilidades para a
reflexdo de textos que lidem com uma variabilidade linguistica, textual ou
pragmatica. Precisa ser orientado para conhecer o contexto sociopragmatico do
texto, ou seja, seus contextos de producao, circulacdo e recepcao. As manifestacdes
de vozes e pontos de vistas, os dominios de producéo discursiva, nos processos e
nas estratégias de formacdo de sentidos, nas configuracdes formais (macro e
microestrutural).

E necessario que o estudante tenha contato na sua formagio com os mais
variados tipos de textos, como textos de cunho jornalistico, literarios, técnicos e
cientificos para que futuramente possa construir sujeitos engajados e criticos que se
comprometam com a cultura e memoéria da sociedade. O estudante deve
estabelecer dialogos e sentidos com esses diversos textos para a ampliacao de seu
conhecimento de mundo e do seu senso critico.

Devido a quantidade de conteudos que precisam ser abordados no ensino
meédio dentro da disciplina de Lingua Portuguesa, se faz necessario pensar em uma
organizacdo curricular para os conteudos trabalhados nessa etapa escolar. As
OCEM (2006) designam os eixos organizadores relativos as praticas de linguagem,
nas atividades de funcionamento, producao e recepc¢ao de textos.

Dentro desse eixo, temos as atividades de producéo de escrita e leitura de
textos na esfera publica e privada. Para os objetivos deste trabalho, a leitura néo

sera discutida apenas como uma mera atividade, mas como uma atividade que tem
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como objetivo o entendimento ou compreensdo do texto escrito dentro de uma
esfera publica e/ou privada. Para tanto, essa pesquisa abordara o texto como uma
producao escrita dentro da sociedade como cunho profissional e cidadao.

A atividade com produgédo de textos envolvendo a oralidade, como teatro,
debates, eventos, palestras, seminarios também se torna uma discusséo importante.
Essas atividades permitem construir e ampliar discussées, como também suscitam
debates relativos entre géneros da oralidade e da escrita, variagéo e uso formal da
lingua. Além desses aspectos, temos a retextualizacdo que envolve a producao
escrita a partir de outros textos, sendo orais e escritos, assim como a reflexdo de
textos produzidos pelo proprio aluno, com o objetivo de adequar o texto e suscitar
debates ou discussoes.

As OCEM (2006) também apresentam o0s eixos organizadores voltados as
praticas de linguagem como 0s eixos organizadores centrados nas estratégias
textualizadoras, dentre elas, a utilizacdo de recursos linguisticos em relacdo ao
contexto em que o texto € construido.

Esses eixos envolvem também o processo de utilizagcdo de recursos
linguisticos em processos de coeséo textual, modos de organizacdo da composicao
textual, tipos textuais, organizacdo de macroestrutura semantica, articulacdo entre
ideias/ preposicfes, organizacao e progressao tematica.

A intertextualidade é um ponto importante dentro dos eixos organizadores,
mostrando sua importancia para a construcao de textos e de argumentos. Para Koch
e Elias (2016, p. 39) ela esta presente “No dialogo que estabelecemos entre textos,
revelamos as leituras que fazemos os filmes a que assistimos, as musicas que
ouvimos, as conversas que temos na familia, na escola [...]".

Desse modo, a intertextualidade se refere as diferentes relacdes que
acontecem entre textos que circulam em espacos diferentes e tratam de um mesmo
assunto a partir de um ponto de vista diferente ou ndo. Ja o ponto que trata das
acOes de escrita dentro dos eixos organizadores, aborda a parte mais estrutural da
lingua, como a ortografia, acentuacédo, construcao, reformulacéo, topografia do texto

e elementos tipograficos.
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2.2 Ensino-aprendizagem do texto dissertativo- argumentativo

No processo de producdo textual, € importante primeiramente que o autor
defina o tipo e o género textual que sera produzido. Desse modo “Enquanto os
géneros textuais sdo muito diversificados, porque atendem a grande variedade de
situagcbes sociocomunicativas, 0s tipos textuais séo definidos por critérios
linguisticos e classificados em um numero restrito”. (CORREA; GARCEZ, 2017, p.
55).

Para Marcuschi (2002), os géneros textuais sdo como praticas socio-
histéricas, ou seja, possuem uma finalidade que vai se construindo a partir da
sociedade, do uso da linguagem e das préaticas sociais. Cada autor deve, antes de
iniciar um texto, se perguntar “Qual o objetivo do texto?”, “Para que publico ele ira
ser produzido?”, “Como sera organizado e estruturado?”, “Quais informagdes deve
compor o texto?”. Portanto, o autor do texto, precisa se preocupar inicialmente com
0s aspectos relativos a tipologia textual, considerando se o texto se caracteriza
como narracgao, descricdo, dissertacao ou injungao.

Os aspectos relativos as regras gramaticais também devem ser considerados.
O autor deve saber que tipo de pessoa verbal ira ser utilizado na producéo textual, o
nivel de linguagem do texto, se sera usada a linguagem coloquial, informal ou uma
linguagem mais formal, na escolha do vocabulario. Todas as decisGes citadas
anteriormente serdo de extrema importancia para a construc¢édo do texto.

Coroa (2008) afirma que todo texto dissertativo se subdivide em dois: a
dissertacdo expositiva, ou seja, mera exposicao de ideias ou informacbes e a
dissertacdo argumentativa, quando as ideias sdo organizadas e estruturadas com o

objetivo de persuadir o leitor. Segundo Koch e Elias (2016, p. 23):

Argumentagdo, portanto, € o resultado de uma combinag¢do entre
diferentes componentes, que exige do sujeito que argumenta
construir, de um ponto de vista racional, uma explicacdo, recorrendo
a experiéncias individuais e sociais, num quadro espacial e temporal
de uma situac&o com finalidade persuasiva.

7

Todo texto dissertativo-argumentativo é estruturado em argumentos que

reforcam a opinido ou o ponto de vista do autor e as relagdes argumentativas devem
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estar explicitas. A articulacdo logica nesse tipo de texto € extremamente importante;
visto que as opinides, conceitos, evidéncias, ideias, exemplos e outros recursos sao
usados como argumentos para validar a tese do texto.

Charaudeau (2008) afirma que argumentar € a atividade discursiva de
convencer o interlocutor por argumentos. Assim, para iniciar a producédo de um texto
dissertativo-argumentativo, primeiramente faz-se necessario a escolha de um tema
ou uma situacao-problema, ou seja, essa situagao-problema deve ser introduzida
com o objetivo de guiar o produtor do texto para a sua tese. Depois da definicdo dos
fatos que permeiam a situacao-problema, o produtor deve apresentar uma tese com
o objetivo de persuadir o leitor. Isso pode acontecer, apresentando uma
contextualizag&o histérica ou trazendo o tema do geral para o especifico.

Ao apresentar uma tese em seu texto, 0 autor precisa ter em mente que 0s
argumentos devem ser expostos para garantir a sustentacdo da tese e a utilizacéo
adequada de conectivos para articular esses argumentos ao longo do texto é
fundamental. Diante dos pontos citados, o dominio da modalidade escrita formal da
lingua portuguesa é uma das principais caracteristicas do texto dissertativo-
argumentativo. O texto também é avaliado pelos conhecimentos do autor relativos a

escrita, regras gramaticais, ortografia e acentuacao grafica.

2.2.1 A Construcao do Texto Dissertativo-Argumentativo no Ensino Médio

Ao longo do Ensino Médio, o texto dissertativo-argumentativo € exigéncia nos
curriculos e também no Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). O ENEM foi
criado pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira) em 1998, a partir da colaboracéo das leis que norteiam a educacéo, a LDB
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) e os PCNs (Parametros Curriculares
Nacionais).

De acordo com o INEP, no ano de 2009, o ENEM torna-se um dos principais
mecanismos de ingresso e acesso ao ensino superior brasileiro. A redacdo é uma
das principais etapas dessa prova e dependendo do resultado, o candidato pode
aumentar a probabilidade de entrar na universidade que deseja. Primeiramente, o

aluno precisa compreender o que €& uma dissertacdo argumentativa e ter
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conhecimentos e informacdes para produzi-la. Esse tipo de texto € muito comum na
escrita académica e geralmente o aluno do ensino médio pode ter dificuldade para
escreveé-lo.

E necessario que o aluno se informe sobre os problemas sociais no ambito
internacional, como também o que esta em evidéncia na sociedade brasileira, pois
esses assuntos sao extremamente cobrados na redacao. Os noticiarios, livros, radio,
internet e jornais sdo 0s principais suportes em que essas noticias sdo encontradas
de forma segura.

Ao se deparar com a redacdo no dia da prova, o aluno deve observar o tema
proposto pelo ENEM, o tipo textual que esta sendo requisitado, ou seja, a
dissertacdo argumentativa e também os textos motivadores. Os textos motivadores
S&80 recursos que servem para estimular e motivar os alunos, até mesmo facilitar a
compreensao sobre a teméatica proposta.

De acordo com a Cartilha do Participante (2020), a dissertacdo-argumentativa
é dividida e estruturada em introducao, desenvolvimento e conclusdo. Na introducéo
deve constar a apresentacdo da tese. Para o0 estudante construir sua tese, deve
fazer perguntas sobre o tema, se concorda ou ndo com as ideias apresentadas. Ja o
desenvolvimento é a parte principal da argumentacdo, a sustentacdo da tese. Por
altimo, a conclusdo que tem que trazer uma proposta de intervencéo social para a
problematica apresentada pelo tema.

Portanto, a introducéo € o inicio do texto, nela o aluno apresenta a tese, o seu
ponto de vista. Ela deve ser instigante e interessante com o objetivo de atrair o leitor
para o texto. O aluno pode comecar abordando o tema de forma ampla para o
especifico ou trazer uma abordagem histérica para a introducdo ficar mais
interessante. Além disso, € possivel comecar a introdugdo com uma pergunta,
deixando o texto mais atrativo, no entanto, é necessario que o0 aluno responda a
pergunta ao longo do texto.

O desenvolvimento constitui a parte onde devem constar 0s argumentos para
a sustentacédo da tese. E nele que o autor do texto ira defender sua tese, justificar,
provar suas ideias ou opinides. Para que o texto seja coerente, 0s argumentos
devem ser ricos em informagdes verdadeiras, ou seja, dados, exemplos e citagdes
de autores renomados.

Esses recursos sdo chamados de estratégias argumentativas e quanto mais

evidéncias, estatisticas e dados cientificos, a redacdo serd considerada mais
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convincente pelos avaliadores. O aluno pode buscar esses dados entre os textos
motivadores. S&o aconselhaveis dois paragrafos ou no maximo trés para o
desenvolvimento.

A redacdo € finalizada com um paragrafo denominado concluséo, alguns
alunos optam por fazer um pequeno resumo do que foi discutido ao longo do texto.
Nesse momento, o aluno deve retomar a situacdo problema que estda sendo
abordada no texto. Lembrando que, a concluséo, deve sugerir uma possivel solugcao
ou intervencdo social para a problematica apresentada e discutida ao longo do texto.
Toda proposta de intervencao deve respeitar os direitos sociais e humanos, qualquer
aluno que desrespeite esses direitos, pode ser desclassificado.

A coeréncia € um elemento essencial para todo e qualquer texto. Para
Salvador (2015), a coeréncia trata-se de uma caracteristica que deve esta intrinseca
no texto e nas organizacdes das ideias, ou seja, define o sentido do texto e todas as
suas partes. Quando o aluno consegue elaborar argumentos e uma proposta de
intervencdo que sejam favoraveis a sua tese, o texto esta coerente. A coeréncia é
um dos principais elementos examinados pelos avaliadores, o texto precisa fazer
sentido e ter suas ideias organizadas. Essa conexdo entre as partes do texto é
fundamental e também acontece pelo uso dos conectivos e expressoes.

Os conectivos ou elementos de ligacdo servem para ligar frases, ideias e
paragrafos do texto. Existem varios exemplos de conectivos que expressam ideias
de oposicdo, como as expressdes “Contudo” e “No entanto”. H& variados tipos de
conectivos, como por exemplo, conectivos de conclusdo, de adicdo, de tempo, de
causa e consequéncia, entre outros. O modo como o aluno os utiliza no texto sera
observado e valorizado pelos avaliadores e fard uma grande diferenca na nota do
estudante.

Além dos aspectos citados acima, todo aluno deve ter consciéncia que a
redacdo do ENEM é um texto de cunho académico e todo texto académico deve
manter sua impessoalidade e formalidade. Dessa forma, precisa ser escrito na
terceira pessoa do singular ou do plural e na modalidade escrita formal da lingua. O
aluno deve seguir uma estrutura ao escrever a redacao. De acordo com Salvador
(2015, p. 58-59):
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Um texto caminha com a cabeca, corpo e pernas para 0 mesmo
lugar quando a introdugéo, desenvolvimento e concluséo tratam do
mesmo assunto. Os argumentos justificam a afirmagao inicia. As
propostas de intervencdo acertam em cheio o problema social
identificado pelo aluno. A conclusdo, para fechar o circulo do
trabalho, deixando- o bem redondinho, reforca as ideias da
introducdo. Essa conversa entre as partes do texto garante a
coeréncia das ideias.

O estudante, precisa, de maneira geral, conhecer o tema proposto na
dissertacdo, apresentar a tese sobre o referido tema, utilizar argumentos para
justificar a tese, criar uma conclusdo e uma proposta de intervencdo coerente com
as ideias do texto. Logo, o texto se torna efetivamente coerente quando a
introducdo, o desenvolvimento e a concluséo tratam do mesmo assunto, ou seja,
seguem uma mesma linha de raciocinio.

Segundo Salvador (2015, p. 59), “[...] essa conversa entre as partes do texto
garante a coeréncia das ideias”. Portanto, os argumentos devem justificar a tese, as
propostas de intervencdo devem solucionar a problemética apresentada e a
conclusdo deve reforcar as ideias presentes ao longo do texto. Ao terminar sua
redacao, o aluno também pode criar um titulo para a sua redacao, nao € obrigatorio,
mas de acordo com Salvador (2015) criar titulo para a redacdo impressiona 0s

examinadores.

3 ABORDAGEM POR COMPETENCIAS: UMA PERSPECTIVA EDUCATIVA

3.1 Um estudo das competéncias sobre a 6tica de Philippe Perrenoud

Para entender o texto dissertativo-argumentativo, se faz necessario o estudo
das competéncias de uma maneira geral. Competéncias, essas, que estado
intrinsecamente relacionadas a pratica docente, textual e social. Para Chomsky
(1977 apud PERRENOUD, 1999, p. 20), a competéncia seria a capacidade de
improvisar ou inventar algo sem sair de um determinado repertorio.

Perrenoud (1999) conceitua a nogdo de competéncia como uma capacidade

de acdo eficaz apoiada em conhecimentos em torno de uma situagao.
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Conhecimentos, esses, que estdo atrelados ao saber, a experiéncia e formacao de
cada individuo.

Porém, as competéncias ndo se formam somente pelos conhecimentos, mas
com o uso de esquemas que mobilizam esses conhecimentos em uma determinada
situacdo, em um momento propicio, com consciéncia e discernimento. Perrenoud

(1999, p.31) afirma sobre as competéncias:

A acdo competente € uma “invencdo bem-temperada”, uma variacao
sobre temas parcialmente conhecidos, uma maneira de reinvestir o ja
vivenciado, o ja visto, o ja entendido ou o jA dominado, a fim de
enfrentar situacdes inéditas o bastante para que a mera e simples
repeticdo seja inadequada. As situagfes tornam-se familiares o
bastante para que o sujeito ndo se sinta totalmente desprovido.

Na vida existem diversas situacfes em que todo ser humano procura dominar
e controlar com suas experiéncias. Dessa maneira, a vida é repleta de novas
situagcbes em que se deve pensar e agir rapidamente para solucionar oS novos
problemas. As competéncias séo construidas desse modo, elas surgem por meio de
situacdes que acontecem no decorrer da vida. Portanto, as competéncias se
constroem a partir das situagdes que uma determinada pessoa enfrenta com mais
frequéncia.

Para Perrenoud (1999), o processo de construcdo de competéncias é
inseparavel da formacdo de conhecimentos. Sendo assim, a mobilizacdo desses
conhecimentos s6 acontece quando ha experiéncias e tempo para analisa-las. Ha
varias discussdes sobre a prioridade das competéncias na educacdo. Algumas
defendem que o dever da escola consiste apenas na transmissédo de conhecimentos
e que o processo de constru¢do de competéncias ocorre na formacgéo profissional e
ao longo da vida.

Apesar do método conteudista e tradicionalista, o ensino médio vem mudando
ao longo das décadas. Os sistemas educacionais estdo movimentando as
discussBes em relagdo as competéncias, preocupados com a questdo do “agir no e
sobre o mundo”. Observa-se que o0 sistema de ensino apesar das pequenas
mudancas, continua preso entre a discussao sobre a transmisséo de conhecimentos
e 0s que querem rapidamente transformar esses conhecimentos em praticas sociais.

E perceptivel o desenvolvimento da escolaridade, mas poucos jovens estio
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preparados para o pleno exercicio da cidadania. Na escola, os jovens tém contato
com varios tipos de disciplinas, mas sera que estdo preparados para a sociedade
atual e todos os seus problemas? Essa pergunta € um tema frequente nas
discussdes que envolvem a pratica social.

Desse modo, a abordagem por competéncias ndo ignora métodos ou
conteudos, mas os prioriza de forma continua e com eficacia. Tradicionalmente, a
escola separa 0os campos tedricos, jA as competéncias tém como principal papel
vincular esses conhecimentos.

Segundo Perrenoud (1999), falar e escrever sobre competéncias, requer
entender trés elementos: os tipos de situacdes, 0S recursos e 0s esquemas. As
situacdes nas quais as competéncias sao construidas, 0s recursos que consideram
a mobilizagcdo dos conhecimentos tedricos, as atitudes, o “savoir-faire”, e as
competéncias especificas. Ja os esquemas consideram a mobilizacdo dos recursos
necessarios para lidar com a situagcdo em tempo real.

Conforme Perrenoud (1999), a construcado de competéncias € inseparavel da
formacao de esquemas de mobilizagcdo dos conhecimentos com total eficacia em
tempo real, pois os esquemas de mobilizacdo envolvem diversos recursos cognitivos
em uma determinada situacéo e se estabilizam com a pratica. Os esquemas nao sao
intrinsecos ao ser humano, eles se constroem a partir da préatica, das experiéncias
que cada individuo vive.

No ambito escolar, os alunos aprendem diversas teorias, conjugacoes, fatos e
datas historicas, regras gramaticais, formulas matematicas e fisicas, mesmo com
todos esses conhecimentos e ensinamentos, eles ainda sentem dificuldades em
usa-los em contextos diferentes do ambito escolar. Na maioria das vezes, esses
conhecimentos sdo limitados para questdes, exercicios e avaliacdes. Dessa
maneira, em alguns momentos esses conhecimentos ndo sao suficientes para lidar
com outras situacdes. Fica perceptivel que as competéncias sdo importantes para a
formacdo do ser humano, tanto no seu ambito escolar, como no seu ambito social.
Elas podem ser uteis para o individuo na sua formacdo profissional e nas suas
relacbes sociais.

Perrenoud (1999) explica que o desenvolvimento educacional a partir das
competéncias € uma maneira de salvar e evoluir o sistema educacional, mas que se

torna dificil, pois exigiria uma grande mudanca nos programas de avaliacdo, de
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didatica, de funcionamento escolar, do professor e do aluno. Esses ideais passariam
por resisténcias em todo ambito escolar e social, atrapalhando seu desenvolvimento.

Apbs a conceituacdo das competéncias e as discussfes acerca de sua
problemética na educagdo, Perrenoud (2000) aborda as 10 novas competéncias
para ensinar, cada uma delas se subdivide em competéncias especificas que sao
consideradas prioritarias na formacdo e no oficio dos professores ao longo do
processo escolar.

Para os objetivos deste trabalho, quatro competéncias de referéncia serao
relacionadas a importancia do texto dissertativo-argumentativo no ensino médio, ou
seja, como seus pontos podem se tornar importantes para a construcdo desse tipo
de texto. A primeira competéncia de referéncia “Organizar e dirigir situacdes de
aprendizagem” tem como uma das competéncias especificas “Envolver os alunos
em atividades de pesquisa, em projetos de conhecimento”. Essa competéncia
especifica aborda a atividade de pesquisa, onde o professor deve instigar o aluno no
processo de aprendizagem. Ela pode ser relacionada a producdo do texto
dissertativo-argumentativo, pois tanto o docente quanto o aluno devem ter a
pesquisa sobre o tema como elemento chave no processo de producao textual.

Perrenoud (2000) explica que uma atividade de pesquisa leva bastante tempo
e geralmente se divide em varias etapas. A dinamica de uma pesquisa se constroi a
partir de uma base intelectual, emocional e relacional. O professor tem como
objetivo relacionar a memoéria coletiva dos alunos, fazer buscar ou confeccionar
materiais, desafiar os alunos para o determinado tipo de pesquisa.

Perrenoud (2000) explica que para instigar um aluno para uma atividade de
pesquisa ou em projetos de conhecimentos € necessario suscitar uma paixao pelo
saber. Essa motivagcao envolve toda uma questao de identidade e projeto pessoal do
docente. E necesséario que o professor encoraje, mobilize, se envolva como
individuo e como profissional. O docente deve-se colocar em evidéncia, buscando e
pesquisando com seus alunos, renunciando a imagem de professor que sabe tudo,
mostrando suas ignorancias, sentimentos e divagacoes.

“Administrar a progressao das aprendizagens” apresenta como uma das
competéncias especificas “Conceber e administrar situacdes-problemas ajustadas
ao nivel e as possibilidades dos alunos” a qual pode se relacionar com o texto
dissertativo-argumentativo. Para iniciar a producdo de um texto dissertativo-

hY

argumentativo, primeiramente se faz necessaria a escolha de um tema ou uma
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situacdo-problema, ou seja, a situacao-problema deve ser introduzida com o objetivo
de guiar o produtor do texto para a construcdo de sua tese.

De acordo com Astolfi (1997 apud PERRENOUD, 2000, p.42), a situacao-
problema possui véarias caracteristicas. Ela deve ser pensada e organizada em
decorrer de um determinado obstaculo identificado. Em cada situagc&do-problema, o
aluno pode formular hipéteses e enxergar a situagcdo como algo a ser resolvido,
tanto na sala de aula, quanto no texto. O aluno ir4d usar seus conhecimentos
anteriores para resolver o problema e elaborar novas ideias ou argumentos.

A competéncia “Utilizar Novas Tecnologias” € uma, entre as explicadas por
Perrenoud (2000), que trata da abordagem das novas tecnologias na escola e o
papel do professor nesse desafio. Esse autor afirma que uma cultura tecnoldgica é
essencial para a relagéo entre a evolucao dos instrumentos com a relacdo do saber
gue a escola procura desenvolver.

As tecnologias se tornaram um instrumento extremamente importante na
educacao, pois elas modificaram a maneira de viver, de trabalhar, de estudar e de
se informar de toda a sociedade, principalmente do corpo docente e discente.
Podemos relacionar com o texto dissertativo-argumentativo, pois ao se desenvolver
uma redacao, € necessario que o aluno se informe sobre os problemas sociais que
envolvam o ambito nacional e internacional, pois esses assuntos sdo cobrados
nas redacdes e é pela internet que a maioria dos alunos se informa sobre os fatos
gue estao acontecendo.

Atualmente, vivemos em uma era tecnoldgica e com varios canais de
informacédo, portanto devem-se criar critérios sobre o que se € pesquisado. No
sistema escolar, o professor exerce o papel de mediar os jovens para lidar com os
mais variados tipos de informacao.

Para Perrenoud (2000), se torna essencial o uso de tecnologias para
aumentar a eficacia no processo de ensino e familiarizar os alunos com novas
ferramentas e instrumentos de informética presentes na sociedade atual. Além
disso, o aluno deve possuir conhecimentos prévios em relacdo a esses assuntos e
se cercar de noticias e informacdes verdadeiras na hora da producéo textual.

Com a influéncia da tecnologia e da internet, houve uma disseminagédo dos
textos multimodais. Esses textos sao construidos de novas configuracbes e
elementos de linguagens escritas, orais e visuais. Como propagado na internet, os

textos além de possuir a linguagem escrita, também apresentam em seu corpo uma
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grande proporcao de recursos visuais.

De acordo com Silva et al. (2015), o texto agora € multimodal por causa das
suas caracteristicas de naturezas diferentes. O texto multimodal tem em seu corpo
signos alfabéticos e também elementos visuais, cores e diversos formatos. Esses
textos multimodais também englobam os géneros orais, linguagens orais e
linguagens gestuais.

A préxima competéncia de referéncia “Enfrentar os deveres e os dilemas
éticos da profissdo” trata da dimenséo do trabalho do docente e da sociedade no
papel de educar para a vida. E incontestavel que a escola tem como obrigacéo
ensinar 0 que € proposto nos curriculos, porém fica evidente que o papel do
professor acaba ultrapassando isso.

A violéncia, os preconceitos, as desigualdades e discriminacdes sdo mazelas
gue se encontram espalhadas por nossa sociedade e na maioria das vezes, as
criancas e jovens entram em contanto com elas. Desse modo, a escola e a
comunidade escolar, incluindo pais e professores devem ter como objetivo discutir e
executar uma educacéo voltada para a cidadania.

Para Perrenoud (2000), intencdes ja nao bastam, devem ser criadas
situacdes que mostrem e exemplifiguem a construcdo de valores de identidade
moral e cidada. Portanto, a escola e os professores devem criar ambientes possiveis
para a construcdo desses valores pensando no presente e no futuro de uma
sociedade.

A competéncia especifica “Prevenir a violéncia na escola e fora dela” aborda
a seguranca e a integridade pessoal do aluno. Essa competéncia mostra o quanto &
dificil aprender sem considerar as violéncias que rondam nossa sociedade.
Perrenoud (2000) entende que a violéncia infelizmente esté presente na sociedade e
€ uma das bases da civilizacdo humana, mas deixa claro que ela ndo esta
relacionada aos nossos genes, sendo dever da sociedade tentar extingui-las.

Sendo assim, deve haver uma mudanca no papel do professor no contexto
escolar ao discutir violéncia, ndo adianta ensinar o que se deve ou nao fazer. Muitos
jovens vivem em ambientes violentos e as discussdes e explicacdes sobre violéncias
se tornam superficiais. Perrenoud (2000) explica que para lutar contra a violéncia na
escola e fora dela é necesséario falar, elaborar coletivamente a significacdo dos atos

de violéncia fisicos e simbolicos que rondam a sociedade e a comunidade escolar.
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A competéncia especifica “Lutar contra os preconceitos e as discriminacdes
sexuais, étnicas e sociais” envolve a educacao para a tolerancia e para o respeito as
diferencas de todo género. Essa competéncia aborda como o professor deve tratar
as discriminacbes sexuais, étnicas e sociais. Muitas vezes, os discursos nao se
fazem eficientes na sala de aula, 0s preconceitos conseguem atravessar a
sociedade e o ambiente familiar.

A sala de aula é heterogénea e composta por alunos de diferentes vivéncias.
Nesse espaco ha alunos que sustentam e espalham preconceitos e estereétipos
presentes na convivéncia familiar e ha outras criancas com aspectos mais
tolerantes.

Dessa maneira, a formagao e o ensino escolar devem incluir valores sociais
em seus curriculos e no cotidiano. Como lembra Perrenoud (2000), lutar contra
preconceitos e discriminacfes sexuais, étnicas e sociais ha escola, ndo € somente
uma preparacdo para o futuro, mas é tornar o presente e o atualmente toleravel e
fértil.

Essas competéncias voltadas para violéncia, preconceitos e discriminacoes
se tornam importantes dentro do texto dissertativo-argumentativo, pois esses temas
além de trabalhados dentro e fora da escola, também séo relevantes nas producdes
textuais e nas intervenc¢des sociais exigidas pelo Exame Nacional do Ensino Médio
que propde varios temas voltados aos problemas sociais.

Segundo Perrenoud (1988 apud PERRENOUD, 2000, p.149), “A razdo e o
debate, o0 respeito a expressao e ao pensamento do outro sdo questdes bem mais
importantes do que este ou aquele capitulo de qualquer disciplina [...]". Além disso,
essas competéncias irdo mostrar como é essencial trabalhar esses temas dentro da

escola e para a sociedade.

3.2 As Competéncias do Texto Dissertativo- Argumentativo no ENEM

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é dividido em quatro provas
objetivas, sendo elas: Linguagens e Codigos Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias e a prova

de Redacdo. A prova de Redacgdo requer do aluno a elaboracdo de um texto
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dissertativo-argumentativo sobre um tema de origem social, cientifica, politica ou
cultural.

Como explanado pela Cartilha do Participante (2020), na prova de redacéo, o
aluno precisa defender com argumentos uma tese sobre o tema proposto pela
prova. O texto tem como obrigatoriedade ser escrito de acordo com a modalidade
escrita formal da lingua portuguesa. A producédo textual também deve conter uma
proposta de intervencéo social para o problema apresentado no tema da redacao.
Essa proposta de intervencdo deve sempre respeitar e prezar pelos Direitos

Humanos.

3.2.1 Conceito e Critérios de Avaliacao

O processo de avaliagdo ocorre a partir das competéncias que foram
desenvolvidas durante a trajetdria educacional do aluno. De acordo com a Cartilha
do Participante (2020, p.10), a redacdo é avaliada de acordo com os critérios de

avaliacado das competéncias abaixo:

I) Demonstrar o dominio da modalidade escrita e formal da Lingua
Portuguesa.; Il) Compreender a proposta de redacdo e aplicar
conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver o
tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-
argumentativo em prosa; lll) Selecionar, relacionar, organizar e
interpretar informagdes, fatos, opinides e argumentos em defesa de
um ponto de vista; IV) Demonstrar conhecimento dos mecanismos
linguisticos necessérios para a construcdo da argumentacado; V)
Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos.

Os textos sao avaliados a partir das competéncias detalhadas na Matriz de
Referéncia para a Redacdo (2020). Nesse documento sera explicado cada critério
de avalicdo de cada competéncia. A competéncia | “Demonstrar o dominio da
modalidade escrita e formal da Lingua Portuguesa” avalia se o participante
domina a modalidade da escrita formal da lingua. O participante precisa ter
conhecimento sobre as regras de ortografia e acentuacéo grafica, regidas pelo novo
Acordo Ortografico e ensinadas durante o processo escolar.

Nessa competéncia, 0 participante é avisado sobre a obrigatoriedade do uso
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da modalidade formal da lingua ja no inicio da proposta de redacédo. Desse modo, a
redacdo nao deve escrita na modalidade informal e nem possuir marcas de
oralidade. O avaliador corrigira a redacdo baseado nas instrucdes dessa
competéncia, observando os desvios de escrita, de regras gramaticais e construcao
sintatica.

A construcao sintatica € um elemento de extrema importancia na avaliacao da
competéncia | dentro de um texto. Ela é responsavel pela organizacao de elementos
oracionais dentro de uma frase que garante a leitura fluida dentro de um texto, como
também a organizacédo de periodos estruturados e completos.

Como explanado na Cartilha do Participante (2020), a competéncia | também
€ responsavel por observar os erros de acentuacado grafica, ortografia, uso do hifen,
emprego de letras mailsculas e minusculas e separagdo silabica. Quanto aos
desvios gramaticais, o avaliador deve observar o uso da regéncia verbal e nominal,
da concordancia verbal e nominal, da pontuacdo, do paralelismo e do emprego de
pronomes e crase.

A competéncia Il “Compreender a proposta de redacdo e aplicar
conceitos das varias areas de conhecimento para desenvolver o tema, dentro
dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo em prosa” trata-se
da compreensdo do tema proposto da prova de redacdo. O participante deve
escrever um texto dissertativo-argumentativo que demonstre a sua ideia, ou seja, a
defesa de sua tese, do seu ponto de vista sobre determinado tema a partir de
argumentos. Para o participante argumentar de maneira assertiva, ele deve escrever
seu texto com exemplos, informacdes, citacbes, experiéncias, outros
conhecimentos, etc.

Segundo a Cartilha do Participante (2020, p.16), o autor do texto deve utilizar
‘informacbes de varias areas do conhecimento, demonstrando que [...] esta
atualizado em relacédo ao que acontece no mundo”. Esse aspecto se classifica como
repertorio sociocultural e € um ponto importante para ser avaliado nessa segunda
competéncia.

Além da importancia do uso de argumentos e de informacfes para validar a
tese, o participante deve se policiar para ndo fugir do tema que foi proposto pela
prova. A fuga do tema pode acontecer de modo total, quando o participante néo leva
em consideracdo nem o assunto tratado de maneira mais ampla ou especifica. Ja o

tangenciamento do tema ocorre qguando ha “abordagem parcial baseada somente no
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assunto mais amplo a que o tema esta vinculado, deixando em segundo plano a
discussdo em torno do eixo tematico objetivamente proposto.” (CARTILHA DO
PARTICIPANTE, 2020, p. 18).

A competéncia Ill “Selecionar, relacionar, organizar e interpretar
informacgoes, fatos, opinides e argumentos em defesa de um ponto de vista”
implica a importancia na selecdo, organizacao e interpretacdo dos argumentos dos
participantes. Essa competéncia avalia 0 modo como 0 participante organizou seus
argumentos e informagdes coerentes para defender sua tese.

Portanto, essa competéncia “trata da inteligibilidade do seu texto, ou seja, de
sua coeréncia e da plausibilidade entre as ideias apresentadas, o0 que esta
alicercado no planejamento prévio a escrita, ou seja, na elabora¢do de um projeto de
texto”. (CARTILHA DO PARTICIPANTE, 2020, p. 20). A inteligibilidade de um texto
s6 sera concretizada com a selecdo de argumentos coerentes para que haja uma
progressao textual. Isso mostra que o participante teve todo um planejamento l6gico
na hora de desenvolver as ideias, argumentos e exemplos para a defesa de sua
tese.

A competéncia IV “Demonstrar conhecimento dos mecanismos
linguisticos necessarios para a construgdo da argumentagao” consiste na
estruturacdo légica ou formal do texto. Isso significa que o avaliador observa se a
redacdo, as frases e os paragrafos estdo fazendo sentido, ou seja, se eles estédo
garantindo uma relagdo sequencial coerente. A Cartilha do Participante (2020)
afirma que a competéncia IV considera o processo de encadeamento textual.

Esse encadeamento acontecera com o uso de operadores argumentativos,
que sdo: conjuncdes, preposicdes, advérbios, locucdes adverbiais, pronomes e
outros. Eles sé@o os principais responsaveis pelas relagcbes semanticas, coeréncia e
coesdo textual presentes no texto. A competéncia IV “atua na superficie do texto,
isto é, avalia as marcas linguisticas que ajudam a chegar a compreenséo profunda
do texto” (CARTILHA DO PARTICIPANTE, 2020, p. 23).

A coesao textual € um recurso importante em qualquer texto e ela acontece
quando h& uma estruturacdo dos paragrafos, ou seja, quando ha uma relacéo légica
e sequencial entre um paragrafo e outro. De acordo com a Cartilha do Participante
(2020), no texto dissertativo argumentativo, os paragrafos podem ser desenvolvidos
em varios aspectos, entre eles: por exemplificacdo, por comparagcdo, por

consequéncia e outros.
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Além desse aspecto, a estruturacdo dos periodos e as ideias presentes em
cada oracdo também serdo observadas pelo avaliador. A referenciacdo tambéem
entra em destaque no processo de coesédo textual, esses aspectos definem a
retomada de ideias, pessoas ou lugares citados ao longo do texto que pode ser
realizada a partir de pronomes, sindnimos, anténimos, hiperénimos, advérbios,
artigos, etc.

Na competéncia V “Elaborar proposta de intervengado para o problema
abordado, respeitando os direitos humanos”, o aluno precisa elaborar uma
proposta de intervencao para o problema que foi abordado no tema, que esteja de
acordo com os Direitos humanos e vinculados ao exercicio da cidadania. Como
expbe a Cartilha do Participante (2020), para elaborar a proposta de intervencao é
aconselhavel que o aluno apresente uma solucado para o problema, o modo e o
agente de execucdo da solucdo, a viabilizacdo dessa solucao, os efeitos que ela
pode alcancar e que outras informacdes podem ser acrescentadas.

Dessa forma, a proposta de intervencdo deve esta relacionada de maneira
articulada e coerente a tese e aos argumentos apresentados ao longo do texto. Além
da consonancia com os Direitos humanos, a proposta de intervencéo deve detalhar
0 meio de execucao e a finalidade social, que pode esta relacionada a uma acao
familiar, individual, comunitaria, social, politica, etc.

O Enem de uma forma geral sempre prezou pelo respeito aos Direitos
Humanos, principalmente na prova de redacédo quando o exige ao longo da redacao
e na proposta de intervencao. Qualquer proposta de intervencdo que desrespeite 0s
Direitos Humanos com ideias voltadas a tortura, justica com as proprias maos e
qualquer tipo de violéncia “motivada por questdes de raca, etnia, género, credo,
condicao fisica, origem geogréafica ou socioecondmica; explicitacdo de qualquer
forma de discurso de 6dio [...]” sera penalizada. (CARTILHA DO PARTICIPANTE,
2020, p. 26).

3.3 As competéncias e habilidades da BNCC e o Texto Dissertativo-

Argumentativo
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As competéncias também sdo elementos que compdem a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A BNCC €& um documento composto de normas que
definem todo o processo de aprendizagem que todos os alunos devem desenvolver
ao longo da Educacdo Bésica. Ela tem como objetivo nortear os curriculos e
propostas pedagogicas de todas as escolas brasileiras, sendo elas, publicas ou
privadas. A BNCC em seu corpo documental apresenta “[...] conhecimentos,
competéncias e habilidades que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao
longo da escolaridade basica”. (BRASIL, 2018, p. 8).

Dessa forma, a BNCC consiste em um dos principais documentos
relacionados a educacdo e tem como principal finalidade a qualidade e o pleno
desenvolvimento da educacdo em todos seus ambitos federais, estaduais e
municipais.

Para explicar seus objetivos e finalidades, a BNCC também apresenta a
importancia das competéncias ao conceitua-las como “[...] a mobilizagdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemaocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”. (BRASIL, 2018,
p. 8). A BNCC define as competéncias gerais para as trés etapas da educacao
basica, a educacéo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio. O Ensino Médio
€ a etapa final da educacéo basica e na BNCC as competéncias sdo definidas por
areas do conhecimento.

As competéncias especificas da éarea de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias para o Ensino Médio estdo separadas por componentes e cada uma
delas se relaciona a uma habilidade especifica de um componente. Cada habilidade
se refere a um campo de atuacdo do Ensino Médio, esses campos de atuacao sao
divididos em: campo de vida pessoal; campo artistico- literario; campo das praticas
de estudo e pesquisa; campo jornalistico-midiatico e campo de atuacdo de vida
publica.

As competéncias dessa area tém como principal finalidade a mobilizacéo e
articulacdo de conhecimentos dos componentes de Lingua Portuguesa, Arte, Ed.
Fisica e Lingua Inglesa em situa¢des de aprendizagem na “participacdo mais plena
dos jovens nas diferentes praticas socioculturais que envolvem o0 uso das
linguagens” (BRASIL, 2018, p. 481). Neste capitulo serdo relacionadas, as

competéncias, habilidades e conhecimentos necessarios para o desenvolvimento
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pleno das competéncias de um modo geral, ou seja, que envolva todos 0s campos
de atuacao, pois os campos se relacionam de modo intrinseco.

Para os fins desse trabalho, foi analisada a relacdo do texto dissertativo-
argumentativo no Ensino Médio, com foco nas competéncias propostas pela
Redacdo do ENEM e as competéncias especificas de Linguagens e as habilidades
gue envolvem o componente de Lingua Portuguesa. A competéncia 01 (BRASIL,
2018, p. 481):

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas
culturais (artisticas, corporais e verbais) e mobilizar esses
conhecimentos na recepc¢do e producdo de discursos nos diferentes
campos de atuacdo social e nas diversas midias, para ampliar as
formas de participagéo social, o entendimento e as possibilidades de
explicacdo e interpretacdo critica da realidade e para continuar
aprendendo.

Essa competéncia especifica esta relacionada com a competéncia Il da
redacdo do ENEM ao abordar a necessidade de “aplicar conceitos das varias areas
de conhecimento”. (CARTILHA DO PARTICIPANTE, 2020, p. 8). Ela também esta
ligada a habilidade EM13LP02! e ao texto dissertativo-argumentativo quando aborda
sobre as relacBes presentes no texto, nos seus aspectos de producdo, no uso de
elementos de coesdo e coeréncia, na organizacdo de informacdes objetivando a
progressao tematica e as “condigdes de producgéo e as relagdes logico-discursivas
envolvidas (causal/efeito ou consequéncia; tese/argumentos; problema/solucéo;
definicdo/exemplos etc.).” (BRASIL, 2018, p. 506).

A habilidade EM13LP042 que esta ligada ao texto quando aborda sobre o
estabelecimento de relacdes para a argumentagcdo no momento que aborda sobre
“sustentar e conferir consisténcia a posicionamentos e para construir e corroborar
explicagcbes e relatos, fazendo uso de citacbes e parafrases devidamente
marcadas.”. (BRASIL, 2018, p. 506).

1 Estabelecer relagdes entre as partes do texto, tanto na produgdo como na leitura/escuta, considerando a construgdo
composicional e o estilo do género, usando/reconhecendo adequadamente elementos e recursos coesivos diversos que
contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto e sua progresséo temaética, e organizando informag6es, tendo em vista as
condigbes de produgcdo e as relagdes logico-discursivas envolvidas (causa/efeito ou consequéncia; tese/argumentos;
problema/solucéo; definicdo/exemplos etc.).

2 Estabelecer relagdes de interdiscursividade e intertextualidade para explicitar, sustentar e conferir consisténcia a
posicionamentos e para construir e corroborar explicagdes e relatos, fazendo uso de citagbes e parafrases devidamente
marcadas.
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A habilidade EM13LP06° também esta intimamente relacionada ao texto
dissertativo-argumentativo ao abordar sobre “a escolha de determinadas palavras ou
expressdes e da ordenacdo, combinacdo e contraposicdo de palavras, dentre
outros, para ampliar as possibilidades de construcao de sentidos e de uso critico da
lingua.”. (BRASIL, 2018, p. 506).

Outra habilidade EM13LP08* se relaciona ao texto dissertativo-argumentativo
quando mostra a importancia de analise de elementos e aspectos da sintaxe, como
processos de coordenacao, subordinagao, sintaxe de concordancia e regéncia. Essa
habilidade foca nos aspectos gramaticais com o objetivo de possibilitar uma situacao
comunicativa satisfatéria e se conecta a competéncia IV do Enem ao explanar sobre
o0 uso de “...] conhecimentos e mecanismos necessarios para a construcao da
argumentacgao”. (CARTILHA DO PARTICIPANTE, 2020, p.8).

Por dltimo, a habilidade EM13LP12°> também se relaciona com o texto
dissertativo- argumentativo e a competéncia lll da redacdo do ENEM, ao esclarecer
a importancia da selecdo de informacdes e dados e argumentos de fontes confiaveis
para que a producado textual mostre credibilidade e um maior aprofundamento na

defesa de seus argumentos. A competéncia especifica 02 (BRASIL, 2018, p. 481):

Compreender os processos identitérios, conflitos e relagbes de poder
gque permeiam as praticas sociais de linguagem, respeitando as
diversidades e a pluralidade de ideias e posicbes, e atuar
socialmente com base em principios e valores assentados na
democracia, na igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando o
autoconhecimento, a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a
cooperacgdo, e combatendo preconceitos de qualquer natureza.

A competéncia 02 se relaciona com a habilidade EM13LP01° e ao texto
dissertativo-argumentativo, pois aborda sobre a relagdo do texto com suas

3 Analisar efeitos de sentido decorrentes de usos expressivos da linguagem, da escolha de determinadas palavras ou
expressfes e da ordenagdo, combinacdo e contraposi¢cdo de palavras, dentre outros, para ampliar as possibilidades de
construcado de sentidos e de uso critico da lingua.

4 Analisar elementos e aspectos da sintaxe do portugués, como a ordem dos constituintes da sentenca (e os efeito que causam
sua inversédo), a estrutura dos sintagmas, as categorias sintaticas, os processos de coordenacéo e subordinacéo (e os efeitos
de seus usos) e a sintaxe de concordancia e de regéncia, de modo a potencializar os processos de compreensao e producdo
de textos e a possibilitar escolhas adequadas a situagdo comunicativa.

5 Selecionar informacdes, dados e argumentos em fontes confidveis, impressas e digitais, e utiliza-los de forma referenciada,
para que o texto a ser produzido tenha um nivel de aprofundamento adequado (para além do senso comum) e contemple a
sustentacdo das posi¢des defendidas.

6 Relacionar o texto, tanto na producgéo como na leitura/escuta, com suas condi¢des de producgéo e seu contexto sécio-histdrico
de circulagé@o (leitor/audiéncia previstos, objetivos, pontos de vista e perspectivas, papel social do autor, época, género do
discurso etc.), de forma a ampliar as possibilidades de construcéo de sentidos e de analise critica e produzir textos adequados
a diferentes situagdes.
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condicbes de producdo e seu contexto sécio-histérico e ainda aborda sobre “as
possibilidades de construcdo de sentidos e de andlise critica e produzir textos
adequados a diferentes situagdes.” (BRASIL, 2018, p. 506).

Essa habilidade ainda se conecta ao texto dissertativo-argumentativo,
principalmente quando discorre sobre a analise critica. Como abordado
anteriormente, a analise ou interpretacao critica sdo um dos principais focos do texto
dissertativo-argumentativo, pois o texto sera escrito a partir de um tema e visa uma
defesa de uma determinada tese. Dessa forma, a analise critica tem que esti
presente a partir do primeiro momento de leitura até o fim da producédo textual.

Além disso, a competéncia 02 também ¢é importante ao abordar sobre as
diversidades e pluralidade de ideias com base nos principios dos Direitos Humanos,
como também o combate ao preconceito. Como apresentado anteriormente, o
respeito aos Direitos Humanos esta presente como critério de avaliacdo da
competéncia V “elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado,
respeitando os direitos humanos” na proposta de intervencao social da redagéo do
ENEM. (CARTILHA DO PARTICIPANTE, 2020, p. 8). A competéncia 03 (BRASIL,
2018, p. 481):

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para
exercer, com autonomia e colaboragéo, protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva, de forma critica, criativa, ética e solidaria,
defendendo pontos de vista que respeitem 0 outro e promovam 0s
Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel, em ambito local, regional e global.

A habilidade EM13LP05’ também entra em consonancia com a competéncia
03 e a competéncia IV do Enem, no momento que ela cita a importancia de analisar
nos textos dissertativo-argumentativos, 0s posicionamentos assumidos e 0s
argumentos utilizados para dar sustentacéo ao texto.

Essa habilidade tem como principal objetivo a analise dos posicionamentos e
argumentos “para avaliar sua forga e eficacia, e posicionar-se criticamente diante da

qguestao discutida e/ou dos argumentos utilizados, recorrendo aos mecanismos

7 Analisar, em textos argumentativos, 0s posicionamentos assumidos, 0s movimentos argumentativos (sustentacg&o,
refutacéo/contra-argumentacdo e negociagdo) e os argumentos utilizados para sustenta-los, para avaliar sua forca e eficacia, e
posicionar-se criticamente diante da questéo discutida e/ou dos argumentos utilizados, recorrendo aos mecanismos linguisticos

necessarios.
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linguisticos necessarios.” (BRASIL, 2018, p. 506).

Algumas habilidades se relacionam com mais de uma competéncia, como a
habilidade EM13LP158, que se relaciona tanto com a competéncia 01 quanto com a
competéncia 03. Essa habilidade se vincula ao texto dissertativo-argumentativo e a
competéncia | da redacdo do ENEM quando aborda os aspectos gramaticais e a
questao dos “[...] dos aspectos notacionais (ortografia padréo, pontuacdo adequada,
mecanismos de concordancia nominal e verbal, regéncia verbal etc.), sempre que o
contexto o exigir’. (BRASIL, 2018, p. 509). A competéncia 06 (BRASIL, 2018, p.
481):

Apreciar esteticamente as mais diversas producdes artisticas e
culturais, considerando suas caracteristicas locais, regionais e
globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens
artisticas para dar significado e (re)construir producbes autorais
individuais e coletivas, exercendo protagonismo de maneira critica e
criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e
culturas.

A competéncia 06 também se relaciona ao texto dissertativo-argumentativo e
com a competéncia Il da redacdo do Enem, quando sugere a apreciacdo de modo
critico de diferentes culturas, linguagens, artes e producdes de diferentes locais e
regides para a mobilizacdo de conhecimentos e producdes autorais de modo a
respeitar outras identidades.

Como proposto pela redacdo do ENEM, o aluno deve adquirir e possuir
conhecimentos além daqueles desenvolvidos na escola, esses conhecimentos séo
adquiridos em leituras de livros, revistas, no cinema, na televisdo, ou seja,
conhecimentos que acontecem no contato com outras identidades, culturas e
esferas sociais. A competéncia 07 (BRASIL, 2018, p.481):

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para
expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-se em praticas

8 Planejar, produzir, revisar, editar, reescrever e avaliar textos escritos e multissemioticos, considerando sua adequagdo as
condigbes de producdo do texto, no que diz respeito ao lugar social a ser assumido e a imagem que se pretende passar a
respeito de si mesmo, ao leitor pretendido, ao veiculo e midia em que o texto ou produgéo cultural vai circular, ao contexto
imediato e soécio-histérico mais geral, ao género textual em questéo e suas regularidades, a variedade linguistica apropriada a
esse contexto e ao uso do conhecimento dos aspectos notacionais (ortografia padréo, pontuacdo adequada, mecanismos de
concordancia nominal e verbal, regéncia verbal etc.), sempre que o contexto o exigir.
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autorais e coletivas, e de aprender a aprender nos campos da
ciéncia, cultura, trabalho, informacé&o e vida pessoal e coletiva.

A competéncia 07 mostra uma relagdo com o texto dissertativo-
argumentativo além de explanar sobre a aprendizagem de outros campos, também
aborda a mobilizacdo dos conhecimentos e praticas de linguagem no universo
digital, principalmente de uma maneira critica.

A habilidade EM13LP11 “fazer curadoria de informacédo, tendo em vista
diferentes propositos e projetos discursivos” e a EM13LP12° se relacionam com a
competéncia 07 e com o texto dissertativo-argumentativo ao mostrar a importancia
de “selecionar informacdes, dados e argumentos em fontes confiaveis, impressas e
digitais [...]” (BRASIL, 2018, p. 508).

Essas habilidades se aproximam da competéncia Ill da redacdo do ENEM
“Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacgfes, fatos, opinibes e
argumentos em defesa de seu ponto de vista” quando tratam da importancia da
informacdo na redacdo e os métodos para consegui-la, pois toda a informacao
usada no texto serve para o aprofundamento, veracidade e sustentacdo de
argumentos.

Portanto, tornam-se evidentes ao longo do capitulo as relacbes de
similaridade das competéncias e habilidades da BNCC com o texto dissertativo-
argumentativo, com foco nas competéncias da redacdo do ENEM. Elas estédo
relacionadas tanto pelos aspectos textuais, gramaticais, sociais e aspectos que
envolvem o posicionamento critico, a argumentacdo, a busca e a selecdo de
informacéo. Além disso, elas se complementam ao abordar diretamente o respeito
aos Direitos humanos, as diversidades de linguagens e de culturas presentes na
sociedade.

® Selecionar informagdes, dados e argumentos em fontes confidveis, impressas e digitais, e utiliza-los de forma referenciada,
para que o texto a ser produzido tenha um nivel de aprofundamento adequado (para além do senso comum) e contemple a
sustentacdo das posi¢coes defendidas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, esta pesquisa teve como objetivo fazer uma abordagem
das competéncias e habilidades para a producéo do texto dissertativo-argumentativo
no Ensino médio. Como resultado dessa abordagem, consideramos a importancia
das competéncias e das habilidades na producgéo textual e no processo de ensino-
aprendizagem do texto dissertativo-argumentativo ndo apenas para o ENEM, mas
para todo contexto escolar no ensino médio. Como também a relacdo de
similaridade das competéncias propostas por Perrenoud e as competéncias e
habilidades da BNCC com o texto dissertativo-argumentativo.

De modo geral, foi discutida no decorrer dessa pesquisa, a importancia das
diretrizes curriculares para a educacao e especificamente para a producao textual no
Ensino médio. E no decorrer do ensino médio que acontece o amadurecimento do
aluno como um cidad&o critico e autbnomo. Ele passa por um desenvolvimento e
aprimoramento de conhecimentos e esses resultados irdo aparecer na escrita, nas
defesas de opinides e ponto de vistas.

No ensino médio acontece um contato maior com o texto dissertativo-
argumentativo, os alunos sé@o preparados visando a redacdo proposta pelo ENEM.
Este trabalho explanou como acontece o ensino, a construcéo desse tipo de texto, o
modo de organizacdo do texto, como sdo avaliados 0s aspectos gramaticais, a
importancia da selecédo de informacdes e da coeréncia nesse tipo textual.

Ademais, foram analisadas as competéncias pela 6tica de Philippe
Perrenoud. Perrenoud (1999/2000) mostra a importancia das competéncias dentro
do contexto educacional e como o0 ensino deve comecar a olhar as competéncias
como “o agir no e sobre o0 mundo”, como algo fundamental. Para esse autor a
construcdo de competéncias € inesperavel da formacdo e mobilizacdo de
conhecimentos. Na maioria das vezes, os alunos aprendem diversos conteudos,
porém sentem dificuldade em usa-los em outro contexto e em outras vezes, esses
conhecimentos n&o servem para lidar com outras situacgoes.

Perrenoud traz a luz a importancia das 10 novas competéncias para ensinar.
Dentre as 10, foram discutidas quatro competéncias que apresentam uma relacao

mais intrinseca com o texto dissertativo-argumentativo e que pode se tornar
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essencial para a construcdo desse tipo de texto. Essa relacdo € construida a partir
das atividades de pesquisa, na escolha da tese ou da situacdo-problema, do uso das
novas tecnologias e também dos dilemas éticos que envolvem o cidad&o, pois esses
temas além de trabalhados dentro e fora da escola, também s&o relevantes nas
producdes textuais e nas intervencdes sociais exigidas pelo ENEM, que propdem
varios temas voltados as problematicas sociais.

Para se entender a construcdo do texto dissertativo-argumentativo foram
explanadas as competéncias, 0s conceitos e os critérios de avaliagdo que séo
comtemplados pelo ENEM. Além disso, foi abordada a relacdo das competéncias e
habilidades da BNCC e a sua relacdo com o texto dissertativo-argumentativo,
focando nas competéncias propostas pela redacao.

Nessa relacdo, percebemos uma similaridade nos aspectos relativos a
abordagem e diversidade de outras areas de conhecimento, na construcdo de
sentido, nos aspectos gramaticais e linguisticos, no uso de elementos de coeséo,
organizacao textual, selecdo de informacao, analise critica, na progresséo tematica
e no respeito aos Direitos Humanos. Por fim, foi possivel perceber a relevancia das
competéncias e habilidades para o contexto escolar e principalmente para o

processo de producdo do dissertativo-argumentativo no ensino meédio.
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