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“As pessoas educam para a competicdo e esse
¢ o principio de qualquer guerra. Quando
educarmos para cooperarmos € Sermos
solidarios uns com o0s outros, nesse dia
estaremos a educar para a paz.” (Maria
Montessori)



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo observar como a filosofia Montessoriana revela-se na préatica
do adulto preparado em relacdo com o ambiente e a crian¢a. Maria Montessori, uma mulher a
frente de sua época revolucionou a educagdo com o seu modo de observar a crianga e educé-la
de forma autébnoma e liberta, afirmando que a crianca se autoconstréi dentro de um ambiente
preparado e com a mediacdo de um adulto preparado. A preocupagdo com a infancia e a
natureza da crianga lhe fizeram pensar em uma filosofia com um olhar de ajuda a vida,
compreendendo o individuo em sua naturalidade oferecendo-lhe maior independéncia e
conquistas de habilidades. Em outras palavras, o0 Método Montessori tem como base a crianga
em seu processo de autoeducacdo, construindo a si mesma diante das experiéncias no
ambiente. Nesse sentido, 0 ambiente deve ser organizado, oferecido e preparado para a acdo
infantil proporcionando, as criancas, liberdade e autonomia. Nesse ambiente preparado, o
adulto € um observador e incentivador no desenvolvimento da crianga, proporcionando-lhe
novos conhecimentos. A pesquisa molda-se como um estudo de caso, com abordagem
qualitativa, realizado em uma escola privada em Campina Grande-PB. As analises foram
realizadas a partir de um diério de observacdo escrito ao longo da pesquisa. Para obter-se
resultados praticos foi observado um adulto preparado/guia em uma sala Montessoriana,
analisando o seu papel como adulto e também de observador no processo de aprendizagem
das criancgas e na relagdo com o ambiente. A escrita no diario de observacdo foi norteada por
perguntas sobre o adulto, o ambiente e o aluno em que foram relatados dentro das atividades
propostas os desenvolvimentos de novas habilidades. Para melhor compreensé@o do presente
estudo, foi realizado uma revisdo bibliografica com base em publicacdes de materiais
elaborados por Montessori (1966, 2014, 2017; 2019), bem como por outros estudiosos da
filosofia montessoriana, tais como Saloméo (2019), Dutra (2015), Lillard (2017), Machado
(1980), Kramer et al (1995), Davies (2021), dentre outros.

Palavras-chave: Ambiente preparado. Adulto preparado. Crianca. Filosofia montessoriana.



ABSTRACT

This work aims to observe how the Montessorian philosophy reveals itself in the practice of
the prepared adult in relation to the environment and the child. Maria Montessori, a woman
ahead of her time revolutionized education with her way of observing children and educating
them in an autonomous and free way, stating that the child builds itself within a prepared
environment and with the mediation of a prepared adult. The concern with childhood and the
child's nature made him think of a philosophy with a view of helping life, understanding the
individual in their naturalness, offering them greater independence and skill achievements. In
other words, the Montessori Method is based on the child in his/her self-education process,
building himself in face of the experiences in the environment. In this sense, the environment
must be organized, offered and prepared for child action, providing children with freedom and
autonomy. In this prepared environment, the adult is an observer and encourager in the child's
development, providing them with new knowledge. The research is modeled as a case study,
with a qualitative approach, carried out in a private school in Campina Grande-PB. Analyzes
were performed from an observation diary written throughout the research. To obtain practical
results, a prepared adult / guide was observed in a Montessorian room, analyzing his role as
an adult and also as an observer in the children's learning process and in their relationship
with the environment. Writing in the observation journal was guided by questions about the
adult, the environment and the student in which the development of new skills was reported
within the proposed activities. For a better understanding of this study, a literature review was
carried out based on publications of materials prepared by Montessori (1966, 2014, 2017;
2019), as well as by other scholars of Montessori philosophy, such as Saloméo (2019), Dutra
(2015), Lillard (2017), Machado (1980), Kramer et al (1995), Davies (2021), among others.

Keywords: Prepared environment. Prepared adult. Kid. Montessorian philosophy.



LISTAS DE FIGURAS

Figura 1 - Case dei BambDini.........c.cov i 16
Figura 2 - Tabela de Periodos Sensiveis N0 Método MONESSON .......c.ccvevverierereiesesesieienas 21
Figura 3 - Educagéo tradicional Versus MONTESSOI . .......ccuevereriiririeiisiieieiesesie e 30
Figura 4 - Barras VEIMEINAS.........cccooiiiiiecc ettt sneenne s 40
FIgura 5 - ENCaIXES SOITOS. ........ciuieieiieie ettt esnaenne s 40
Figura 6 - Cilindros COIOMUOS. .........cuviiiieieieie e 41
FIQUIa 7 - BIOCOS IOQICOS.......ciuiiiiiiieiieiieieie ettt ettt st saenreeneeneeneas 41
Figura 8 - SOlAOS GEOMEALIICOS.......cviiiiiie ettt be e sreenae s 42
Figura 9 - CaiXa de fazendas ..........coviiiiiiie e 42
FIQUIa 10 - LEtras e TIXa.......cooviiiiiiiieieie ettt 43
Figura 11 - NUMEIr0S 08 TIXA.......cviuiriiieiiiieieieieseee e 43

T [0 A I (= (01T WP SPRPR 44



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Pedro (07/06/2021)......c.cccueieeieeieeiesieesie e se e e staesteesee e steasae s e saeenaesneesneenee e 50
Quadro 2 - Pedro (08/06/2021).......cccuiieeiieieeieesieeie ettt nee e 51
Quadro 3 - Pedro (09/06/2021).....cc.cuuiiieiieeieeieeeiee ettt sb e e 52
Quadro 4 - Pedro (L0/06/2021)......c.cccueieeieeieeieeee e s e ettt sbe e re e 54
Quadro 5 - Pedro (L1/06/2021).....ccueiuiieeiieeieeiesieesie et sie et ste e staeste e e e sneenaesneesne e e 55
QuUAdro 6 - LUIZa (L4/06/2021) ......cceeiiieiieesieeieeeiesie ettt 56
QuAdro 7 - LUiSa (15/06/2021) ......cueieieiieiieeie sttt eieeeeie ettt sttt aneenes 58
Quadro 8 - LUiSa (16/06/2021) .....cceeiueiieiieeieeieeeteesie e sttt ettt 59
Quadro 9 - LUiSa (L7/06/2021) .....ccveeeiieiie e eie ettt ettt nre e 60

QuAadro 10 - LuiSa (18/06/2021) .....ceeueiueeeierienieieiesie ettt st ne e 61



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ABEM  Associacao Brasileira de Montessori
AMI Associacdo Montessori Internacional
EJA Educacédo de Jovens e Adultos

IEL Instituto Euvaldo Lodi

OMB Organizacao Montessori do Brasil

PB Paraiba

UFCG  Universidade Federal de Campina Grande



SUMARIO

(A [N 270 510 07-X0 T 11
2 MARIA MONTESSORI: BIOGRAFIA E CONTEXTO HISTORICO.................. 14
3. PEDAGOGIA MONTESSORIANA ...t 18
3.1 Afilosofia que antecede 0 MELOO..........cceeieiiiiicie i 18
3.2  Pilares da educagdo MONtESSOFTANG. .........c.ccviieieerieeieseesie e ste et ee e e 24
3.3 Movimento Montessori N0 BrasSil.........ccocoiiiiiiiiiiieciese e 26
4, O METODO MONTESSORI: O AMBIENTE, A CRIANCAE O ADULTO ....... 29
4.1 O adulto preparado e suas contribui¢fes o para o desenvolvimento infantil........... 35
4.2 O ambiente Montessoriano e a educacado pelos sentidos ...........ccecvvveeveereieeseenenn, 38
5. O ADULTO PREPARADO NA PERSCPECTIVA MONTESSORIANA: DIARIO
DE OBSERVAGAOD ..ottt sen s 45
5.1 Caminhos MetOdOIOQICOS ......c.eiiiiiieieitieite ettt re e 45
5.2 Unidade de educacdo infantil observada............c.ccccoeiveiiiiiiiieie s 47
5.3 Registro do diario de 0DSEIrVAGED...........cccuriririeieie et 48
6  CONSIDERAGOES FINAIS .....ooooooieteeeeeeeeeeeevee et 63

REFERENCIAS ..ot e e e et e e e e e et e s e e e e e e es e e e e e e eraeeas 66



11

1 INTRODUCAO

A historia das metodologias e abordagens de ensino na Educacdo Infantil evoluiram
muito com o passar do tempo, concomitantemente com a histéria social da familia e da
crianga, de modo que em cada época predominavam certas necessidades e comportamentos
especificos da época. Nesse sentido, varias foram as abordagens que surgiram ao longo da
histéria da Educacdo Infantil, nos ultimos tempos, marcada por grandes avancos,
especificamente, na forma de atendimento as criancas em espacos educativos formais,
considerando as especificidades da infancia. Ao considerar essas especificidades e
particularidades da crianca e desse nivel de educacao, trouxemos, neste estudo, uma discussao
sobre 0 ambiente organizado para que a crianga possa construir sua autonomia, tendo o
educador como um observador e favorecedor de descobertas e aprendizagens. Para o presente
estudo, sera discutido sobre a abordagem montessoriana, que vai tratar dos pilares
educacionais que ddo suporte a sua filosofial.

O Método Montessori, criado por Maria Tecla Artemisia Montessori, buscou estudar e
se aprofundar na educacdo natural das criancas através da livre escolha dentro de um
ambiente preparado que lhe proporcionasse liberdade a autonomia. Montessori pensou em
uma educacdo voltada para as necessidades das criancas e suas mais internas particularidades,
para que as mesmas se autoconstruissem.

A educacdo idealizada por Maria Montessori, considerada uma filosofia de vida, antes
de um método, se volta para a paz e para a cooperacdo, buscando na infancia a esséncia
natural e o respeito em cada individualidade. Nesse sentido, defende que a crianca pode
aprender tudo de forma independente e livre, desde que se tenha um ambiente organizado,
com materiais especificos de acordo com suas necessidades, o qual ela chama de ambiente
preparado, bem como um adulto observador, denominado de adulto preparado. Diante desse
contexto, surge a seguinte problematica: Como a professora conduz a sua pratica pedagdgica
de acordo com a filosofia Montessoriana, considerando a relacdo com o ambiente e a crianca?
Esta questdo se traduz no objetivo deste trabalho que é observar como a filosofia
Montessoriana revela-se na pratica do adulto preparado em relacdo com o ambiente e a

crianga.

1 Ao longo deste trabalho, os termos utilizados por Montessori serdo grifados em italico, tais como: adulto
preparado, ambiente preparado, autoeducagdo, crianga equilibrada, educacdo césmica e educagdo como
ciéncia.
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Para alcancar o objetivo proposto, quanto ao aspecto metodologico, foi realizado
observacdes em uma turma de Educacdo Infantil com 11 criancas de 3 a 6 anos de idade,
chamada de sala agrupada no método Montessori, em uma escola particular, na cidade de
Campina Grande -PB. Das 11 criangas que fazem parte desse agrupamento, duas criangas com
idades de 4 e 5 anos foram escolhidas para a observacdo em seu cotidiano escolar dentro do
ambiente preparado e o professor como guia nesse processo de desenvolvimento integral e
individual das criancas. Assim, esta pesquisa molda-se como um estudo de caso, com
abordagem qualitativa, cuja andlises foram realizadas a partir de um diario de observacao
escrito ao longo da pesquisa conforme citado anteriormente. As observagOes ocorreram no
periodo de 07 de junho de 2021 até 18 de junho de 2021, totalizando 10 dias de observacao,
sendo 5 dias para cada crianca.

Segundo Epoglou (2013), é por meio de propostas didaticas para criancas em seus
primeiros anos escolares, que tem-se 0 modo de atingir os objetivos de formacao de cidaddos
que conhecam sua realidade e que, inseridos nela, tenham condicdes de refletir e agir. O
Método Montessori na Educacdo Infantil muda a vida da crianca transformando o interior do
adulto no olhar minucioso para a crianca, estimulando-as em suas potencialidades e
valorizando o seu ser em desenvolvimento.

Para uma melhor compreensdo dos aspectos investigados, apresenta-se, no primeiro
capitulo, o contexto historico e a biografia de Maria Montessori, considerando sua luta com as
criancas especiais; tidas como “retardadas” na época. No tOpico seguinte, € abordado sobre a
Pedagogia Montessoriana focando nos pilares da educacdo, que tem como principio educativo
a evolucdo da crianca em todas as areas do seu desenvolvimento com destaque na forma
espontanea a partir das experiéncias que lhe sdo propostas no ambiente. Neste tdpico, é
apresentado também sobre o Movimento Montessori no Brasil, trazendo para a discussdo a
chegada das ideias de Maria Montessori junto com 0 movimento da escola Nova, rompendo
com o modelo da escola tradicional.

No topico “O Método Montessori”, é discutido sobre a triade a crianga, 0 ambiente e 0
adulto, apresentando a importancia de cada um deles no processo de desenvolvimento infantil.
Bem como, sobre a importancia do adulto/educador em orientar e guiar as criancas em suas
conquistas naturais, destacando a importancia do ambiente preparado, com intuito de atender
as necessidades das criangas em sua determinada faixa etaria, colocando-as como protagonista
no processo de aprendizagem.

No topico “O adulto preparado na perspectiva Montessoriana: diario de observagao”,

estd o relato e a observacdo do adulto preparado em uma sala agrupada Montessoriana, com
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criancas de 3 a 6 anos de idade, sendo sujeitos da pesquisa duas criangas e uma professora em
dentro de um ambiente preparado. Aqui é explicado o caminho metodologico do presente
estudo, considerando o local escolhido para a observacdo até o processo coletado para o
resultado esperado no trabalho. E, por fim, as “Consideragdes finais”, no qual discorre
sinteticamente sobre os resultados evidenciados ao longo do estudo. Salienta-se que as
presentes discussdes tiveram como base os estudos de Saloméo (2019), Montessori (1966;
2014, 2017; 2019), Dutra (2015), Lillard (2017), Machado (1980), Kramer et al (1995),
Davies (2021), dentre outros que contribuiram com uma pedagogia voltada para as
necessidades e interesses da crianca.
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2 MARIA MONTESSORI: BIOGRAFIA E CONTEXTO HISTORICO

Nesta secdo foi realizado um resumo biografico sobre Maria Tecla Artemisia
Montessori, com base nos estudos de Salomé&o (2019)?, obras da prdpria autora, intituladas “O
segredo da infancia” (2019) e “A descoberta da crianga: pedagogia cientifica” (2017), Dutra
(2015), dentre outros.

“A historia que vou lhe contar é sobre uma das muitas Marias que existem no mundo.
Essa aqui é a Maria Montessori. E como toda mulher, e como toda Maria, ela fez da sua vida
um caminho de descobertas, superacdo e encantamento” (DUTRA, 2015, p. 2).

Feminista a frente da sua época, Montessori, como é conhecida, nasceu na provincia
de Ancona na Italia, em 31 de agosto de 1870. Foi umas das primeiras mulheres a se formar
em medicina na Italia. Antes disso, Montessori seguiu a carreira de engenheira por gostar de
matematica, se interessando, neste meio tempo, por biologia e, em seguida, medicina.

Era muito comum que meninas escolhessem ser professoras quando crescessem.
N&o foi 0 que aconteceu com Maria, pelo menos ndo no inicio. Primeiro, ela queria
ser atriz. Depois, durante os anos de escola, ela percebeu que tinha facilidade com os

ndmeros e, por isso pensou em ser engenheira. Depois se apaixonou por biologia!
Foi quando decidiu entrar na Faculdade de Medicina (DUTRA, 2015, p. 4).

Ao ingressar em Medicina, Montessori se direcionou para a formagdo em Psiquiatria,
sobretudo, a Psiquiatria voltada para criangas pequenas. Logo apo6s, trabalhou como assistente
em uma clinica psiquiatrica da Universidade de Roma, sob orientagdo de um professor e um
colega, examinando e retirando criancas dos hospicios da época e levando-as para ambientes
Menos NOCIVos.

Em sua época, as criancas eram internadas junto com adultos vivendo em situagdes
assustadoras com medidas repressoras pela equipe do proprio hospicio. Algumas criancgas
eram internadas sem justificativas psiquiatricas. Em seus estudos, Montessori desconfiou que
0 comportamento das criangas eram mais problemas pedagogicos do que medicos, o que lhe
levou a se aprofundar nos estudos da Educacao Especial, cujo objetivo era ajudar as criangas,
uma vez que ndo estava satisfeita com o tratamento destinado a elas.

Nesse sentido, recorreu a estudos e pesquisas de Edouard Séguin e Jean lItard.
Edouard Seguin é conhecido como um dos fundadores da Educagdo Especial, atuante na
educacdo de surdos influenciado por Jean Itard que se dedicava, na época, a estudos sobre

deficiéncias mentais.

2 Gabriel Saloméo, pesquisador e autor do Lar Montessori, 2019.
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[...] o mérito de ter completado um verdadeiro sistema educativo para criancas
excepcionais pertence a Edouard Séguin, que foi professor e s6 mais tarde médico.
Partindo das experiéncias de Itard, Séguin aplicou-as, modificando-as e
completando o método, em dez anos de experiéncias realizadas com criangas
retiradas do manicomio e reunidas numa pequena escola, a Rue Pigalle, em Paris
(MONTESSORI, 2017, p. 38).

Sobre Jean Itard, pioneiro na histéria da Educacdo Especial, em sua experiéncia com
Victor, o “selvagem de Aveyron” desenvolvendo a reeducagdo com o mesmo, 0 autor relata
que:

Durante oito anos, dispensou seus cuidados a uma crianca com deficiéncia mental,
conhecida como "o Selvagem de Aveyron", e passou a usar amplamente seus
métodos educativos, que ja tinham dado bons resultados nos casos de surdez. Itard,
discipulo de Pinel, foi o primeiro educador a por em pratica a observagédo do aluno, a
exemplo do que se fazia com os enfermos, nos hospitais, especialmente em relacdo
aos doentes do sistema nervoso (MONTESSORI, 2017, p. 37).

Com base nos referidos estudiosos, Montessori utilizou-se de seus métodos com as
criangas tidas como “retardadas”, na época tiradas dos hospicios, incluindo-as em atividades
basicas de independéncia e autonomia, tais como: higiene pessoal, cuidados com ambiente,
desenvolvimento dos movimentos e dos sentidos. Montessori sintetiza 0 método de Seguin,

afirmando que:

[...] ‘Conduzir a crianca como que pela mdo, partindo da educacdo do sistema
muscular a do sistema nervoso e dos sentidos’, gracas ao qual Séguin conseguiu
fazer o anormal caminhar, manter o equilibrio até nos mais dificeis movimentos do
corpo, tais como subir uma escada, pular, etc., e finalmente, sentir, partindo da
educacdo das sensacfes musculares tateis e térmicas até chegar a dos sentidos
especificos (MONTESSORI, 2017, p. 43).

Ressalta-se que Montessori se baseou nas experiéncias do método de Séguin,
estudando a fundo os seus escritos traduzindo-os a punho, como também o de Itard, refletindo
sobre a educacdo das criancas. Ao trabalhar com as criancas, a autora, obteve experiéncias
positivas submetendo-as ao Teste Nacional de Educacdo, pelo qual ficou surpresa com 0s
resultados, superando as escolas tradicionais com melhor média da Italia.

Em 1907, Maria Montessori recebeu um convite para ser coordenadora em um
conjunto de creches no bairro de San Lorenzo, o qual apresentava grandes taxas de
criminalidades. O intuito era reurbanizar o bairro e reeducar a populacdo. Por se preocupar
com as criangas e ter um grande interesse em seus desenvolvimentos, Montessori aceitou o
convite para ajuda-las, uma vez que elas ficavam o dia todo abandonadas fora de casa
enquanto os pais trabalhavam. Nasce entdo, em Roma, a primeira “Case dei Bambini” em

1907, em San Lorenzo, Roma, Italia, como analisada na Figura 1.
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Figura 1 - Case dei Bambini

Fonte: Baandek, 20178,

Montessori utilizou com as criancas do bairro as mesmas atividades que foram
utilizadas com criancas dos hospicios, baseadas na educagéo sensorial de Séguin, modificando
alguns pontos através da observacao, surgindo, assim, seu método.

[...] dediquei-me & instrucéo das criangas excepcionais, tive logo a intuicdo de que
esses métodos de ensino ndo tinham nada de especifico para a instrucéo de criangas
com dificuldades especiais, mas continham principios de uma educagdo mais
racional do que aqueles que até entdo vinham sendo usados, porque uma
mentalidade inferior era suscetivel de desenvolvimento. Esta intuicdo tornou-se
minha convicgdo depois que deixei a escola dos deficientes: pouco a pouco adquiri a

certeza de que métodos semelhantes, aplicados as criangas normais, desenvolveriam
suas personalidades de maneira surpreendente (MONTESSORI, 2017, p. 36).

Montessori deu continuidade aos estudos com as criangas e, nesse meio tempo, 0s pais
dessas imploraram para que Montessori as ensinassem a ler e a escrever. A mesma, a
principio, ndo concordou com a ideia, afirmando que esse era um papel da escola depois dos 6
anos de idade. As criancas, incentivadas pelos pais, fizeram o mesmo pedido e Montessori
atendeu. Para isso, confeccionou o alfabeto em plaquinhas de madeira, com as letras feitas de
lixa coladas, para que as criangcas pudessem sentir, através dos sentidos, o formato
apresentado. Assim, as criangas tiveram éxito no processo de alfabetizacdo com a utilizagéo
desse material, e a partir disso Montessori mostrou que era possivel educar as criangas com

3 Disponivel em: https://baandek.org/wp-content/uploads/2017/01/casadeibambini.jpg. Acesso em: 05 mai. 2021.
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deficiéncias graves, bem como as criangas pobres da Italia, alfabetizando-as mais cedo do que
as das escolas convencionais.

Com seus principios educacionais, Maria Montessori tornou-se uma educadora
importante. Sua fama ultrapassou os limites da Europa, fazendo-a viajar por varios paises,
observando criancas de varios lugares, formando professores e fundando escolas e
associacOes por onde passava. Assim, seu método, conhecido como Método Montessori ou
Pedagogia Montessoriana, ganhou forca e reconhecimento pelo mundo.

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, Montessori voltou a Europa e continuou com suas
obras. Neste meio tempo, viajou bem menos e para paises mais préximos, a partir disso
comecou a morar na Holanda. Montessori faleceu em 1952, ndo conseguindo levar seu

método para 0s paises mais pobres como a Africa que era sua vontade ao longo da carreira.
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3. PEDAGOGIA MONTESSORIANA

3.1 A filosofia que antecede 0 método

Como anunciado no item anterior, Maria Montessori desenvolveu uma filosofia
educacional com base na observacdo das criangas, pratica, antes, ja utilizada por outros
educadores, tais como Jean- Jacques Rousseau (1712-1778), Johann Heinrich Pestalozzi
(1746-1827); Friedrich Froebel (1782-1852); Ovide Decroly (1871-1932) entre outros que
estudaram a crianga enfatizando suas potencialidades e o contexto em que estavam inseridas

para o seu desenvolvimento. Com base nisso:

Montessori desenvolveu uma nova filosofia de educacdo com base em suas
observac@es intuitivas das criancas. Essa filosofia seguia a tradicdo de Jean Jacques
Rousseau, Johann Heinrich Pestalozzi e Friedrich Froebel, que tinham enfatizado o
potencial inato da crianca e sua capacidade de desenvolvimento em condigdes
ambientais de liberdade e amor. Entretanto, as filosofias educacionais do passado
ndo enfatizavam a existéncia da infancia como uma entidade por si mesma, essencial
a completude da vida humana, nem discutiam a autoconstrugdo incomum da crianca
gue Montessori tinha observado em suas salas de aula (LILLARD, 2017, p. 26).

Montessori tinha uma preocupacao na existéncia da infancia e um cuidado com a sua
natureza, ndo encontrando o mesmo cuidado nos estudiosos a quem recorria suas leituras e
pesquisas. Olhava as criancas com um olhar de ajuda a vida, oferecendo para as mesmas
maior independéncia e conquistas de habilidades, desde a infancia até a adolescéncia. Nesse

caso, defendia:

A educacdo € ajuda a protecdo para a vida. Ela estara a servi¢o da vida enquanto
respeitar suas leis naturais. O sucesso da educacdo depende do entendimento dos
mistérios da vida, de uma visdo clara dos potenciais de um homem normal. Ora, se a
educagdo € ajuda, chegamos facilmente a duas conclusdes inevitaveis. A primeira,
que a educacdo deve comecar no nascimento; a segunda, que ela deve adquirir um
aspecto bem diferente daquilo que a caracterizou por tantos anos: a educacdo nao
pode ser mais considerada simples ato de ‘ensinar’ (MONTESSORI, 1966, p. 15).

A autoconstrucdo da crianca é defendida por Montessori através do padréo psiquico da
crianca chamado de “embrido espiritual”. ESse guia interno, comparado aos instintos dos
animais por Maria Montessori, acontece nas crian¢as guiando as mesmas para desenvolver-se
psicologicamente e fisiologicamente, encarnando-se no mundo.

Com a palavra ‘encarnacdo’ queremos referir-nos a fatos psiquicos e fisioldgicos do
crescimento. Encarnacdo € o processo misterioso de uma energia que animard o
corpo inerte do recém-nascido e dara a carne de seus membros, aos d6rgdos de

articulagdo da palavra, o poder de agir segundo a vontade, e assim se encarnard o
homem (MONTESSORI, 2019, p. 46).
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Esse guia interno da crianca precisa ser estimulado dentro do ambiente preparado ou
externamente em ambientes naturais. Nesses ambientes, as criancas sdo estimuladas a
independéncia sem ajuda de um adulto, para que ndo seja desviada das suas conquistas
naturais. Esse desenvolvimento acontece de forma individual, cada uma com suas
particularidades e necessidades a serem desenvolvidas. A crianga € estimulada pelo adulto em
suas acBes e ndo induzidas as mesmas. E importante ressaltar que Montessori se volta para a
crianca como ser biologico e seu desenvolvimento natural, o que implica dizer que sua pratica
se inspira na natureza, em ambientes de liberdade.

Com essa concepcdo, 0 modelo tradicional ndo cabia em sua filosofia. Para um
desenvolvimento integral da crianca, Montessori acreditava em um ambiente que a
estimulasse, proporcionando liberdade e construcdo da personalidade. Segundo Lillard
(2017), Montessori traz duas condi¢cfes necessarias para que esse processo ocorra.

Primeiro, a crianga é dependente de um relacionamento integral com seu ambiente,
tanto com as coisas quanto com as pessoas que nele estdo. S6 por meio dessa
interacdo é que ela chega a uma compreensdo de si mesma e dos limites de seu
universo e, assim, atinge uma integracdo de sua personalidade. Segundo, a crianca
precisa de liberdade. Se recebe a chave para sua prdpria personalidade e é governada
pelas préprias leis do desenvolvimento, ela assume a posse de poderes Unicos e
muito sensiveis que s6 podem ser expressos por meio da liberdade. Se nenhuma
dessas duas condi¢cdes € satisfeita, a vida psiquica da crianca ndo atingira seu

desenvolvimento potencial, e a personalidade da crianga definhard (LILLARD,
2017, p. 27).

A crianga, em seu momento de autoconstru¢édo, como chama Montessori, tem dentro
de si grandes intui¢bes que lhes impulsionam para o desenvolvimento de forma espontanea na
interacdo com o ambiente. Com isso, a autora ressalta mais a autoeducagao da crianga do que
0 papel do professor como fonte de conhecimento, o que nos leva a entender o ambiente como
fundamental nesse processo. Em um ambiente preparado, a crian¢a consegue se desenvolver
em liberdade seguindo suas necessidades, construindo, por si mesma, sua normalizacéo
adquirindo comportamentos de forma espontdnea ajudando-a em seu equilibrio.

Parafraseando Maria Montessori € dito que:

[...] a crianca ao nascer é dotada de um impulso vital que a conduz, num ambiente
adequado, a uma evolugdo e ao amadurecimento. Desse poder vital, desse impulso
interior depende o seu desenvolvimento. Dai a necessidade de deixar-se a crianca
construir-se, livre de pressdes, para transformar-se em adulto. Se o impulso vital é
primordial, o desenvolvimento, entretanto, ndo se realiza sem que a crianga disponha
de fatores externos ‘educadores’, que favorecam a construcdo de sua personalidade.
Quanto mais adequadas forem as condi¢cBes do meio e quanto menos houver
interferéncia de obstaculos, a vida e o desenvolvimento do ser serd mais facil e mais
integralmente harmonioso. Dai que toda verdadeira educagdo é autoeducagdo
(MACHADO, 1980, p. 13).
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Assim, Montessori defende que a crianca tem padrdo psiquico que ajuda nas suas
conquistas naturais e que sdo guiadas na relagdo com o ambiente, ou seja, de forma livre, a
crianca escolhe as suas ocupacOes e 0s seus movimentos que sdo favoraveis ao seu
desenvolvimento e & organizacdo da sua personalidade. Em relacdo a isso, a autora afirma que
a crianca passa por “periodos de sensibilidade” relacionados a diferentes areas de
aprendizagem que contribuem em suas conquistas de liberdade e autonomia, ou seja, sdo
momentos na vida das criancas em que a aprendizagem ocorre naturalmente (natureza e
liberdade). Esses periodos de sensibilidade, Montessori nomeou de: periodos sensiveis e
mente absorvente.

Os periodos sensiveis, que vdo de 0 aos 6 anos, tem uma grande importancia na
formacéo das criancas, pelo qual estdo aptas para determinadas conquistas naturais. Se essas
conquistas ndo forem desenvolvidas dentro de um ambiente preparado e com materiais que
estimulem essa predisposicao interna dentro da crianca, chega a ter mais dificuldades na vida
adulta, pois sdo estagios breves que acontecem junto a formacdo do 6rgao psiquico.

Conforme afirma Montessori (2019), o bidlogo Hugo de Vries, um grande precursor
nos estudos experimentais dos seres vivos, foi quem descobriu os periodos sensiveis em
animais, observando-os em seus desenvolvimentos, mas foi Montessori (2019) que descobriu
0s periodos sensiveis no crescimento das criancas e utilizou-os sob o ponto de vista da
educacéo.

Trata-se de sensibilidades especiais, que se encontram nos seres em evolucdo, ou
seja, nos estados infantis, as quais sdo passageiras e limitam-se a aquisicdo de uma
determinada caracteristica. Uma vez desenvolvida essa caracteristica, a sensibilidade
acaba, e assim cada caracteristica se estabelece com a ajuda de um impulso, de uma
possibilidade passageira. Portanto o crescimento ndo é algo vago, uma fatalidade
hereditaria inata nos seres vivos, mas um trabalho guiado minuciosamente por
instintos periddicos, ou passageiros, que ddo um guiamento porque impelem a uma

atividade determinada, a qual difere por vezes de maneira evidente da atividade do
individuo no estado adulto (MONTESSORI, 2019, p. 54).

Esses estagios de sensibilidade ndo tém idade exata para comecar a desenvolver ou
terminar o seu desenvolvimento, podendo comecar antes ou depois da idade prevista. Sdo
etapas que precisam de atencdo e que aproveitadas positivamente influenciam no
desenvolvimento das criancas. Nessa fase de interesse e curiosidade, a crianca fica
concentrada aos aspectos do ambiente e suas a¢des, levando-a a conquistas naturais. Sao essas
sensibilidades interiores que guiam a crianga nas suas necessidades mais intimas. Montessori
(2019, p. 58) diz que: “Nessas relagdes de sensibilidade entre a crianga e o ambiente esta a

chave que pode abrir para n6s o fundo misterioso no qual o embrido espiritual realiza os


https://metodomontessoriano.com/areas-aprendizagem-montessori/
https://metodomontessoriano.com/areas-aprendizagem-montessori/
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milagres do crescimento”. Na Figura 2 é verificado a relacdo entre os periodos de

desenvolvimento da crianca considerados sensiveis com a idade.

Figura 2 - Tabela de Periodos Sensiveis no Método Montessori

Mente Absorvente inconsciente Mente Absorvente consciente
M ﬁ
Anos
0 1 2 3 4 5 6
Movimento
Linguagem
Ordem/ Organizacao _
Objetos pequenaos
Higiene/ Desfralde -
Matematica
Sensibilidade Musical _
Comportamento Social
Escrita e Leitura
Relacées Espaciais _

www.metodomontessoriano.com

Fonte: The Montessari Foundation

Fonte: Metodomontessoriano, 20214,

Dentro dos periodos sensiveis, como mostra a Figura 2, estd a mente absorvente®, no
qual as criangas absorvem informagdes do nascimento até os seis anos de idade, subdividindo-
se em mente absorvente inconsciente (dos 0 aos 3 anos) e mente absorvente consciente (dos 3
aos 6 anos). No periodo que corresponde a mente absorvente inconsciente (dos 0 aos 3 anos),
a crianga absorve, inconscientemente, como o proprio nome diz, todas as informagdes que
fazem parte do ambiente a seu redor. Nesse sentido, tudo que a crianga toca, vé e escuta

servem de estimulos para ela. No periodo que diz respeito a mente absorvente consciente

4 Disponivel em: https://metodomontessoriano.com/periodos-sensiveis-montessori/. Acesso em: 12 jun. 2021.
> Mente absorvente é um termo criado por Maria Montessori para definir o cérebro das Criangas dos 0 aos 6
anos.
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(dos 3 aos 6 anos), a crianca, além de absorver o que Ihe circunda, com as experiencias do
ambiente, também reage aos estimulos absorvidos, passando de termos concretos para
abstratos.

Assim, a crianga em contato com o ambiente desenvolvera suas capacidades que séo:
cognitivas (compreendendo o que estd ao seu redor), linguagem (se comunicando e se
expressando através da interacdo com o meio), motoras (conquistando habilidades motoras
(fina e grossa), controlando seu corpo no espaco e adquirindo habilidades manuais),
sensoriais (usando os sentidos visao, audicado, tato, olfato e paladar) e no socioemocional (as
criangas véo se relacionando com o ambiente e criando lagos afetivos e emocionais com as
pessoas). Em um ambiente preparado, a crianca desenvolvera esses cinco dominios de forma
positiva, em que:

E o periodo criativo da inteligéncia. Dele nada a crianca lembrara mais tarde, mas
encarna em si todas as impressdes que o ambiente lhe oferece, os costumes, 0s
habitos da terra em que vive. Forma-se, assim, o individuo tipico da raca. De seu
ambiente, portanto, depende também o seu crescimento, o desenvolvimento
harmonioso e seu progresso (MACHADO, 1980, p. 23).

Essa absorcdo ajudara a crianca, mais tarde, em sua formacdo de identidade e
autonomia, adquirindo experiéncias negativas e positivas. De acordo com livro “A crianga
Montessori, de Davies (2021, p. 31), “[...] devemos ficar atentos a0 maximo para sermos
exemplos positivos para as criangas pequenas, cercando-as de beleza e gentileza para que elas
as absorvam”.

Os dominios falados anteriormente (cognitivo, linguagem, motor, sensorial e
socioemocional) serdo refinados nessa idade de 3 aos 6 anos inserindo na realidade das
criangas como: tempo, natureza, cultura, leitura, escrita, matematica espaco.

O seu “guia interior” esta relacionado a um principio biol6gico no seu processo de
desenvolvimento, a crianga sabe que precisa andar, correr, pular, subir degraus e ird escutar
dentro de si essas vontades que muitas vezes para os adultos sdo incompreensivas e nédo
respeitadas.

De acordo com Montessori:

Uma das coisas mais importantes que ela observou é a lei do trabalho. Montessori
tinha observado que as criangcas na Casa dei Bambini tinham atingido uma
integracdo do "eu" por meio de seu trabalho. Elas pareciam imensamente satisfeitas,
calmas e descansadas depois da mais diligente concentracdo nas tarefas que
escolheram livremente fazer. Todo o comportamento destrutivo, quer agressivo e
hostil ou passivo e apatico, havia desaparecido (apud LILLARD, 2017, p. 33).

E através dos trabalhos que a criancas vio adquirindo autonomia e liberdade em suas

escolhas, compreendendo o que realmente precisam para se desenvolver. Lillard (2017, p. 34),
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em concordancia com Montessori, afirma que: “uma vez que o trabalho ajuda a crianca a se
tornar verdadeiramente quem ela é, é impulsionada a atividade e ao esforgo constante”. A
autora, logo em seguida, faz uma comparacdo da crianga com o adulto no seu processo de
trabalho, afirmando que: “as criangas usam o ambiente para melhorar a si mesmas; os adultos
usam a si mesmos para melhorar o ambiente. As criangas trabalham por causa do processo; 0s
adultos trabalham para alcangar um resultado final” (LILLARD, 2017, p. 37).

Em suas vastas observacfes, Montessori chegou a trés estagios no desenvolvimento da
vontade da crianca: a repeticdo de uma atividade, a autodisciplina e a obediéncia. A crianca
envolvida em uma atividade sente satisfacdo, faz repeticOes para que sua concentragcdo se
desenvolva aprimorando-se para atividades futuras. O adulto neste processo de repeticdo
precisa evitar desvios e interrupcGes, apenas observar a crianca neste processo natural da
normalizagdo. Segundo Lillard (2017, p. 36), com base em Montessori, “se 0s adultos
persistem em interromper uma crianga durante o ciclo de repeticdo, sua autoconfianca e
capacidade de perseverar em uma tarefa serdo seriamente comprometidas”.

No estagio de auto disciplina a criancga faz escolhas para se libertar, se autoconhecendo
em relacdo a si mesma, compreendendo suas necessidades e responsabilidades. A partir disso
a crianca desenvolve o poder da obediéncia, o estagio final do desenvolvimento da vontade.

Segundo Montessori:

[...] quando a filosofia de Montessori fala de obediéncia, refere-se a uma
caracteristica natural do ser humano. Essa caracteristica natural deve evoluir para
uma obediéncia controlada ou inteligente, uma cooperacdo com as forcas da vida e
da natureza das quais depende a subsisténcia da vida e da sociedade humanas (apud
LILLARD, 2017, p. 39).

A crianca para desenvolver a sua obediéncia precisa passar por trabalhos que ajudem a
mesma nas conquistas de disciplina e obediéncia. A disciplina precisa ser ativa segundo
Montessori (2017, p. 54). As criangas precisam se mover livremente em ambientes
preparados para que consiga disciplinar seus movimentos, seguindo seus impulsos sem
prejudicar as pessoas que estejam ao seu redor.

Sua liberdade deve ter como limite o interesse coletivo, e como forma aquilo que
denominamos educagdo das maneiras e dos gestos. Devemos, portanto, interditar &

crianca tudo o que pode ofender ou prejudicar o préximo, bem como todo gesto
grosseiro ou menos decoroso (MONTESSORI, 2017, p. 54).

Montessori acreditava que as criancas sdo obedientes por natureza, um impulso
interior que ajuda as criancas em seus crescimentos. Para Montessori (1966, p. 93): “a

obediéncia faz parte da crianca. Esta, em alguns casos, se ndo obedece é, devido a uma
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impossibilidade, ou entdo por ndo saber obedecer. A crianga precisa exercitar sua obediéncia.
Né&o existindo obediéncia, a disciplina serd impossivel”.

As criangas precisam crescer em ambientes que tragam equilibrio natural e que suas
necessidades sejam respeitadas com a de adultos conscientes e ambientes preparados

respeitando sua normalizagéo.

3.2 Pilares da educacédo Montessoriana

Montessori com o intuito de atender as necessidades das criangas modificou o
ambiente escolar para que essas conseguissem alcancar sua liberdade e autonomia. Para
aplicacdo do método e com algumas caracteristicas observadas por ela voltadas para cada
faixa etaria, Maria Montessori estabeleceu seis pilares educacionais sendo eles:
autoeducacdo, educacdo coOsmica, ambiente preparado, adulto preparado, crianca
equilibrada e educacdo como ciéncia, que ajudam na aprendizagem das criancas de forma
livre.

Na autoeducacdo, a crianga demonstra um grande interesse pelo mundo a sua volta e
tem uma grande curiosidade dentro de si para explora-lo. Nesse sentido, a investigacdo e a
observacao das criangas ajudam na construcdo de si mesmos, na conquista de suas habilidades
e competéncias. A liberdade nesse processo de autoeducacao também é essencial para que a
crianca possa agir sozinha e se descobrir, pois livre ela pode repetir quantas vezes quiser
aquilo que esta fazendo. Processos de conquistas naturais (correr, pular, comer, pegar objetos,
se equilibrar, etc.) tem que ser observados e incentivados pelos adultos no ambiente
preparado. Em sintese, a autoeducacao

O pilar educacéo césmica parte da ideia de que tudo esté interligado. E, nesse sentido,
a crianca comeca a ter interesse pelo mundo. A paz precisa ser alcancada quando o individuo
entende o seu lugar, se colocando em sintonia com ele mesmo, com as pessoas e com a
natureza. As criangas se reconhecem nos ambientes diversos e reconhece o valor de cada um
no mundo. A paz esta relacionada a ordem, conscientizando a crianca do seu papel engquanto
pessoa. Em relacéo a isso, Montessori defende:

A paz é um principio prético da civilizagdo humana e da organizagdo social que esta
fundamentada na propria natureza do homem. A paz ndo escraviza 0 homem, pelo
contrério, ela o exalta. Ndo o humilha, muito ao contrério, ela o torna consciente de
seu poder no universo. E porque esta baseada na natureza humana, ela é um
principio universal e constante que vale para todo ser humano. E esse principio que

deve ser nosso guia na elaboracdo de uma ciéncia da paz e da educacdo dos homens
para a paz (MONTESSORI, 2014, p. 54).
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Montessori falava que a conquista da crianga por si mesma seria normalizacdo. Esse
processo se dar dentro de um ambiente preparado promovendo uma concentracdo no
trabalho. A crianca em seu processo de normalizacdo adquire comportamentos positivos de
uma forma espontanea, deixando de lado os comportamentos negativos, e todas essas
conquistas levam para o equilibrio das mesmas.

Um ambiente preparado proporciona as criancas liberdade e autonomia. Dentro desse
ambiente tudo deve estar em harmonia, ou seja, organizado e preparado para a acdo infantil.
Cada objeto, cor, textura, mobilia deve proporciona, as criancas, desenvolvimento e paz
interior. Montessori (2017, p. 65) diz que: “a crianga € um corpo que cresce e uma alma que
se desenvolve” e 0 ambiente deve proporcionar esse crescimento. A tranquilidade em
manuseios com maveis e materiais na altura das criancas disponiveis para usa-los em suas
necessidades e o cuidado com o ambiente na disposi¢do de materiais, proporciona as criangas
uma experiéncia diferenciada no autoconhecimento e aprendizagem.

Existem dois componentes principais no método Montessori: 0 ambiente, que inclui
0s materiais e exercicios educacionais, e 0s professores, que preparam esse
ambiente. Montessori considerava a énfase no ambiente um elemento bésico de seu
método. Ela descrevia esse ambiente como um lugar que nutria a crianca, planejado
para suprir suas necessidades de auto construcdo e revelar para noés sua
personalidade e padrfes de crescimento. Isso significa que o ambiente ndo deve
conter apenas aquilo de que a crianga precisa, no sentido positivo, mas que todos 0s

obstéaculos ao crescimento dela também devem ser removidos (LILLARD, 2017, p.
45).

Além de um ambiente preparado propicio para o desenvolvimento da crianca, o adulto
tem um grande papel na preparagdo desse ambiente e no comportamento de observagéo da
crianca diante de suas conquistas. O adulto preparado é outro pilar do método Montessori e a
sua preparacao enquanto adultos preparados € essencial.

O papel do adulto preparado é observar as criancas no seu processo de
desenvolvimento e intervir apenas quando necessario. Nesse caso, 0 adulto deve estar
preparado para incentivar a autonomia das criangas para novos conhecimentos. A regra desse
principio é nunca fazer pela crianca o que ela pode fazer sozinha.

Insistimos na afirmacdo de que o professor deve preparar-se interior mente,
estudando a si mesmo com metddica constancia, para conseguir suprimir os proprios

defeitos mais enraizados, que constituem um obstaculo as suas realiza¢des com as
criangas (MONTESSORI, 2019, p. 177).

O adulto precisa se preparar interiormente para ver a criangca como ela €. O mesmo
tem um papel de aperfeicoar o ambiente para que as necessidades das criangas sejam

atendidas e desenvolvidas naturalmente.
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Complementando os pilares educacionais, temos a crianga equilibrada, que implica
em uma crianca feliz, com uma boa socializacao, tranquila e com uma obediéncia saudavel,
compreendendo as consequéncias resultantes de suas a¢des positivas ou negativas. A crianca
equilibrada ndo obedece por castigo e medo da punigdo, pelo contrério, se autoconhece e
busca o equilibrio para que o processo educacional se desenvolva. Isso acontece em conjunto
com o adulto e o ambiente preparado, proporcionando as criancas esse equilibrio natural.

Essas criancas ndo s6 fazem progressos totalmente surpreendentes na conquista da
cultura como ainda se tornam mais conscientes de si mesmas, mais senhoras de suas
acOes, mais seguras em suas maneiras de se conduzirem, desprovidas da rigidez e
das hesitacbes devidas a timidez ou ao medo. Tornam-se capazes de se adaptar
rapidamente aos demais, a seu ambiente e a suas possibilidades. Sua alegria de viver
e a disciplina parecem decorrer mais dos atos interiores do que das circunstancias
exteriores. As criangas se mostram capazes de dominar rapidamente o ambiente ao
seu redor. Por serem mais equilibradas e mais capazes de se orientar, e pelo fato de
terem uma melhor autoestima, elas se mostram habitualmente mais calmas e em

harmonia consigo mesmas e, gracas a isso, € mais fécil para elas se adaptarem aos
demais (MONTESSORI, 2018, p. 57).

As criangas por se adaptarem a ambientes e construir sua personalidade e equilibrio
precisam esta em contato com ambientes que proporcionem essas conquistas. Assim, em a
educacdo como ciéncia, outro pilar no Método Montessoriano, a crianga aprende praticando a
ciéncia, experimentando e observando a natureza, manipulando materiais para se desenvolver.
Por terem autonomia e liberdade em suas acOes, elas registram, analisam e corrigem
construindo o seu préprio conhecimento. O papel do adulto é acompanhar a crianga no
processo de aprendizado, ajudando-as em novas maneiras de se desenvolver.

Esses pilares sdo de extrema importancia na educacdo Montessoriana. Devem ser
trabalhados em conjunto, de modo que a crianga seja observada em suas particularidades,
oferecendo para elas trabalhos e momentos que desenvolvam seu equilibrio e normalizacdo de
forma natural. E salientado que os referidos pilares educacionais s&o constituintes do que

conhecemos como Método Montessoriano.

3.3 Movimento Montessori no Brasil

Montessori foi uma grande revolucionaria da sua época, pensando em uma educacao
voltada para o protagonismo da crianca em seu processo de aprendizagem. Suas ideias
chegaram ao Brasil na metade do século XX, junto com o movimento da Escola Nova, que
questionava o0 modelo de escola tradicional pelo qual a crianga era um sujeito passivo.
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Como principios basicos da escola nova destacam-se: a valorizagdo dos interesses e
necessidades da crianca; a defesa da ideia do desenvolvimento natural; a énfase no
carater ladico das atividades infantis; a critica a escola tradicional, porque o0s
objetivos desta estdo calcados na aquisicao de conte(ido; e a consequente prioridade
dada pelos escolanovistas ao processo de aprendizagem (KRAMER et al., 1995, p.
25).

Com questionamentos sobre educacdo tradicional e pensando no desenvolvimento
infantil, o escolanovismo teve grandes impactos na sociedade, acreditando em uma educacao
voltada para a individualidade de cada pessoa, refletindo sobre a sociedade e o seu papel na
mesma, defendendo a democracia e a educagdo como ponto principal para essa sociedade.
Grandes nomes de educadores reformistas ndo satisfeitos com a educagédo como Fernando de
Azevedo, Anisio Teixeira, Lourenco filho entre outros, lutaram no Brasil para que houvesse
uma nova politica educacional.

O Método Montessori chegou ao Brasil em 1910, segundo a OMB (Organiza¢do
Montessori do Brasil) pelas maos de Joana Falce Scalco, implementando a Escola “Emilia
Erichsen” no Parand. Durante alguns anos, houveram tentativas de implementar o Sistema
Montessori nas escolas publicas e privadas, mas ndo teve éxito. Em 1929, Montessori criou a
AMI (Associagdo Montessori Internacional) com o intuito de preservar o seu método e 0s
principios que os norteiam e também com a inclusdo programas na formacéo de professores.

No ano de 1970, muitas escolas montessorianas surgiram em alguns estados
brasileiros. Talita de Almeida®, em 1962, fez um curso na Italia para se especializar no
método e comegou depois disso a ministrar cursos de professores montessorianos no Brasil.
Apos alguns anos Talita fundou a ABEM (Associacdo Brasileira de Montessori). No inicio da
década de 90, com o Congresso Brasileiro de Educacdo Infantil, especificamente no ano de
1992, reuniram-se educadores montessorianos com intencdes de fazer a OMB e no ano de
1996, no dia 20 de setembro, foi oficializada como a organizacdo representativa do
Movimento Montessori no Brasil.

Os principios basicos da Escola Nova e os do Método Montessori tinham grandes
pontos em comum e o principal deles era a defesa do desenvolvimento natural da crianca,
pelo qual na escola tradicional as criangas ndo tinham e até hoje ndo tem liberdade e
autonomia no seu processo de aprendizagem. Ressalta-se que:

Maria Montessori foi uma das figuras auténticas da Educacdo Nova enquanto
movimento internacional. De fato, a reforma que recomendava ndo se limitava a

uma simples substituicdo mecanica dos métodos antigos por novos, supostamente
melhores. Nenhum termo da mais conta do processo que a interessava

¢ Especialista Montessori, Diplomada em Educacio de 6 a 12 anos pelo Centro Internacional de Bergamo/Italia.
Presidente ABEM.
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fundamentalmente que reformatio, no seu sentido original de reorganizacdo e
renovacdo da vida (ROHRS, 2010, p. 15).

Médicos-educadores como Itard, Séguin, Maria Montessori, entre outros, fizeram com
que essa educacdo fosse expandida e compreendida pelas pessoas de uma forma essencial no
crescimento das criangas, principalmente, aqui no Brasil.

Marieta Lucia Machado Nicolau afirma em seu livro “A educagao pré-escolar:
fundamentos e didaticas” que:

Na obra desses médicos-educadores percebe-se, com clareza, a preocupagdo em
conhecer a crianca, senti-la nos varios aspectos de sua personalidade, atender as
diferengas individuais de modo que o educando se liberte interiormente e,
livremente, se adapte a vida social. E a educacdo possibilitaria ao individuo ter as
suas necessidades satisfeitas; ao educador, caberia criar as condi¢fes para que 0
educando atingisse essas metas. O trabalho o jogo, as atividades prazerosas, a

formacdo artistica, uma sociabilidade mais intensa colaboravam para desenvolver a
personalidade integral (NICOLAU, 1989, p. 39).

Montessori e todos os reformistas da época lutaram por uma educacdo voltada as
questBes sociais da infancia. A mesma defendia a liberdade como principio base nas
necessidades das criancas em um ambiente, pelo qual as mesmas consigam expressar seus
sentimentos e necessidades.

Maria Montessori foi pioneira ao pensar numa educacdo inovadora, pois em seu
tempo as escolas ndo permitiam que a crianga agisse com autonomia, contrapondo

uma ‘ideologia’ antagdnica com estruturas politicas centradas na imposicéo da forca
e aprisionamento de informacdes (ANTUNES, 2008, p. 62).

Diante disso, grandes educadores que lutaram por um novo modelo de educagdo e
Maria Montessori, em particular, deixaram grandes discussdes para serem refletidas. O
grande ponto € a crianca no processo de construcdo do proprio conhecimento, em conjunto de

um adulto e um ambiente preparado, conforme sera explicado no topico a seguir.
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4.0 METODO MONTESSORI: O AMBIENTE, A CRIANCA E O ADULTO

Neste item, algumas questdes ja abordadas serdo retomadas com um foco maior na
crianca, no ambiente e no adulto preparado. Primeiramente, tem-se uma explanacdo geral
sobre a triade crianca, ambiente e adulto preparado e, depois é abordado mais detalhadamente
estes elementos, uma vez que deles dependeram da observacao no trabalho.

Maria Montessori criou um metodo educacional no qual desenvolveu a sua filosofia de
vida, e esse método tem como finalidade o desenvolvimento completo de cada individuo,
considerando as fases do desenvolvimento infantil e suas particularidades. Montessori pensou
no aprendizado de forma continua, de modo que as criangas tenham liberdade e autonomia
para conseguir informacgdes com a mediacdo do adulto e de um ambiente preparado, levando-
as para sua autoconstrucéo.

Ao contrario de muitos filosofos da educagdo, Montessori desenvolveu um método
educacional para implementar sua filosofia. A esse respeito, sua genialidade é uma
razdo importante para o impacto duradouro e difundido de seu trabalho. Deve-se ter
em mente, porém, que Montessori queria que seu método fosse considerado um
sistema aberto e ndo algo fixo. Ela acreditava em inovacdo na sala de aula, e toda a

sua abordagem educacional tinha o espirito da experimentacdo constante com base
na observacdo da crianca (LILLARD, 2017, p. 45).

Diante disso, as escolas, como um ambiente preparado, foram adaptadas para o
tamanho das criancas de 0 a 6 anos, proporcionando liberdade para o seu desenvolvimento,
com materiais especificos elaborados por Montessori, estimulando e suprindo as suas
necessidades sensoriais, cognitivas e motoras, em conjunto com as necessidades espirituais e
afetivas.

A crianca tem um embrido espiritual dentro de si, e que precisa ser estimulado
exteriormente com materiais sensoriais e intelectuais dentro do ambiente preparado. O
método busca um trabalho individual, com suas particularidades e necessidades a serem
desenvolvidas, e também um trabalho de carater social na qual as criancas devem colaborar
para 0 ambiente escolar.

Ela se voltou para a crianga como ser bioldgico e seu desenvolvimento natural. Com
essa concepcao o modelo tradicional ndo cabia em seu método. A organizacdo do ambiente
escolar e a preparacdo do adulto para mediar a crianga em suas conquistas sdo a base do

método Montessori (Figura 3).
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Figura 3 - Educacao tradicional versus Montessori
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Fonte: Davies, 2021.

No livro “A crianga Montessori” de Simone Davies, a autora ilustra na Figura 3 a
diferenca entre o metodo tradicional e o Método Montessori. No método tradicional o
professor é o detentor do conhecimento, ou seja, 0s conhecimentos a serem aprendidos é
transmitido pelo professor, o que Freire (1987, p. 62) chamou de Educa¢do Bancaria, uma vez
que o educador deposita nos educandos informacdes que o levardo a memorizar e repetir o
que esta sendo transmitido. Esse método ainda ndo foi extinto, mas tem deixado de ganhar
forcas nas escolas pelo fato de ndo beneficiar os alunos no processo de ensino aprendizagem e

na formacao de cidaddo criticos.

A narracdo de que o educador é o sujeito, conduz os educandos & memorizagao
mecanica do conteldo narrado. Mais ainda, a narragéo os transforma em "vasilhas",
em recipientes a serem "enchidos" pelo educador. Quanto mais va "enchendo" os
recipientes com seus "depésitos”, tanto melhor educador sera. Quanto mais se
deixem docilmente “encher"”, tanto melhores educandos serdo. Desta maneira, a
educagdo se torna um ato de depositar, em que 0s educandos sdo os depositarios € 0
educador o depositante (FREIRE, 1987, p. 62).

Ja no método Montessori, € observado uma triade importante: o ambiente, a crianca e

0 adulto. A crianga é a protagonista de sua propria histéria no processo de ensino

aprendizagem, com o apoio do adulto e do ambiente. Simone Davies (2021) fala sobre essa
interacdo, conforme o diagrama acima, afirmando que:

[...] as setas apontam em ambas as dire¢des. O ambiente e a crianca interagem. O

ambiente atrai a crianga, que aprende com os materiais no ambiente. O adulto e o
ambiente também interagem. O adulto prepara o ambiente, observa e faz ajustes,
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caso for necessario, para atender as necessidades da crianca. E a relagdo dinamica
mantida pelo adulto e a crianca é baseada no respeito matuo. O adulto observa a
crianca e sO interfere para oferecer a ajuda necesséria, entdo, recua para que a
crianga continue aperfeicoando sua destreza (DAVIES, 2021, p.25).

Um dos pontos mais importantes dentro de um ambiente preparado é a liberdade da
crianga, no qual ela se revelara permitindo que seu guia interior se desenvolva sem
obstaculos. Impedir a crianca dessa liberdade ¢ uma forma de opressdo. Segundo Freire
(1987, p. 69): “a opressdo, que é um controle esmagador, é necréfila. Nutre-se do amor a
morte e ndo do amor a vida.”

O ambiente preparado ¢ um ambiente voltado para as necessidades das criangas,
especificamente, um espaco planejado para atender as necessidades infantis, despertando a
curiosidade e interesse das criancas pelo mundo. Montessori pensou em mobilias adaptadas na
altura das criancas para que estimulasse a liberdade e autonomia das mesmas,
proporcionando, também, que elas se movimentassem livremente no espaco, sendo guiadas
por seus impulsos vitais. Em relacdo a mobilia:

Comecei, pois, a estudar um padrdo de mobilia escolar que fosse proporcionada a
crianca e que correspondesse a sua necessidade de agir inteligentemente. Mandei
construir mesinhas de formas variadas, que nao balangcassem, e tdo leves que duas
criancas de quatro anos pudessem facilmente transporta-las; cadeirinhas, de palha ou
de madeira, igualmente bem leves e bonitas, e que fossem uma reproducdo, em
miniatura, das cadeiras de adultos, mas proporcionadas as criangas. Encomendei
poltroninhas de madeira com bracos largos e poltroninhas de vime, mesinha
guadradas para uma s6 pessoa, e mesas com outros formatos e dimensdes, recobertas

com toalhas brancas, sobre as quais seriam colocados vasos de folhagens ou de
flores (MONTESSORI, 2017, p. 51).

A crianca, em seu ambiente, deve ser compreendida e mediada pelo adulto respeitando

as suas necessidades. Ressaltamos, com base nos estudos de Montessori, que as criancgas, a

partir da interacdo com o ambiente, a partir das suas escolhas constroem, por si so, a

disciplina. Montessori (2017) afirma que o primeiro ponto de partida da disciplina é a nocao
entre 0 bem e 0 mal.

A primeira nogéo que as criangas devem adquirir em vista a uma disciplina ativa, é a

nogdo do bem e do mal. E é dever da educadora impedir que a crianga confunda

bondade com imobilidade, maldade com atividade; isto seria retroceder aos antigos

métodos de disciplina. Nosso objetivo é disciplinar a atividade, e ndo mobilizar a
crianca ou torné-la passiva (MONTESSORI, 2017, p. 58)

Com a disciplina as criangas entram em um processo socializador, ndo apenas consigo
mesma, mas com a vida em comunidade. Elas tém liberdade para fazer qualquer coisa que

faca bem para seu desenvolvimento, sem colocar em risco sua vida ou de outro ser vivo e nem
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prejudicar o ambiente. Nesse processo, a crianca aprende a liberdade de uma vida completa
de escolhas para condi¢des favoraveis.

O trabalho das criangas com 0s materiais em uma sala montessoriana é espontaneo,
pois as mesmas tém impulsos interiores para trabalhar com determinados materiais (periodos
sensiveis), e através desses impulsos as criangcas se concentram em seu trabalho e
desenvolvem a disciplina, comec¢ando o processo de normalizacéo.

Assim como a crianca que aprende a se mover corretamente, disciplinando os seus
movimentos, estd sendo preparada ndo somente para a escola, mas também para a
vida, tornando-se um individuo correto por habito e por prética em suas relagdes
sociais cotidianas, da mesma forma a crianca também deverd amoldar-se a uma

disciplina que ndo se circunscreva tdo-somente ao meio escolar, mas abarque
igualmente o ambito social (MONTESSORI, 2017, p. 54).

A crianga tem livre escolha do trabalho na sala montessoriana, e a concentragédo faz
parte desse processo. Com ordem e disciplina no ambiente elas trabalham de forma
espontanea com o material escolhido, em silencio, respeitando o seu espaco e o do outro. Os
materiais antes de serem trabalhados pelas criancas sdo apresentados pelo adulto em
movimentos leves e tranquilos. Dentro da sala Montessoriana ndo existe competicdo ou
punicdes, as criancas tem a liberdade de resolver seus conflitos de uma maneira tranquila e
saudavel, respeitando a si e ao outro.

Por meio da liberdade que recebe em um ambiente Montessori, a crianga tem uma
oportunidade Unica de refletir sobre suas prdprias acgbes, deter minar as
consequéncias para si mesma e para 0S outros, testar-se contra os limites da
realidade, descobrir o que lhe d& um senso de realizagdo e o que a faz sentir-se vazia
e insatisfeita, além de descobrir tanto suas capacidades quanto seus pontos fracos. A
oportunidade de desenvolver o autoconhecimento é um dos resultados mais

importantes da liberdade em uma sala de aula montessoriana (LILLARD, 2017, p.
51).

Todo o trabalho que a crianga tem com 0s materiais montessorianos ajudam em seus
movimentos e desenvolvimentos fisicos e cognitivos, cada um com seus objetivos. A maioria
dos materiais séo feitos de madeira, grande parte sdo coloridas, com formatos diferentes de
encaixes. A criangca com seus impulsos interiores, contam com a ajuda dos materiais para
estimular esses desenvolvimentos. Trabalhando com esses materiais e em contato com o
ambiente se sente segura de si mesma e se autoconhece em suas emogdes e sentimentos,
construindo sua educagdo. A livre escolha de trabalhar com materiais traz para a crianca
ordem e disciplina.

[...] elemento importante no ambiente Montessori consiste em estrutura e ordem. A
estrutura e a ordem subjacentes ao universo devem se refletir na sala de aula para

gue a crianca as internalize e, assim, construa sua prépria ordem mental e
inteligéncia. Por meio dessa ordem internalizada, a crianca aprende a confiar em seu
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ambiente e em seu poder para interagir com ele de um modo positivo. Isso garante a
possibilidade de atividade com propdsito para a crianca. Ela sabe aonde ir para
encontrar os materiais que deseja. Para ajuda-la nessa escolha, os materiais estdo
agrupados segundo o interesse com que se relacionam e arrumados em sequéncia
conforme sua dificuldade ou grau de complexidade. Essa ordem significa que a
crianca tem a possibilidade de um ciclo completo de atividade ao usar os materiais.
Ela encontrara todas as pecas necessarias para o exercicio que escolher; nada estara
guebrado nem faltando. Ninguém terd permissdo de interrompé-la nem de interferir
em seu trabalho. Ela devolvera os materiais ao lugar e no estado em que 0s
encontrou. Ao devolver os materiais, a crianga ndo so participa do ciclo completo de
atividade, mas se torna um membro integral ao manter a ordem da sala de aula. O
modo natural com que a crianga aceita essa responsabilidade em uma sala de aula
montessoriana muitas vezes surpreende os pais e educadores (LILLARD, 2017, p.
51).

A crianga, para Montessori, é a base dos seus estudos. Ela observou as suas
necessidades, os movimentos restritos que lhe impediam de se desenvolver cuidou para que
elas fossem ouvidas e entendidas como um ser importante para a sociedade. Montessori
(1966, p. 16) diz no seu livro “O que vocé precisa saber sobre o seu filho” que: “Nao ¢
verdade que eu inventei 0 Método Montessori. Eu apenas estudei a crianga, aproveitei tudo
que ela me ensinou, e expressei estes conhecimentos. 1sso € o que chamam de Método
Montessori”. Ela teve um olhar de “ajuda & vida” para a crianga, percebendo sua vontade e
curiosidade natural de explorar o mundo com seus sentidos, desenvolvendo o seu equilibrio.

Diante de suas observacdes, concluiu que a crianga para se desenvolver de forma plena
e alcancar sua normalizacdo teria que ter meios que lhe ajudasse a alcancar tal objetivo, diante
disso comegou a modificar o ambiente para que ela se encontrasse em sua missao de vida.

Se ndo existem casas especiais para criangas, vamos construi-las. Se as criangas nao
possuem objetos préprios ao seu tamanho, vamos fabricé-los. Que objetos fabricar e
como fazé-lo, s6 seria descoberto ap6s muitas experiéncias. Foram, portanto,
encomendados diversas pecas de mobilia e outros objetos, planejados especialmente
para as criancas. [...] O resultado das medidas tomadas para a fabricacdo de mobilia
e materiais adequados as criangas, fez com que elas ndo somente os utilizassem, mas
mudassem até de cardter. Mostraram, em seu uso enorme alegria criadora, alegria
bem diferente daquela manifestada nos simples brinquedos. Assim foi aberto o
caminho para o novo método. Com o pensamento voltado para as necessidades

especiais daqueles seres em crescimento, tanto fisico quanto mental
(MONTESSORI, 1966, p. 17).

Elas se desenvolvem e se modificam em um ambiente preparado, e o papel do adulto
é ajuda-la mediando suas necessidades e preparando o ambiente que lhe proporcione
liberdade e autonomia. A crianca se liberta a partir do momento que consegue trabalhar
sozinha. “Ao ajudar a crianga a agir por si s0, estamos lhe dando oportunidade de alcancar sua
auto independéncia” (MONTESSORI, 1966, p. 21).

Ao ter o contato com o ambiente em ordem, a crianga comega a trabalhar escolhendo

0s materiais manipulando-0s em mesas ou tapetes e 0 adulto sempre em observacao, atento
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aos movimentos, analisando os gestos com leveza e tranquilidade. O controle de erro existe
no material montessoriano, impedindo que o adulto interfira no seu aprendizado as criangas
podem se movimentar livremente no ambiente sem impedimentos, manifestando-se
espontaneamente. Ela s6 entenderd as consequéncias de movimentos descontrolados em
contato com o ambiente. Montessori enfatiza sobre o controle dos movimentos de modo que:
Se uma crianca deixar cair ruidosamente uma cadeira, terd com este insucesso uma
prova evidente de sua prépria incapacidade: em bancos, porém, seus movimentos
passariam despercebidos. Assim, a crianca terd ocasido de se corrigir, € a0s poucos,
verificaremos o seu progresso: cadeiras e mesas ficardo imoveis em seus lugares.
Isto quer dizer que a crianca aprendeu a mover-se, enquanto que, ho método antigo,
num processo totalmente inverso, a disciplina tendia a obter da crianga imobilidade
e siléncio. Imobilidade e siléncio que impediam o aluno de aprender a mover-se com
cuidado e distin¢do: e quando este se achava em sala onde as cadeiras ndo eram
presas no pavimento, arrastava-as logo ruidosamente. Aqui, pelo contrario, a crianca
aprende um controle e habilidade de movimentos que lhe hdo de ser Gteis, mesmo

qguando fora da escola: continuando a ser crianga, seus movimentos se tornardo
livres, porém corretos (MONTESSORI, 2017, p. 2017. Grifo da autora).

O adulto neste processo de liberdade e desenvolvimento tem um papel importante de
observar as necessidades das criancas e media-las para novos desenvolvimentos e ndo impedir
ou colocar obstaculos. O educador montessoriano ou adulto preparado, precisa conter seus
impulsos para ndo prejudicar o ciclo natural da crianga.

A primeira tarefa do educador é provocar a expansao da crianga, retirar qualquer
obstaculo que se anteponha. Tudo o que estd na natureza deve ser preservado e
guardado como um tesouro. Para que isto seja possivel, precisamos descobrir a

natureza. Depois de descobrir os poderes e a energia latentes da mente da crianca,
devemos auxiliar a expansao dessas energias (MONTESSORI, 1966, p. 54).

O adulto preparado deve estimular/orientar a crianga, no seu processo de
aprendizagem guiando em seu trabalho. A crianca ndo pode ser interrompida em seu trabalho,
para que ndo aconteca desvios de personalidade que esta se formando através dos seus
impulsos e necessidades. Assim, para a autora, € importante dar a crianca a ajuda necesséria, o
que implica dizer que se deve deixar de lado aquilo que ndo vai auxiliar em seu
desenvolvimento. Nesse sentido, “[...] o adulto deve se reestruturar interiormente, a fim de
entender a crianca e ajuda-la em sua autoconstru¢ao” (MONTESSORI, 1966, p. 23).

O educador precisa se olhar e retirar de todo seu interior qualquer preconceito e
desafios que lhe impedem de enxergar a crianga O mesmo tem, em suas méaos, grandes
reponsabilidades sobre o trabalho dedicado ao ambiente e na observacdo da crianca e suas
necessidades. E preciso estudar o material e apresenté-lo para a crianga com exatiddo. Cuidar
do ambiente e dos empecilhos que impedem o crescimento das criangcas sdo tarefas que

precisam de dedicacdo e amor pela educagdo. Santiago (2006), em seu texto “Perfil do
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Educador/Educadora para a atualidade” cita Paulo Freire na questdo da Amorosidade no
trabalho docente afirmando que:
[...] a educacdo e o trabalho docente exigem amorosidade. Amorosidade entendida
COMO COMPromisso com as pessoas, como ato de coragem, como exercicio de
liberdade, como pratica dialégica. Amorosidade numa perspectiva multidimensional
qgue leve em consideracdo as dimensdes afetiva, epistemoldgica, politica e

pedagégica. Amorosidade como formulagdo busca-produgdo-socializacdo do
conhecimento (FREIRE, 1987 apud SANTIAGO, 2006, p. 115).

O processo de mediagéo para as conquistas das criangas requer a observacdo atenta
pelo adulto, mas para que o adulto consiga ver a crianca e sua natureza € preciso um grande
trabalho de autoconhecimento e reavaliagdo de seus conceitos e crengas. Montessori diz que:
“Devemos dar a crianga uma ajuda que incentive o seu desenvolvimento, e ndo o destrua.”
(MONTESSORI, 1966, p. 20). Sobre a professora e 0 seu papel com a crianga, a autora
destaca que:

Depende dela se a crianga encontrard seu caminho rumo a cultura e a perfeicao ou se
tudo seré destruido. A coisa mais facil é fazer a professora compreender que, para o
progresso da crianca, ela deve se eclipsar e renunciar aos direitos que, antes, eram
dela; deve entender muito bem que ndo pode haver nenhuma influéncia nem sobre a

formacdo nem sobre a disciplina do aluno, e que toda a sua confianca deve ser
colocada nas energias latentes de seu discipulo (MONTESSORI, 1987, p. 52).

Montessori afirma, ainda, que o professor deve preparar o ambiente a partir do intenso
conhecimento sobre a crianc¢a, dispondo e introduzindo o material didatico de acordo com as
necessidades da crianca, estando sempre a postos para ajudar quando for chamada,
demonstrando amor e confianga para a crianga.

Por fim, Seldin (2018), em seu livro “Método Montessori na educagao dos filhos”, cita
Montessori em relacdo ao seu método, destacando 0 ambiente, a crianca e o adulto. O referido
autor aponta que as criangas, segundo Montessori, respondem a um ambiente tranquilo e
ordenado, em que tudo tem seu lugar definido. A autora, como diz Seldin (2018, p.13),
proporcionou a crianga o desenvolvimento de sua independéncia e “[...] reconheceu seus
niveis crescentes de autorrespeito e de confianca, a medida que eram ensinadas e encorajadas

a fazer as coisas por si proprias”.
4.1 O adulto preparado e suas contribui¢des o para o desenvolvimento infantil
O Método Montessori foi contra os métodos de ensino da época, pelo qual o professor

era fonte inesgotavel de conhecimento, as criancas tinham que silenciar-se e apenas escutar o

que o professor tinha para ensinar, o questionamento era um afronto ao seu papel. Para falar
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em adultos preparados, preciso falar de criancgas, pois todo adulto ja foi crianca um dia, e

muitos, até hoje, com dificuldades enfrentadas na infancia por uma educacdo opressora, sem

voz e sem vez. Augusto Cury em seu livro “Pais brilhantes, professores fascinantes” diz que:
As criangas e os jovens aprendem a lidar com fatos légicos, mas ndo sabem lidar
com fracassos e falhas. Aprendem a resolver problemas matematicos, mas nao
sabem resolver seus conflitos existenciais. Sao treinados para fazer calculos e acerta-
los, mas a vida é cheia de contradi¢cdes. As questdes emocionais ndo podem ser

calculadas nem tém conta exata. Os jovens sdo preparados para lidar com
decepcBes? Nao! Eles sdo treinados apenas para o sucesso (CURY, 2013, p. 10)

O professor, ou como Maria Montessori chama, 0 “adulto preparado” tem uma
importancia muito grande no papel de orientar e guiar as criancas no seu desenvolvimento. E
preciso se conhecer, avaliar situacOes e a¢des que acontecem no desenvolvimento da crianca.
O professor precisa olhar as criangas de forma individual, observando as particularidades de
cada sujeito e ajudando o mesmo no processo de socializacdo. E preciso descontruir ideias
que sempre foram impostas dentro da educacdo, e olhar a crianga de uma forma diferente,
como um ser completo que precisa ser respeitada.

Ora, para tratar a crianga de uma maneira diferente da atual, para salva-la dos
conflitos que colocam em perigo sua vida psiquica, é necessario antes de tudo dar
um passo fundamental, essencial, do qual tudo depende: modificar o adulto. De fato,
afirmando que ele ja faz tudo que pode e que, como diz, ama a crianga a ponto de
sacrificar-se, confessa encontrar-se diante do insuperavel. Deve necessariamente

recorrer a algo mais, além de tudo que € notério, voluntdrio e consciente
(MONTESSORI, 2019, p. 25).

O método Montessori veio com 0 objetivo de mostrar as criangas a compreensdo a
partir de suas proprias experiéncias, desenvolvendo nas criangas seus impulsos interiores
trabalhando de forma espontanea com liberdade e autonomia em suas atividades, sem
impedimentos por adultos. O professor saiu do centro do processo de ensino e aprendizagem,
transferindo esse papel para a crianga. Em relacdo a forma que o professor lida com a crianca
e ao adulto preparado para atender suas necessidades, Montessori atesta que:

O adulto ndo compreendeu a crianca e o adolescente, e por isso estd huma luta
continua contra eles: o remédio ndo é o adulto aprender alguma coisa
intelectualmente ou completar uma cultura deficitaria. Nao: é preciso partir de uma
outra base. E necessario que o adulto encontre em si mesmo o erro ainda ignorado
que o impede de ver a crianga. Se essa preparacdo ndo for feita e se ndo forem

tomadas as atitudes adequadas a tal preparacdo, ndo se pode ir além
(MONTESSORI, 2019, p. 25).

Para que a liberdade da crianca aconteca através do adulto, 0 mesmo precisa de sua
libertacdo, a libertacdo daquele que guia. A liberdade é um grande processo individual do
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adulto/educador, olhar para dentro si revisando as crengas que foram impostas no modelo de

educar, que dirigem seus pensamentos.
Os erros que o adulto comete em relacdo a crianca, mais do que ndo serem
propositais, ndo sdo conscientes. Erramos contra a crian¢a por inconsciéncia, por
feridas que trazemos de nossa prépria infancia. Os nossos habitos em relagdo a
crianca séo invisiveis para nds, como a agua é para 0s peixes. Vivemos imersos em
Nossos erros, sem nunca perceber. Os NOSSOS erros nos aprisionam, nos conduzem ao
sofrimento. Quanto a crianga, nossas acfes muitas vezes prejudicam todo o seu

desenvolvimento. Libertarmo-nos dos erros é, por isso, essencial (SALOMAO,
2019).

Diante disso, 0 adulto/educador para ajudar a crianga em seu desenvolvimento é
preciso se examinar e se compreender interiormente, para que consiga enxergar a crianca
como realmente é. Montessori defendia a libertacdo das criancas, sem limita-las em seu
processo de aprendizagem. O adulto se apega aos defeitos e atos das criangas, que segundo
ele, elas ndo podem executar. Montessori (2019, p. 178) faz uma adverténcia eficaz: “o
pecado mortal que nos domina e nos impede de compreender a crianga € a ira”.

A liberdade da crianca esta ligada a trés pontos que precisam ser compreendidos. Ela
ndo pode fazer nada que prejudique o outro, a si mesmo ou ao ambiente. O adulto trabalha
esses pontos com as criangas, levando-as a compressdo de que S0 responsaveis por suas
acoes e que elas tém consequéncias. O método Montessori leva a crianca a sua propria
autoeducacdo, em que o adulto ndo impde seus desejos sobre a crianga, pelo contrario, faz
refleti-las sobre seus comportamentos e atitudes e as consequéncias delas.

O caminho ndo é dificil, mas facil e claro: temos diante de nés criaturas como as
criancas, incapazes de se defender e de nos compreender, e que aceitam tudo quanto
lhes é dito. N&o s6 aceitam as ofensas, mas também se sentem culpadas de tudo
guanto as acusamos. O educador deve refletir profundamente sobre os efeitos dessa
situacdo na vida da crianca. Esta ndo compreende a injustica com a razdo, mas a
sente no espirito, e deprime-se e deforma-se. As reagdes infantis - timidez, mentira,
caprichos, choro sem motivo aparente, insdnia, temores excessivos representam um
estado inconsciente de defesa da propria crianga, cuja inteligéncia ndo consegue

determinar a causa efetiva em suas relagcbes com o adulto (MONTESSORI, 2019, p.
180).

O educador ajuda a crianca em sua concentragdo, deixando-as trabalhar sem
impedimentos e sendo respeitada. Ela alcanca a concentracdo ligando-a a uma nova conquista
que € a disciplina. Montessori (1987, p. 60) afirma que, uma vez formada a disciplina da
crianca, esta encontra-se no caminho do desenvolvimento psiquico natural. As criangas que a
alcancaram revelam-se cada vez mais laboriosas, tanto assim que ndo sabem ficar sem fazer
nada. A crianca disciplinada, observa e descobre tudo que estd ao seu redor. Montessori

(1987, p. 61) diz que “a crianga Se torna extraordinariamente obediente, desenvolve uma
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paciéncia quase inconcebivel” e que os educadores ndo precisam ensinar-lhe a obediéncia
nem a paciéncia, elas mesmas em suas conquistas naturais e sem rupturas conseguem
alcancar.
No entanto, se faz necessario a observagdo e o acompanhamento efetivo do professor.
Uma grande contribuicdo e uma das mais importantes no Método Montessori é a observagdo
do adulto/educador. E observando que o adulto contribui para o desenvolvimento da crianca,
respeitando seu desenvolvimento natural sem interrupcdes, sem gritos, sem brigas ou
repreensdes. Nunca fazer pela crianca aquilo que ela é capaz de fazer sozinha, intervir em seu
trabalho apenas quando for solicitada para que ndo seja impedida de se autodesenvolver.
Se o educador estiver imbuido do culto da vida, respeitara e observara, com paixao,
0 desenvolvimento da vida infantil. A vida infantil ndo é uma abstragéo; é a vida de
cada crianga. A Gnica manifestacdo bioldgica verdadeira é a vida do individuo. E € a
cada um destes individuos, observados um a um, que devemos ministrar a educacéo,

isto é, o0 auxilio ativo ao desenvolvimento normal da vida (MONTESSORI, 2017, p.
65).

Diante desse contexto, Righetti (2014, p. 7) explica que, em relacdo ao professor e 0
seu papel na vida das criangas, quando a autora diz que o professor Montessoriano é aquele
que se propde aprender a aprender, o que faz deste 0 movimento motivador para sua propria
vida, dando-lhe a oportunidade de melhorar a cada dia e, com isso, a transformacdo do

mundo.

4.2 O ambiente Montessoriano e a educacao pelos sentidos

O ambiente é fundamental no desenvolvimento da crianca. Na sala montessoriana,
ambiente preparado, as criangas realizam as atividades de forma silenciosa e concentrada,
escolhendo a atividade ou 0 material necessario para a sua estimulacdo sensorial, intelectual e
motora de forma individual e particular. E importante ressaltar que o ambiente preparado
defendido por Montessori se refere a um espaco planejado de tal forma que atenda as
necessidades da crianca e desperte o seu interesse de sua curiosidade pelas coisas do mundo,
através de coisas relacionadas a vida pratica, linguagem, estimulos sensoriais, ldgica e
matematica, artes e ciéncias. Dessa forma, o ambiente preparado é convidativo a observacéo,
investigacdo, criacdo, enfrentamento de desafios, dentre outras acBes que auxiliam no
crescimento das criangas.

Maria Montessori defendia que o caminho do intelecto passa pelas maos, porque é

por meio do movimento e do toque que as criancas exploram e decodificam o
mundo ao seu redor. ‘A crian¢a ama tocar 0s objetos para depois poder reconhecé-
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los’, disse certa vez. Muitos dos exercicios desenvolvidos pela educadora - hoje
utilizados largamente na Educagdo Infantil - objetivam chamar a atencdo dos alunos
para as propriedades dos objetos (tamanho, forma, cor, textura, peso, cheiro,
barulho) (FERRARI, 2008, p. 2).

Através da relacdo com o ambiente a crianca se autoconstréi e desenvolve-se por
atividades sensoriais. As experiéncias vivenciadas no ambiente sdo apreendidas pelas criangas
em sua mente absorvente. Com os impulsos internos, as criangas trabalham o movimento e a
inteligéncia com a educacdo dos sentidos respeitando a sua natureza. Para que a crianga
absorva as coisas do mundo, ela precisa olhar, ouvir e experimentar o mundo.

A educacéo sensorial é desenvolvida com materiais ou externamente no cotidiano da
crianca. Os materiais sdo classificados em ordem e gradacédo, estimulando os sentidos. As
criancas observam atentamente cada gesto e movimento com o objetivo de cada material, e
esses movimentos levam a crianca a sua conquista de personalidade equilibrada.

Dentro dos periodos sensiveis, o periodo dos sentidos é a partir de 1 ano de idade e vai
até os 5 anos. E neste refinamento que a crianca percebe o ambiente, e interage com ele,
pegando em objetos, sentindo cheiros, ouvindo, degustando e assim por diante.

Sao varios os materiais que dao percepcdo de tamanho, cor, som, cheiro, peso e
tamanho no ambiente escolar montessoriano, o que ndo impede também de trabalharem em
ambiente externos proporcionando ainda mais experiencias e conquistas significativas para as
criancas. O educador precisa sempre esta atento a apresentacdo do material, fazendo
movimentos lentos e precisos para que alcancem através da repeticdo o seu equilibrio. Os
materiais contém “o controle do erro”, pelo qual a crianga percebe sem interferéncia de um
adulto, se autocorrigindo.

A educacdo dos sentidos acontece com as criancas de forma espontanea, antes mesmos
de chegarem ao ambiente escolar. Ao chegar na escola a crianca ja tem algumas experiéncias
e estara preparada para escolher os materiais de forma racional, e por um bom tempo repete o
exercicio refinando-o0s em novas sensagoes.

Sobre a educacdo dos sentidos no Método Montessori:

Montessori acreditava que podemos encorajar isso se incentivarmos bebés e criangas
pequenas a concentrarem sua atengdo no mundo fisico, explorando, com cada um
dos seus sentidos - visdo, audicdo, paladar, tato e olfato - as sutis variacbes nas
propriedades de determinadas colecBes de objetos. Exercitar os sentidos das
criangas, por meio da criacdo de oportunidades que chamem sua atengdo para

aspectos da vida cotidiana ou de atividades sensoriais especificas, pode aprimorar
muito sua percepcdo (SELDIN, 2018, p. 53).
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Diante do exposto, é destacado os materiais manipulativos e sensoriais criados por

Montessori para 0 desenvolvimento da crianca, verificados nas Figuras 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11

el2.

Figura 4 - Barras vermelhas
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Fonte: Escola Montessori de Campina, 2014,

Figura 5 - Encaixes sélidos

Fonte: Montessoriemporium, 20218,

" Disponivel em: http://www.montessoricampinas.com.br/atividades-montessori/atividade-das-barras-vermelhas-

e-azuis/. Acesso em: 18 ago. 2021.
https://www.montessoriemporium.com.br/materiais-montessori/sensorial/conjunto-de-4-

8 Disponivel em:
blocos-cilindricos. Acesso em: 18 ago. 2021.


http://www.montessoricampinas.com.br/atividades-montessori/atividade-das-barras-vermelhas-e-azuis/
http://www.montessoricampinas.com.br/atividades-montessori/atividade-das-barras-vermelhas-e-azuis/
https://www.montessoriemporium.com.br/materiais-montessori/sensorial/conjunto-de-4-blocos-cilindricos
https://www.montessoriemporium.com.br/materiais-montessori/sensorial/conjunto-de-4-blocos-cilindricos
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Figura 6 - Cilindros coloridos

Fonte: Escola Montessori de Campina, 2015°.

Figura 7 - Blocos légicos

S

Fonte: Montessorimaterial, 20211°.

° Disponivel em: http://www.montessoricampinas.com.br/atividades-montessori/sensorial-cilindros-coloridos/.
Acesso em: 18 ago. 2021.
10 Disponivel: https://www.montessorimaterial.com.br/blocos-logicos. Acesso em: 18 ago. 2021.


http://www.montessoricampinas.com.br/atividades-montessori/sensorial-cilindros-coloridos/
https://www.montessorimaterial.com.br/blocos-logicos
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Figura 8 - Solidos geométricos

Figura 9 - Caixa de fazendas

Fonte: Montessorimaterial, 20212

11 Disponivel em: https://www.montessorimaterial.com.br/areas-do-conhecimento/sensorial/solidos-geometricos.

Acesso em: 18 ago. 2021.
12 Disponivel em: https://www.montessorimaterial.com.br/areas-do-conhecimento/sensorial/caixa-das-fazendas.

Acesso em: 18 ago. 2021.


https://www.montessorimaterial.com.br/areas-do-conhecimento/sensorial/solidos-geometricos
https://www.montessorimaterial.com.br/areas-do-conhecimento/sensorial/caixa-das-fazendas
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Figura 10 - Letras de lixa

Fonte: Educlub, 202113,

Figura 11 - NUmeros de lixa

Fonte: Montessorimaterial, 202114,

13 Disponivel em: https://www.educlub.com.br/letras-de-lixa-montessori/. Acesso em: 18 ago. 2021.
14 Disponivel em: https://www.montessorimaterial.com.br/areas-do-conhecimento/matematica/numerais-de-lixa.
Acesso em: 18 ago. 2021.


https://www.educlub.com.br/letras-de-lixa-montessori/
https://www.montessorimaterial.com.br/areas-do-conhecimento/matematica/numerais-de-lixa
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Figura 12 - Torre rosa

Fonte: Elo7, 2021%5.

15 Disponivel em: https://www.elo7.com.br/torre-rosa-montessori-profissional-madeira-1-10cm/dp/F 146 AD.
Acesso em: 18 ago. 2021.


https://www.elo7.com.br/torre-rosa-montessori-profissional-madeira-1-10cm/dp/F146AD
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5.0 ADULTO PREPARADO NA PERSCPECTIVA MONTESSORIANA: DIARIO DE
OBSERVACAO

Na perspectiva montessoriana, a observagdo constitui-se um dos mais importantes
recursos metodologicos, uma vez que, através dela, o adulto preparado conhece as
necessidades e interesses da crianca e promove, com isso, um ambiente adaptado a realidade
observada, cujo materiais sdo adequados para que cada crianga possa se desenvolver por
seus proprios esforcos, no seu ritmo e seguindo seus interesses. Nesse sentido, pela
observacdo, o adulto percebe o que a crianga necessita para se desenvolver de maneira
autbnoma. Assim, cabe ao adulto: observar com a curiosidade de um cientista, observar para
descobrir as habilidades e necessidades da crianca e observar para promover um ambiente que
seja favoravel a sua vida. Tudo isso integra os pilares da pedagogia montessoriana
(autoeducacdo, educacdo como ciéncia, educacdo cosmica, ambiente preparado, adulto
preparado e crianca equilibrada). Diante do exposto, € relatado, neste tdpico, as observacoes

realizadas.

5.1 Caminhos metodoldgicos

Por meio do diario de observacéo, o trabalho objetiva descrever o olhar do educador
montessoriano, através dos trabalhos das criangas em seus desenvolvimentos e conquistas.
Com foco em observar se a filosofia Montessoriana revela-se na pratica do adulto preparado,
na relacdo com o ambiente e a crianca. A reflexdo sobre o Método Montessori e o papel do
professor neste contexto educacional, é considerada uma grande etapa para a formacdo
académica e profissional na area docente, uma vez que essa vivéncia implica no processo de
se tornar professor(a). Foram respondidas ao longo do diério trés perguntas: O que foi feito
pelo adulto? Como a crianga respondeu a atividade? O que foi preparado para a atividade?

A Guia'® Montessoriana € licenciada em Ciéncias Sociais na UFGC (Universidade
Federal de Campina Grande) e em Pedagogia na FAEL (Faculdade Educacional da Lapa), e
Mestre em Ciéncias Sociais na UFCG. Tem grandes conhecimentos no Método Montessori
através de cursos, tais como: Educacdo dos Sentidos numa Perspectiva Montessoriana
(ABEM, 2020); Introducdo ao Curriculo de Linguagem 3 a 6 anos (Escola Montessori

16O Guia Montessori é a pessoa que desempenha o papel de conselheiro de uma aula, ou seja, 0 que poderiamos
chamar de “professor” em uma aula tradicional. Este papel de orientacéo estd focado na observagéo, para que as
criangas possam desenvolver todo o seu potencial e habilidades.
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Semear-2020); Vida Pratica Montessori (ABEM - 2020); Introducdo ao Curriculo de
Matematica 3 a 6 anos: (Escola Montessori Semear-2020); Introducdo ao Curriculo de
Conhecimento de Mundo 3 a 6 anos: (Escola Montessori Semear-2021); Direcdo de Sala
Montessori 3 a 6 anos (Escola Montessori Semear-2021) e Curso de Formacéao de Educadores
Assistentes no Método Montessori ( Lar Montessori-2021).

Antes de trabalhar na escola atual observada, teve experiéncia em um bercario da
cidade que também tem o Método Montessori como base. Tem experiéncias como professora
de nivel médio na modalidade regular e EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) no Estado da
Paraiba, na educacdo profissionalizante IEL (Instituto Euvaldo Lodi) e também na educacéo
infantil.

A observacdo aconteceu em uma escola particular, na cidade de Campina Grande -PB,
no bairro da Liberdade, em uma turma de Educacdo Infantil com 11 criancas de 3 a 6 anos de
idade, chamada de sala agrupada no método Montessori. Das 11 criancas que fazem parte
desse agrupamento, duas criancas com idades de 4 e 5 anos foram escolhidas para a
observacdo em seu cotidiano escolar dentro do ambiente preparado e o professor como Guia
nesse processo de desenvolvimento integral e individual das criancas. A escolha dessas duas
criancas se deu em razdo, inicialmente, pela frequéncia. Como atualmente se vivencia um
periodo de pandemia, devido ao Covid-19, as criancas tém faltado recorrentemente e, para
uma observacdo continua, era necessario que estivessem presentes durante o periodo da
pesquisa.

Logo, foram selecionadas duas criangcas de géneros e idades diferentes, mas com
periodos de sensibilidades iguais. SO reforcando que as duas criangas se encontram nos
mesmos periodos de sensibilidade dos sentidos, por isso a escolha dos materiais sensoriais,
mas a demonstracdo do interesse fora de formas diferentes. Por exemplo, o aluno Pedro tem
demonstrado os periodos sensiveis da linguagem, sensibilidade musical, sentidos e comecado
0 interesse na escrita e leitura. Ja a aluna Luisa, demonstra periodos da linguagem, ordem,
matematica, comportamento social, sentidos, e escrita e leitura. As observagdes ocorreram no
periodo de 07 de junho de 2021 até 18 de junho de 2021, totalizando 10 dias de observacéo,
sendo 5 dias para cada crianca.

O papel da professora em seus movimentos na apresentacdo do material e na indicacéo
das perguntas para a compreensdo maior do material aconteceu de acordo com 0 que
pressupde Montessori quando defende os pilares educacionais (autoeducagao, educagédo como

ciéncia, educacdo césmica, ambiente preparado, adulto preparado e crianca equilibrada),
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especificamente em relagdo ao fornecimento de meios e remoc¢do dos obstaculos para que a
crianca tenha um papel ativo no aprendizado.

E através da observagdo que se rompem barreiras interiores que venham a impedir de
verificar o desenvolvimento da crianca e o adulto é a chave para que esse desenvolvimento

aconteca de forma positiva.

5.2 Unidade de educacao infantil observada

Este trabalho foi realizado em uma escola particular na cidade de Campina Grande —
PB (Paraiba). O ambiente escolar (sala agrupada) tem aproximadamente 66,73 metros
quadrados, com 11 criancas na faixa etaria de 3 a 6 anos. A sala € dividida por areas
(sensorial, vida pratica, linguagem, matematica e conhecimento de mundo) com mesas e
cadeiras feitos de madeira adaptados a altura das criancas. Os materiais estdo divididos por
suas respectivas areas, livres para escolhas. A manipulacdo dos materiais pode ser feita em
cima das mesas ou no chdo, com tapetes, para que os materiais ndo sejam danificados. Os
tapetes ficam préximo da entrada, enrolados em um cesto. Na area de vida pratica tem a
linhal’, em formato eliptico no chéo feita com fita, para que as criancas se movimentem e
facam exercicios neste espaco. Na sala de aula contém dois jarros com plantas, um na estante
de vida prética e 0 outro na area de conhecimento de mundo, para que as criancas tenham o
cuidado de limpéa-las e rega-las diariamente. Na sala, para que os exercicios de vida pratica®®
acontecam, tem uma pia e um armario na altura das criangas para que as mesmas consigam
lavar e secar seus copos e pratos usados na hora do lanche.

A sala tem quatro janelGes ndo alcancgaveis pelas criancas com vista para o outro lado
da escola (Ensino Fundamental Il e Ensino Médio). Perto desses janeldes tém dois aquarios
com peixes, para as criancas cuidarem e observarem. Perto da area de linguagem tem uma
caminha paras as criangas deitarem e descansarem, quando ndo quiserem trabalhar. Na sala
tem, ainda, um banheiro adaptado para as crian¢as com vaso sanitario e pia, e com ganchos
para pendurar seus Kits de higiene (sabonete, pasta, escola de dente, escola de cabelo,
mascaras). A porta de entrada é de vidro para as criancas verem a movimentacdo do lado

externo.

170 exercicio de caminhar sobre a linha oferece a crianca a possibilidade de adquirir equilibrio, de refinar o
movimento coordenado e de melhorar sua postura e seu porte, melhorando, ao mesmo tempo, seu conhecimento
e consciéncia de seus proprios movimentos e de seu corpo.
18 Os exercicios de Vida Pratica sdo essas atividades simples que o adulto faz todos os dias para restaurar e
manter a ordem e as condic¢Ges adequadas em seu ambiente.
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No lado externo, as criangas tem acesso ao galinheiro (um pouco longe da sala
agrupada) e também ao jardim sensorial (mais proximo da sala agrupada) onde tem varias
plantas, hortas, pedras, fonte e areias para as criancas terem contato com a natureza
manipulando e observando esse espago.

A éarea de sensorial é perto da area de vida pratica. E a area mais procurada pelas
criancas no inicio de seus trabalhos assim que chegam na sala, e depois vao se deslocando
para matematica, linguagem e conhecimento de mundo. A area de matematica fica em frente a
porta de entrada, sendo a primeira &rea em que as criangas tem contato ao chegarem na sala.

O espaco da sala é bem planejado e limpo facilitando e incentivando a descoberta de
novos saberes, bem como para atender as necessidades infantis. A sala como um todo é

organizada para que as criangas tenham o estimulo da aprendizagem.

5.3 Registro do diério de observacéo

Durante o presente estudo, foram observadas duas criancas em um contexto de
ambiente preparado. Essas criangas foram escolhidas para colocarem em pratica as atividades
propostas. Nesses momentos, foram observadas suas agdes, bem como a maneira como a guia
mediava essas atividades sem intervir no desenvolvimento natural da crianga. As observacgoes
aconteceram durante 10 dias, sendo 5 dias para cada crianca. Foram observados por um tempo
de 30 minutos em cada dia, totalizando 5 horas de observagdes no més de Junho no ano de
2021. A area de sensorial foi escolhida para a realizacdo das atividades com as duas criancas,
para que novas habilidades fossem trabalhadas. Essa area é voltada para a sensibilidade da
crianca, pelo qual as mesmas absorvem informacdes através do material com os seus sentidos
(visdo, audicdo, tato, olfato e paladar). Para preservar os nomes das criangas no trabalho, elas
serdo chamadas de Pedro e Luisa. A escolha dos solidos geométricos e dos blocos légicos
aconteceram a partir do interesse das criangas pelos materiais, pois como defende Montessori
(1987, p. 33): “devemos procurar observar aquelas minimas manifestacdes, que demostram o
desenvolvimento psiquico da crianga (...)".

Pedro € uma crianca de 4 anos de idade, aluno da escola ja ha dois anos. Antes de
estudar na escola atual, estudava em um bercéario da nossa cidade com o mesmo método.
Assim, ja chegou conhecendo alguns materiais da area sensorial, vida pratica e matematica.
Uma breve descricdo de Pedro é que 0 mesmo apresenta muita inseguranca na manipulacao
dos materiais mesmo alcancando os objetivos de forma individual com a repeticdo, ou de

forma guiada. Embora novos materiais tenham sido apresentados, a crianca sempre escolhe os
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que Ihe é mais familiar. A crianca interessou-se pelos Solidos Geométricos, mas muitas vezes
a busca precisou ser guiada pelo adulto. Ao observar a Guia precisou de um olhar atento nas
necessidades de Pedro. As habilidades inicialmente propostas foram desenvolvidas, mas ainda
precisa avancar no que diz respeito a encoraja-lo diante de novos desafios.

A outra crianga, Luisa, tem de 5 anos de idade. Esse é 0 seu primeiro ano na escola.
Luisa veio de uma escola (tradicional) particular da cidade e com grandes habilidades
desenvolvidas como leitura e escrita, no¢des de adicdo e subtracdo, de cuidados consigo e
com o ambiente. Foi percebido, desde entdo, uma grande intervencdo familiar em seus
estudos, pois sempre falava que 0s pais a ensinavam em casa o0 que ela aprendia também na
escola. Nunca teve contato com o método Montessori antes de chegar na escola atual. Luisa
apresenta tranquilidade e atencdo durante as atividades que realiza. A escolha do material se
deu pela curiosidade da crianga. Algumas habilidades ja desenvolvidas ajudaram a crianca na
construgédo de novas habilidades.

No registro foram observadas e respondidas trés perguntas: O que foi feito pelo
adulto? Como a crianca respondeu a atividade? O que foi preparado para a atividade? A
primeira pergunta consiste em descrever de forma objetiva o que foi feito pelo adulto. A
segunda pergunta abrange em como a crianga reagiu a atividade proposta e a terceira e Gltima
pergunta é a descricdo do ambiente, materiais, local do ambiente escolhido para o trabalho,

etc. O Quadro 1 traz o diario de observacdo de Pedro no dia 1.
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Quadro 1 - Pedro (07/06/2021)

Diério de observacéo - Dia 1

O que foi feito pelo adulto? Como a crianga respondeu a|O que foi preparado
atividade? para a atividade?

Apresentacdo  dos  sdlidos | Pedro manipulou o material | O ambiente de trabalho
geométricos com nomenclatura | sensorialmente de forma livre. | foi a sala de aula. Para
e manipulacdo espontanea. Em seguida, continuou | realizar a atividade
trabalhando na &rea sensorial | com 0S solidos
com as barras vermelhas e |geométricos utilizou o
depois com o cubo do bindmio. | material e um tapete de
trabalho. No momento
da atividade, o espaco
escolhido foi um local
da sala que ndo tem
muito movimento para
evitar que Pedro se
desconcentrasse.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

De acordo com as observacOes realizadas e em conversa com a Guia, Pedro € uma
crianca que possuia, antes do trabalho, habilidades de: explorar, reconhecer e pegar
corretamente diferentes objetos quando solicitado, bem como associar nomes de objetos a
imagens a partir da audicdo, classificar objetos pelas formas, realizar o reconhecimento
estereognostico dos objetos e explorar combinacdes de figuras planas sobrepostas.

A Guia observou o interesse de Pedro nos solidos geométricos que ficam na &rea
sensorial, preparando atividades que desenvolvessem habilidades. O entusiasmo de Pedro
oscilava, por mais que o objetivo do material fosse alcancado ele ndo se desafiava e, por isso,
novas variagdes foram apresentadas, permitindo que o seu desenvolvimento acontecesse, sem
interrupcoes.

A guia convidou Pedro para perto da area de sensorial, longe das outras criangas, para
que ndo houvesse distracdo. A guia pegou um tapete, desenrolou no chdo e sentou ao lado
dominante (direito) de Pedro, no qual ele escreve e tem mais habilidade. Sentado ao lado
direito de Pedro, a guia vai apresentando de um por um os solidos geométricos e falando a sua
nomenclatura. Ao terminar a apresentacdo dos solidos e nomeando-os, a guia deixa Pedro a
vontade para fazer a manipulacdo espontanea do material. Ao terminar, 0 mesmo continuou

trabalhando na area sensorial com as barras vermelhas e depois com o cubo do binémio.
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Todos o0s gestos e movimentos foram feitos de forma tranquila, a voz da Guia sempre

Quadro 2 - Pedro (08/06/2021)

segue o diario de observacao de Pedro no dia 2.

Diéario de observacgédo — Dia 2

O que foi feito pelo adulto?

Como a crianca respondeu a
atividade?

O que foi preparado para
a atividade?

Trabalhou a licdo de trés
tempos,  utilizando  pares
contrastantes para a insercao de
vocabulério.

Ao realizar a atividade, foi
apresentado 8 (oito) sélidos
geométricos e, em seguida,
utilizado pares contrastantes
para a realizacdo da licdo de
trés  tempos. Pedro se
interessou bastante e
respondeu bem a atividade,
em especial, a terceira licdo.
Em seguida, manipulou o0s

O ambiente de trabalho
foi a sala de aula. Para
realizar como coloquei a
atividade com os solidos
geométricos utilizou o
material e um tapete de
trabalho. No momento da
atividade, o  espaco
escolhido foi um local da
sala que ndo tem muito

baixa e calma para que Pedro pudesse compreender o que estava sendo dito. No Quadro 2,

cilindros coloridos | movimento para evitar
empilhando-os. que Pedro se
desconcentrasse.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

A Guia, como parte do trabalho, convidou Pedro para mais uma atividade com o0s
solidos geomeétricos. O local da sala escolhido foi perto da area sensorial, longe de outras
criancas para evitar que Pedro se desconcentrasse respeitando também o trabalho das outras
criancas. Sobre concentracao é relatado que:

Contudo, ha no individuo necessidades intimas, pelas quais, enquanto ele se entrega
a um trabalho misterioso, pede-nos a mais completa soliddo, a separacéo de tudo e
de todos. Ninguém pode nos ajudar a atingir este isolamento intimo que nos torna
acessivel 0 nosso mundo mais oculto, mais profundo, tdo misterioso quanto é rico e
pleno. Se outras pessoas ali se intrometem, interrompem-no, por isto o destroem.
Este recolhi mento, que se consegue liberando-se do mundo exterior, deve emanar

de nossa prépria alma, e aquilo que esta a nossa volta ndo pode influenciar de forma
alguma, a ndo ser atraves da ordem e da paz (MONTESSORI, 1987, p. 49).

No inicio do trabalho algumas criangas se aproximaram para ver o que estava sendo
feito com Pedro. Diante da observacdo, a Guia e Pedro ndo pareceram desconfortaveis com a
presenca das criancas e mantiveram o siléncio no decorrer do trabalho. Foi trabalhado com
Pedro a licdo de trés tempos. Ressalta-se que um dos pontos basicos na abordagem educativa
de Montessori ¢ a “Licdo de trés tempos”, intermediadas de forma individualizada ou em

pequenos grupos, O que corresponde a um processo em que o material é apresentado/
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vivenciado em trés momentos sequenciados: O 1° tempo é a apresentagdo, observacdo e
identificacdo do objeto em estudo; o 22 tempo compreende o reconhecimento ativo e pratico,
ou seja, experiéncias e explora¢des do objeto; o 3° tempo consiste na abstracdo, verbalizacéo
ou apresentacdo do contetdo estudado.

Para a “licdo de trés tempo”, com Pedro, foi utilizado pares contrastantes dos sélidos
geométricos bem diferentes entre si, no total de 8 solidos (esfera, cilindro, paralelepipedo,
cubo, cone, o prisma de base triangular, o prisma de base triangular e piramide de base
quadrada) para a insercdo de vocabulario. Pedro demonstrou muito interesse na “licdo de trés
tempos” e repetiu a 3° licdo algumas vezes de forma livre e socializou o seu trabalho com as
outras criangas gque estavam ao seu lado. A Guia ficou observando a socializacdo de Pedro
com as outras criancas que, na explicacao sobre os solidos, chegou a repetir o que a Guia fez
com ele. Ao terminar o seu trabalho com os sélidos, Pedro guardou o material na caixa,
colocou-a no seu respectivo lugar na estante, ficou por um tempo parado observando os
amigos e, em seguida, escolheu outro material da area de sensorial (cilindros coloridos) para

trambalhar, empilhando-os. O Quadro 3 traz o diario de observacao de Pedro no dia 3.

Quadro 3 - Pedro (09/06/2021)

Diario de observagdo — dia 3

O que foi feito pelo adulto?

Como a crianga respondeu a
atividade?

O que foi preparado para a
atividade?

Foi pedido que Pedro procurasse
objetos no ambiente na forma de
quatro  s@lidos  geométricos
(esfera, cilindro, paralelepipedo
e cubo). Em seguida, utilizando
mais quatro solidos (prisma de
base triangular, cone, piramide
de base quadrada e ovdide), foi
solicitado que ele lembrasse de
coisas do ambiente externo com
estes formatos.

Na primeira atividade de
pareamento, Pedro pareou a
esfera com o globo terrestre,
se deslocando para a area de
conhecimento de mundo.
Posteriormente, retornando a
atividade, foi até a 4érea
sensorial e pegou o cilindro
dos encaixes solidos para
relacionar com o cilindro dos
solidos  geométricos. O
paralelepipedo foi
relacionado com uma peca da
escada marrom e o0 cubo

associado a um componente
da torre rosa, ainda em
sensorial.

A relacdo com 0 ambiente
externo se deu de forma
descontraida: o cone foi
relacionado com "chapéu de

O ambiente de trabalho
foi a sala de aula. Para
realizar a atividade com
0s soélidos geométricos,
utilizou o material e um
tapete de trabalho maior
para 0 pareamento com 0
real. No momento da
atividade, 0  espaco
escolhido foi um local da
sala que ndo tem muito
movimento para evitar

que Pedro se
desconcentrasse. A
crianca ainda se deslocou
para outras &reas no

momento da associacao.
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festa”, o prisma de base
triangular com “o telhado de
uma casa”, o ovoide a um
“ovo de pascoa" e a pirdmide
de base quadrada a uma
“lembrancinha de festa”. Em
seguida, na area de
matematica, utilizou
“trocando 10”.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Pedro, ao chegar na sala, ficou observando as criangas trabalharem por um tempo. A
Guia chegou perto do mesmo convidando-o para pegar um tapete maior do que usado nos dias
anteriores para trabalhar com os solidos geométricos fazendo pareamento com o real.
Novamente, o espaco escolhido foi um local da sala que ndo tem muito movimento para evitar
que Pedro se desconcentrasse. Inicialmente, sentada ao lado dominante de Pedro, foi pedido
gue 0 mesmo procurasse, no ambiente, objetos na forma de quatro sélidos geométricos
(esfera, cilindro, paralelepipedo e cubo). Pedro, com muita empolgacdo e de forma direta ao
olhar a Guia segurar a esfera repetindo a nomenclatura do mesmo, se deslocou para a area de
conhecimento de mundo pareando-o com o globo terrestre. Em seguida, olhando a Guia
segurar o cilindro, foi até a area sensorial e relacionou com o cilindro dos encaixes s6lidos.
Posteriormente, o paralelepipedo foi relacionado, ainda na area de sensorial, com a peca da
escada marrom e, por ultimo, o cubo foi relacionado com uma peca da torre rosa, também na
area sensorial. Pedro, pela observacédo, estava muito empolgado com o pareamento e a Guia
demonstrando um olhar de atencéo e observacdo em cada objeto pareado.

A Guia pediu para que Pedro fizesse relagdo externa com os sélidos geométricos, e 0
momento se deu de forma descontraida. Pedro respondeu o pareamento de forma correta,
demorando alguns segundos para pensar nos objetos. A Guia respeitou 0 momento de Pedro
sem interferir ou apressa-lo para as repostas. O cone foi relacionado com um “chapéu de
festa”, o prisma de base triangular com “o telhado de uma casa”, o ovoide com o “ovo da
pascoa” e a piramide de base quadrada com uma “lembrancinha de festa”. Montessori (1966,
p. 47) diz que: “todo processo de aprendizagem da crianca € baseado na estrutura do
conhecimento, experiéncia e habilidade, estrutura essa que se adquire da propria vida.” E foi
exatamente isso que a Guia proporcionou para Pedro. O Quadro 4 traz o diario de observacao

de Pedro no dia 4.



Quadro 4 - Pedro (10/06/2021)

Diario de observagéo — dia 4

O que foi feito pelo adulto?

Como a crianga respondeu a
atividade?

O que foi preparado para a
atividade?

Reconhecimento

A crianga iniciou a atividade

O ambiente de trabalho foi
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estereognaostico. com os olhos vendados.|a sala de aula. Para

Escolhendo de forma | realizar a atividade com os
0] adulto prop6s 0 | espontéanea, reconheceu todos | sélidos geomeétricos,
reconhecimento dos sélidos com|os solidos e utilizou a|utilizamos o material, um

0s olhos vendados. nomenclatura adequada. tapete de trabalho e uma
venda para os olhos. No
momento da atividade, o
espaco escolhido foi um

local da sala que ndo tem

muito movimento para
evitar que Pedro se
desconcentrasse.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

O ambiente de trabalho para este dia foi novamente a sala de aula em um lugar que
evitasse que Pedro se desconcentrasse. Para a realizacdo do trabalho foi utilizado o material
(s6lidos geométricos), um tapete e uma venda para os olhos, pois o trabalho foi voltado para
um reconhecimento estereognostico. A Guia propds o reconhecimento dos sélidos com 0s
olhos vedados. Quando falo em propds é realmente um convite que a Guia fez para a crianca,
e ela tem a livre escolha de aceitar ou ndo. Na educacéo tradicional observamos que a crianga
é forcada a fazer algo que ndo querem pelo professor.

A crianga é forcada a aprender, sem se interessar pelo que aprende. Seria como
forcar a comer uma pessoa sem fome. Ela deve se sentir como alguém condenado a
trabalhos forcados. E o professor a incita ao trabalho, usando de ameacas ou
promessas. Tudo isto da origem a uma grande aversao ao trabalho, logo no despertar
da vida do homem. Esta aversdo é fomentada pelo sistema. Eu sei que ndo ¢ fécil

solucionar este problema. Mas ele sera crianga por toda sua vida (MONTESSORI,
1966, p. 49).

Pedro aceitou a proposta da Guia e iniciou o trabalho com os olhos vendados. A Guia
explicou para Pedro que o mesmo, de forma livre, pegaria um solido e com o toque e o sentir
do material falaria a nomenclatura do objeto. Pedro foi pegando de forma tranquila cada
solido e sentindo em suas mdos qual seria, falando depois de alguns segundos as
Todos os solidos foram

nomenclaturas corretas. reconhecidos por Pedro com as

nomenclaturas adequadas. O Quadro 5 traz o diério de observacéo a crianca no dia 5.



Quadro 5 - Pedro (11/06/2021)

Diério de observagdo — dia 5

O que foi feito pelo adulto?

Como a crianga respondeu a
atividade?

O que foi preparado para a
atividade?

Cartdo de projecao dos sélidos.

Dispondo os soélidos sobre o
tapete e apresentando os cartdes,
0 adulto procurou o soélido que
representa a figura delineada.

A crianga continuou a
atividade e encontrou sélidos
de base comum. Enquanto
manipulava, observando o0s
cartbes, Pedro afirmou que

O ambiente de trabalho foi
a sala de aula. Para realizar
a atividade com os solidos
geométricos, utilizou o
material, um tapete de
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trabalho e os cartbes de
projecdo dos solidos. No
momento da atividade, o
espaco escolhido foi um
local da sala que ndo tem

Apresentando  outro  cartdo,
permitiu  que a  criangca
continuasse sozinha.

“dois quadrados sdo iguais a
um retangulo, a lateral do
prisma também é um
retangulo, mas a sua base é
um tridngulo. A base da

piramide é igual a base do|muito movimento para
cubo. Nao tem cartdo para o |evitar que Pedro se
ovoide. O cone, o ovOide, o |desconcentrasse.

cilindro e a esfera rolam.”

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

No ultimo dia de trabalho com os solidos geométricos, a Guia convidou Pedro para
trabalhar com os cartdes de projecdo dos solidos'®. Para que o trabalho acontecesse sem
desconcentrar, foi escolhido um local dentro da sala de aula perto da area de vida pratica. Para
que a atividade acontecesse foi utilizado o os solidos geométricos, um tapete e os cartbes de
projecdo. A Guia disp6s os sélidos sobre o tapete e apresentou os cartbes de projecdo em
seguida. Para a apresentacdo a Guia escolheu um cartdo mostrando para Pedro de forma calma
e devagar em seus gestos, a procurou i sélido que representa a figura delineada colocando-a
em cima do cartdo de projecdo. A Guia apresentou mais um cartdo junto com seu respectivo
solido delineado e, observando que Pedro tinha compreendido o objetivo do trabalho,
permitiu que 0 mesmo continuasse sozinho com os outros cartdes. Pedro encontrou os solidos
de base comum e enquanto manipulava o material olhou para a Guia e afirmou que “dois
quadrados sdo iguais a um retangulo, a lateral do prisma também é um retangulo, mas a sua
base é um tridngulo. Em seguida, depois de alguns minutos observando os cartdes e 0s
solidos, afirmou mais uma vez: a base da piramide é igual a base do cubo. Néo tem cartéo

para 0 ovlide. O cone, 0 ovdide, o cilindro e a esfera rolam.” A Guia estava satisfeita com

19 O material é usado para relacionar os Sdlidos Geométricos Tridimensionais as suas figuras planas
bidimensionais correspondentes.
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seu trabalho diante das conquistas de Pedro e a crianga respondeu bem as habilidades
trabalhadas com o material.

Maria Montessori fala da libertacdo que precisamos ter em nds mesmos, para
compreender a crianga que esta a nossa frente. “E necessario que o adulto encontre em si
mesmo o erro ainda ignorado que o impede de ver a crianga. Se essa preparac¢ao néo for feita e
se ndo forem tomadas as atitudes adequadas a tal preparacdo, ndo se pode ir além.”
(MONTESSORI, 2019, p. 25).

O Quadro 6 traz os dados no diario de observagdo da crianga Luisa no dia 1.

Quadro 6 - Luiza (14/06/2021)

Diario de observacdo —dia 1

O que foi feito pelo adulto? | Como a crianca respondeu | O que foi preparado para
a atividade? a atividade?

Apresentacdo  dos  blocos | Luisa realizou a atividade | O ambiente de trabalho
I6gicos para manipulagdo|com alegria, usando o|foi a sala de aula. Para
espontanea. material para criar | realizar a atividade com
diversas  figuras. Emj|os blocos I6gicos,
sequida, utilizou o cubo |utilizamos o material e
do trinbmio ainda na area|um tapete de trabalho
sensorial. grande. No momento da
atividade, o  espaco
escolhido foi um local da
sala que ndo tem muito
movimento para evitar
que Luisa se
desconcentrasse.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Luisa € uma crianca que tem bem desenvolvida as habilidades nas areas de linguagem,
matematica, cuidados individuais e com o espaco escolar. Antes do trabalho com os blocos
l6gicos a crianca possuia habilidades como: Explorar diferentes objetos; relacionar objetos
com as cores primarias; reconhecer diferentes objetos e pega-los quando solicitada; explorar e
reconhecer as figuras geométricas (retangulo, triangulo, circulo e quadrado) usando o sentido
visual e tatil.

Com a observagdo da Guia, Luisa mostrava uma disposi¢do para novos aprendizados.

A Guia, com seu olhar de observadora, compreendeu as necessidades de Pedro e Luisa,
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através dos gestos e movimentos, e 0 que precisavam avancar diante dos materiais. O seu
olhar e cuidado foi extremamente importante nas conquistas de novas habilidades.
Ap6s haver alcancado as habilidades, originarias, o adulto pode aperfeicoa-las por
meio de exercicios e treinamentos. Pode, por exemplo, aprender a dancar, nadar,
fazer acrobacias. Mas para isto, necessita de um guia ou professor, que o ensine a
fazer tais coisas, passo a passo. Devemos lembrar que tais atividades nada mais sdo
gue um aperfeicoamento das conquistas realizadas pela crianga nesse setor,

conquistas estas que surgiram espontaneamente, ndo exigindo esforco algum
(MONTESSORI, 1966, p. 44).

A Guia, inicialmente, convidou Luisa para trabalhar com os blocos légicos e, para
isso. pediu que a mesma pegasse dois tapetes de trabalho grandes e o material. No momento
da atividade foi escolhido um lugar que evitasse que Luisa se desconcentrasse. Os blocos
I6gicos é um material que tem trés cores (azul, amarelo e vermelho), com formas diferentes
(circulo, quadrado, triangulo e retangulo) com tamanhos diferentes (pequeno e grande) e com
espessuras distintas (grosso e fino).

Para iniciar o trabalho, a Guia sentou ao lado dominante da crianca apresentando o
material e convidando a mesma para manipular os blocos de forma espontanea. Diante da
observacdo, Luisa realizou a atividade com grande entusiasmo e usou 0 material para criar
diversas figuras, depois verbalizou para a Guia o que tinha feito. Segundo Montessori (1966,
p. 45): "enquanto a crianca estd em seu periodo sensitivo, ela possui um grande entusiasmo,
uma enorme disposicdo para a atividade". A visdo da Guia foi importante para colocar em
pratica o que ela ja sabia e proporcionando para a mesma novas conquista e saberes.

Duas criangas se aproximaram para olhar o que Luisa estava fazendo e foram
convidadas pela Guia para sentarem ao lado de Luisa. Ao terminar o trabalho com a
manipulacio espontanea Luisa utilizou o cubo do trindmio® ainda na &area de sensorial. O

Quadro 7 traz os dados no diario de observacao de Luisa no dia 2.

20 O Cubo do Trindmio é a representacdo concreta da formula algébrica (a+b+c)3. Os Cubos e prismas
representam os fatores da equacdo. A crianga explora 0 Cubo do Trindmio como uma atividade sensorial visual
de discriminacédo de cor e forma.
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Quadro 7 - Luisa (15/06/2021)

Diério de Observagédo — Dia 2

O que foi feito pelo adulto?

Como a crianga respondeu a
atividade?

O que foi preparado para a
atividade?

conjuntos havia diferencas
como espessura e tamanho.
Em seguida, Ester dirigiu-se a
area de vida prética e verteu

Foi solicitado que Luisa|Inicialmente, a  crianga| O ambiente de trabalho foi a
utilizasse 0 material | classificou os blocos légicos |sala de aula. Para realizar a
classificando-o em conjuntos|por cor. Posteriormente, | atividade com o0s blocos
para sondagem. percebeu que dentro dos|ldgicos, utilizamos o material

e dois tapetes de trabalho
grandes. No momento da
atividade, o espaco escolhido
foi um local da sala que nédo

liquidos. tem muito movimento para
evitar que  Luisa  se
desconcentrasse.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Para realizar mais um dia de trabalho, foi solicitado pela Guia que Luisa pegasse dois
tapetes grandes de trabalho e o material, que seria os blocos légicos. O lugar da sala foi
escolhido sem movimentos para evitar que Luisa se desconcentrasse. Foi solicitado, também,
que Luisa utilizasse o material classificando-0 em conjuntos para que acontecesse uma
sondagem. A Guia, sentada ao lado dominante da crianca, observou 0s movimentos e gestos
de Luisa classificando os mesmos. Luisa classificou inicialmente os blocos por cor, separando
todos os amarelos, todos os vermelhos e por ultimos todos 0s azuis.

Posteriormente, ao terminar a classificagdo por cor, percebeu que que dentro dos
conjuntos havia diferencas como tamanho e espessura chamando atencdo da Guia para a sua
“descoberta”.

Ao terminar a atividade, Luisa se dirigiu a &rea de vida prética e escolheu o exercicio

de verter liquidos®:. No Quadro 8 é apresentado o diario de observacéo de Luisa no dia 3.

21 O objetivo desta atividade é que a crianca aperfeicoe suas habilidades de concentragdo, coordenagdo motora
fina e ordem. Como consequéncia ganham habilidade para conseguir versar suco no copo



Quadro 8 - Luisa (16/06/2021)

Diério de Observagédo — Dia 3

O que foi feito pelo adulto?

Como a crianga respondeu a
atividade?

O que foi preparado para a
atividade?

Apresentacdo de cartBes de
atributo com imagens das
formas geométricas planas,
espessura, tamanho e cores.

Luisa agrupou os de cor
vermelha, depois os de cor
vermelha e quadrados. Em
seguida, de espessura grossa,
restringindo o ndmero de
elementos do agrupamento.
Posteriormente, utilizou outros
cartbes como:  "retangulo,
pequeno, grosso, azul". Logo
apods, convidou 0s amigos para
a éarea de linguagem e
utilizaram o “Cartdes de trés
partes.”.

O ambiente de trabalho foi a
sala de aula. Para realizar a
atividade com os blocos
l6gicos utilizamos 0
material, dois tapetes de
trabalho grandes e cartdes
de atributos. No momento
da atividade, o0 espago
escolhido foi um local da
sala que ndo tem muito
movimento para evitar que
Luisa se desconcentrasse.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.
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O ambiente de trabalho para o terceiro dia foi a sala de aula. Foi utilizado para a

realizacdo da atividade o material blocos logicos, dois tapetes grandes e os cartdes de atributo.

A crianca se locomoveu para um lugar tranquilo sem movimentos para evitar distragao.

A Guia apresentou, primeiramente, os cartdes de atributo que neles contem imagens

das formas geométricas planas, espessura, tamanho e cores. Os cartBes indicam 0 que a

crianca precisa pegar e selecionar com os blocos logicos. Luisa comegou agrupando os de cor

vermelha, depois os de cor vermelha e quadrados, em seguida, 0s de espessura grossa,

restringindo o numero de elementos do agrupamento. Sobre repeticdo, diz-se que:

Para repetir, requer-se antes saber; mas € na repeti¢do e ndo no fato de aprender que
consiste no exercicio que desenvolve a vida. Quando a crianca atinge este estado,
guando repete um exercicio, encontra-se no caminho do desenvolvimento de sua
vida, e, exteriormente, manifesta-se um ser (MONTESSORI, 2017, p. 308).

Apos terminar o trabalho e seu ciclo de repeti¢cBes Luisa se locomoveu para area de

linguagem e escolheu a atividade voltada para introducdo de vocabulario com os “cartdes de

trés partes”??, com temas (animais e objetos), fazendo os pareamentos e a leitura desses

cartdes. No Quadro 9 é apresentado o diario de observacdo de Luisa no dia 4.

22 Os cartbes de trés partes Montessori € um dos materiais mais importantes da area de linguagem. Como o
préprio nome indica, esse material Montessori estd composto de trés partes. Um cartdo contém a imagem e 0

nome do objeto, animal ou elemento. O segundo cartdo contém a imagem e o terceiro, apenas contém o nome.
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Quadro 9 - Luisa (17/06/2021)

Diario de observagéo — dia 4

O que foi feito pelo adulto? | Como a crianca respondeu & | O que foi preparado para a
atividade? atividade?

Ndo foi feita nenhuma|Ester comegou o dia com |Luisa escolheu um espaco
apresentacao. atividades de matematica|que permitisse o trabalho
“trocando 10” e, em seguida, | “trocando 10” e os blocos
manipulou os blocos l6gicos | I6gicos.

retomando 0s conceitos das
aulas  anteriores.  Depois,
realizou algumas atividades de
vida pratica.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

Ao chegar na escola, Luisa escolheu um local de trabalho e convidou uma colega para
trabalhar com o material dourado da area de matematica, o “trocando 107, que € uma
atividade no qual a crianga troca 10 unidades por uma dezena. Luisa sentou em uma mesa
junto com sua amiga e organizam o material para comecarem a atividade. As unidades ficam
dentro de uma caixinha e as criangas uma de cada vez vai pegando um punhado de unidades
com a mao e, em seguida, coloca ha mesa contando as unidades que vieram no seu punhado.
Ao contar e so tiver 8 unidades, ndo troca pela dezena pois a crianga ndo conseguiu pegar 10
no punhado com a médozinha. Espera-se que ela compreenda que na sua préxima vez tera que
pegar sO 2 unidades no punhado para trocar as 10 unidades por uma dezena. As criangas
passaram um bom tempo trabalhando com esse material.

Ao terminar, Luisa pediu para trabalhar com os blocos I6gicos retomando os conceitos
das aulas anteriores em suas a¢Ges com o mesmo. Trabalhou no chdo com os tapetes de
trabalho. A Guia respeitou o seu pedido e ndo apresentou nenhuma atividade voltada para
conquista de habilidades.

Respeitar a crianca na necessidade de trabalhar com material livre € imprescindivel e a
Guia observou e respeitou esse comportamento. Destaca-se sobre a liberdade que:

A importancia da liberdade é o desenvolvimento do individuo; a importancia da
disciplina é trazer beneficios ao individuo e a sociedade. Do mesmo modo que o
trabalho anda junto com o descanso, podemos também conciliar liberdade e

disciplina, individuo e sociedade. Os contrastes entre esses fatores sdo acentua dos
pelo progresso (MONTESSORI, 1966, p. 91).



61

Luisa, ao terminar a atividade com os blocos l6gicos de forma livre, realizou algumas

atividades na area de vida pratica. O Quadro 10 é apresentado o diario de observacéo de Luisa

no dia 5.
Quadro 10 - Luisa (18/06/2021)

Diario de observacgado — dia 5

O que foi feito pelo adulto?

Como a crianga respondeu a
atividade?

O que foi preparado para a
atividade?

Percepcdo de formas, cores e
tamanhos

O adulto utilizou cartdo grande
com atributos fixos que exigem
da crianca maior grau de
concentracao, pois necessita de
uma leitura de grafico para que
a atividade seja desenvolvida
de acordo com o que se propde.

A partir de um ponto
especifico, a crianca “leu” no
cartdo qual a peca precisava
ser encontrada e o local que
deveria posiciona-la. Assim,
foi desenvolvendo a atividade
com concentracdo e felicidade
sempre que encontrava a pega
com determinados atributos.

O ambiente de trabalho foi
a sala de aula. Para realizar
a atividade com os blocos
I6gicos, utilizamos o
material, tapete de trabalho
e cartio grande com
atributos fixos. No
momento da atividade, o
espaco escolhido foi um
local da sala que ndo tem
muito  movimento  para
evitar que a aluna se
desconcentrasse.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2021.

No quinto e ultimo dia,

atividade com os blocos l6gicos.

a sala de aula foi o ambiente escolhido para realizar a

Utilizou o material, um tapete de trabalho e cartdo grande

com atributos fixo. Foi escolhido um espago sem movimentages para que a crianga nao se

desconcentrasse.

A Guia trabalhou com Luisa a percepcdo de formas, cores e tamanhos e a mesma

utilizou esses cartdes com atributos fixos para a crianga ter um grdo maior de concentragéo,

pois precisava de uma leitura minuciosa do grafico para que a atividade fosse desenvolvida de

acordo com o proposto. Luisa “leu”, de forma visual no cartdo, qual a peca precisava ser

encontrada e o local para posiciona-la. Luisa demostrou uma concentracdo muito grande e

uma felicidade ao encontrar as pecas com o0s determinados atributos. A Guia manteve-se

paciente e calma diante da concentracdo de Luisa, sem interferir ou induzi-la a encontrar a

peca determinada pelo cartdo.

Cada nova descoberta, cada conquista é para a crianga um motivo de grande alegria.
Estas conquistas, embora possam parecer sem grande importancia, dao-lhe um
sentimento de liberdade e poder. Ao completar um ciclo de trabalho, a crianca se
sente feliz e esta alegria a leva a se empenhar em novas atividades e descobertas. E
desta maneira que se da o processo de autoconstrucao.
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A Guia Montessoriana teve um grande papel em proporcionar para Luisa, conquistas

que levaram alegria e entusiasmos para os seus trabalhos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste trabalho foi verificar como a filosofia Montessoriana revela-se na
préatica do adulto preparado, na relagdo com o ambiente e a crianga. Diante do diario de
observagdo, observa-se que as criancas (Pedro e Luisa) tiveram grandes experiéncias com
esses materiais respondendo bem aos estimulos da educadora Montessoriana. Como ja
abordado, a guia tem um grande papel na organizacdo do ambiente para que a crianga consiga
se relacionar de forma tranquila, sem impedimentos.

Com base na problematica levantada pelo presente trabalho, conclui-se que a
professora/guia conduz a sua pratica pedagogica, conforme defende Montessori, em que
realizou uma observacdo atenta e constante as criancas, 0 que a levou a enxergar 0S Seus
jeitos, suas expressdes, suas habilidades, bem como a fase (periodos sensiveis) em que elas se
encontram. O papel do educador montessoriano no processo de ensino-aprendizagem é muito
importante, pois ele estimula e guia o trabalho da crianga sem interferir.

Conclui-se que Pedro conseguiu conquistar as habilidades do trabalho com os solidos
geométricos reconhecendo e nomeando as formas a partir do sentido visual. Trabalhando com
os soOlidos geométricos reconhecendo e nomeando as formas a partir do sentido
estereognostico, ele relaciona os soélidos geométricos com sua correspondéncia em duas
dimensbes e categoriza os solidos geométricos em varios conjuntos com determinadas
caracteristicas similares.

Ja Luisa, conquistou habilidades com os blocos l6gicos: classifica objetos por forma,
classifica objetos por cor, explora triangulos, circulo e quadrado usando o sentido
estereognostico, explora circulos de diferentes tamanhos usando o sentido estereognostico e
explora combinacdes de figuras planas sobrepostas.

Ressalta-se que o0 objetivo do trabalho foi alcangado e proporcionou grandes reflexdes
acerca do papel desenvolvido por uma futura Guia Montessoriana. Os ensinamentos de Maria
Montessori sdo considerados tocantes e fazem o autor refletir sobre o lugar enquanto adultos
preparados. Quando Maria Montessori diz: “devemos ajudar a crianga a agir por si mesma, a
pensar por si mesma, a querer por si mesma” ¢ preciso primeiramente refletirmos engquanto
adultos o nosso olhar para a crianga, verificando se a ajudamos a agir por si mesma. Sera que
contribuimos para que ela possa pensar por si mesma? E a desenvolver a tomada de decisao,
escolhas e vontades por si mesma? Portanto, se faz a analise de que para olharmos a crianga

como um ser liberto é preciso olharmos para nés, para as nossas dores, medos, insegurancas,
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etc. Tudo aquilo que nos fecha e impede de sermos adultos melhores e observadores no
processo de autonomia das criangas.

E responsabilidade dos adultos ajudarem a crianca a agir por si mesma, a compreender
suas emocdes e sentimentos, e que sdo responsaveis por suas agdes, como também decidir por
si mesma, fazendo com que sigam as suas vontades e percepgOes ao seu redor. O mundo se
encarrega de estimular a crianca e se torna preciso dar essa liberdade para que se sintam
confiantes em suas descobertas, mas sempre dando liberdade com responsabilidade. Deve-se
observar as criangas dentro de suas necessidades de desenvolvimento, como dizia Maria
Montessori “siga a crianga”, e através dessa frase pode-se buscar o autoconhecimento para
compreender 0s sentimentos pessoais e superar algumas barreiras que podem impedir de ver a
crianca como realmente deve ser vista, sendo capaz de realizar todas as atividades propostas
de forma significativa e capaz.

O adulto tem uma grande importancia na vida das criancas, e para libertad-las dos
impedimentos pessoais é preciso a autolibertacdo interiormente. Se passa para as criancas
dores, medos e sofrimentos que aconteceram em determinadas situacdes ao longo da infancia
pessoal, que podem travar o comportamento do adulto ao ver a crianga como ela realmente ¢,
s8o erros que se pode carregar e martirizar provocando sempre sofrimento. Quando crianga, se
aprende a se calar, afirmando um sentimento de inferioridade em relagdo ao adulto, o grito
assustador que nos trava e assim por diante transmitindo de uma forma indireta e até mesmo
direta para as criangas.

Diante desse ciclo que se repete entre opressores e oprimidos, € necessario a
autoavaliacdo, diante dos comportamentos e necessidades diarias, meditando sobre as acdes
cotidianas, transformando-nos interiormente.

E de fundamental importancia guiar as criancas em suas necessidades e observar o que
elas precisam para leva-las a essas conquistas naturais, jamais limitando-as ao nosso orgulho e
impedindo a sua liberdade. Se pode pensar, muitas vezes, que ndo vai conseguir chegar a
tamanhas conquistas para ajudar a crianga, mas € preciso reconhecer as falhas e limitagcdes do
ser humano, e a fase de adultos em preparacdo, analisando os processos. E preciso sempre
colher e se autoavaliar em nossas acgdes, ndo sé em relacdo a crianga, mas em tudo que faz
parte da nossa vida. E preciso autoconhecimento para se libertar do lugar que aprendemos
a ser, para o lugar que devemos ser na vida das criancas. O adulto precisa compreender o
seu papel de guia, jamais intervindo em situacdes que ela consiga se sair bem respeitando
0S processos e conquistas. E preciso esta sempre passivo, sem tomar o lugar da crianca

respeitando-a por inteiro.
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E ajudando a crianca que se espera construir uma humanidade melhor. Olhando
sempre para n6s com olhos de resiliéncia diante do que vivenciar, se preparando engquanto

adultos. E um dever para conosco e com nossas criancas.
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