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RESUMO

Apresenta-se, neste trabalho de conclusdo de curso, um relato de experiéncia
relacionado a experiéncia no Programa Residéncia Pedagégica (CAPES), no
subprojeto de Pedagogia/Alfabetizacdo da Universidade Estadual da Paraiba
(Campus | — Campina Grande-PB). A experiéncia relatada foi realizada de forma
remota em uma escola municipal de Campina Grande-PB, em uma turma de
primeiro ano do ensino fundamental das séries iniciais, com alunos em processo de
alfabetizacédo. Devido a pandemia do novo Corona Virus, as escolas suspenderam
as aulas presenciais e continuaram o ensino de forma remota. Dessa forma, 0s
professores tiveram que elaborar novas estratégias de ensino para se adaptar a
essa nova realidade, tanto da pandemia quanto do ensino remoto. Diante disso, as
residentes também passaram a atuar na escola de forma virtual, supervisionadas
pela docente orientadora e acompanhadas pela professora preceptora da escola-
campo. Para dar subsidio ao relato da experiéncia, foi realizado um estudo
bibliografico relacionado ao processo de alfabetizacdo de criancas, articulando os
referenciais entre a teoria e a pratica. H4 que se destacar que a participacdo no
Programa Residéncia Pedagdgica, no subprojeto Pedagogia/Alfabetizacéo contribuiu
de forma significativa para o aperfeicoamento da pratica docente dos residentes e,
igualmente, para o processo de alfabetizacdo das criancas, que apresentaram

resultados satisfatorios apos as intervencdes das residentes.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Formacdo de professores. Residénciapedagdgica.

Praticadocente.



ABSTRACT

This course conclusion work presents an experience report related to the experience
in the Pedagogical Residency Program (CAPES), in the Pedagogy/Literacy
subproject of the State University of Paraiba (Campus | — Campina Grande-PB). The
reported experience was carried out remotely in a municipal school in Campina
Grande-PB, in a first-year class of elementary school in the initial series, with
students in the literacy process. Due to the new Corona Virus pandemic, schools
suspended face-to-face classes and continued teaching remotely. In this way,
teachers had to devise new teaching strategies to adapt to this new reality, both of
the pandemic and remote teaching. In view of this, the residents also started to work
in the school in a virtual way, supervised by the guiding teacher and accompanied by
the preceptor teacher at the school-camp. To support the experience report, a
bibliographic study was carried out related to the children's literacy process,
articulating the references between theory and practice. It should be noted that the
participation in the Pedagogical Residence Program, in the Pedagogy/Literacy
subproject contributed significantly to the improvement of the residents' teaching
practice and, equally, to the children's literacy process, which showed satisfactory

results after the residents' interventions.

Keywords: Literacy. Teacher training. Pedagogical Residence Program. Teaching

practice.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho objetiva relatar a experiéncia vivenciada no Programa
Residéncia Pedagogica (CAPES), no subprojeto de Pedagogia/Alfabetizacdo da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Campus | (Campina Grande — PB). O
Programa, em linhas gerais permite aos licenciandos/residentes a imerséo na escola
de educacdo basica (escola-campo), contemplando as atividades de atuacdo em
sala de aula pela regéncia, promovendo assim, uma articulagdo entre teoria e pratica
docente. O Programa Residéncia Pedagogica integra a Politica Nacional de
Formacdo de Professores. Tem como principio basico a percepcdo de que a
formacéo de professores deve garantir competéncias e habilidades que permitam ao
licenciando realizar um ensino de qualidade nas escolas.

A experiéncia, apresentada neste trabalho, foi realizada em uma escola
municipal de Campina Grande — PB, em uma turma de primeiro ano do ensino
fundamental das séries iniciais, ocorrida em contexto remoto, devido a pandemia do
novo Corona Virus SARS-COV-2. Neste contexto, a atuacdo docente precisou ser
adaptada para a modalidade do ensino remoto, assim como também a atuacdo das
residentes na escola que, acompanhadas, pela professora preceptora e orientadas
pela docente orientadora, estdo aperfeicoando suas praticas para que possam
contribuir no processo de alfabetizacdo dessas criancas.

A alfabetizacdo de criancas ndo é um processo simples, demanda um
extenso trabalho do profissional docente, que para tanto, deve utilizar boas
metodologias de ensino. Para a autora Magda Soares (2003), o acesso ao mundo
da escrita se faz basicamente por duas vias: uma através do aprendizado de uma
“técnica”. Segundo ela, a escrita € uma técnica, pois aprender a ler e escrever
envolve relacionar sons com letras, fonemas com grafemas, codificar ou decodificar.
A outra via consiste em desenvolver as praticas de uso dessa técnica. Aprender o
cbdigo e aprender a usa-lo nas praticas sociais constituem dois processos € um nao
acontece antes do outro, as duas aprendizagens se fazem ao mesmo tempo, uma
nao € pré-requisito da outra.

Para Ferreiro e Teberosky (1979), as criangas passam a formular hipoteses

préprias durante o processo de leitura e escrita. Dessa forma, mesmo sem saber ler
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e escrever convencionalmente os alunos constroem suas proprias ideias sobre a
escrita, atribuindo-lhes significado. Essas hipoteses seguem uma ordem de evolucao
gue se inicia na hipotese pré-sildbica, quando as criancas ainda nao fazem relacao
da escrita com o significado das palavras. Em seguida, construindo hipéteses, as
criancas passam a relacionar os simbolos graficos as silabas orais, passando assim
para a hipotese sildbica. Ao compreender os fonemas da lingua, as letras como
unidades menores que as silabas, as criancas chegam a hipotese alfabética. Nesse
nivel jA se compreende os principios que constituem a escrita alfabética.

Para que os alunos possam evoluir nesses niveis de aquisicao da leitura e
escrita é necessario que o0 professor o0 instigue a participar de situacfes
desafiadoras, a fim de que refltam sobre a lingua escrita. Nesse processo é
importante que os alunos estejam em contato com diferentes géneros como
poemas, contos, bilhetes, entre outros tantos textos reais, com significado e que
podem levar as criangcas a aprenderem muito sobre a escrita. Na experiéncia aqui
relatada, mesmo de forma virtual, tivemos a oportunidade de levar para as criancas
atividades diferenciadas utilizando diferentes géneros textuais.

Este trabalho de conclusdo de curso apresenta, apds a introducdo, um
capitulo com o referencial tedrico sobre a formacédo de professores e 0s processos
de alfabetizacéo e letramento; a abordagem metodolégica utilizada na pesquisa esta

apresentada no segundo capitulo.
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2 A FORMACAO DO PROFESSOR ALFABETIZADOR: TEORIA E
PROCESSOS

Neste capitulo apresenta-se o referencial teérico relacionado a tematica do
trabalho, a saber, a formacdo de professores. Destacam-se o0s estudos
desenvolvidos por Imbern6on (2011), Tardif (2008), e Gatti (1997), para a
compreensao do processo de formacéo de professores, com énfase no processo de
alfabetizacéo.

A formacdao inicial de professores reflete diretamente nas primeiras atuagdes
praticas da profissdo, por conseguinte, uma vez que a sociedade passa por
transformacgbes sociais, 0 mesmo ocorre com o trabalho docente, jA& que sua acao
acontece em beneficio da sociedade. Segundo Imbernon (2011), a profissao
docente ndo deve mais se basear em simples transmissdo de conhecimentos
académicos. Para ele, assim como os seres humanos, a profissédo docente também
podera se tornar mais complexa e essa evolucédo ndo pode ser evitada. No entanto,
faz-se necessario compreender esta concepcéo, diante da formacéo de professores,
uma vez que esta € excessivamente teorica e fragmentada.

O processo formativo torna-se cada vez mais falho diante da segmentacao
dos saberes adquiridos. Tardif (2008) aponta que varios principios teoricos
abordados na formacdo docente podem ter sido desenvolvidos sem relacdo com a
acao docente. Por esse motivo, esses conhecimentos podem se tornar inuteis no
momento da atuacédo pratica dos professores. Entretanto, ele destaca que talvez nao
seja coerente eliminar o método disciplinar.

O autor ainda propde que os alunos dos cursos de formacdo docente sejam
assentidos como sujeitos do conhecimento. Segundo ele, “o principal desafio para a
formacédo de professores, nos proximos anos sera o de abrir um espaco maior para
os conhecimentos praticos dentro do proprio curriculo” (TARDIF, 2008, p.241).

De acordo com o autor, os professores deveriam dispor de espaco para
participar dos curriculos dos cursos de formacdo docente, jA que a sua pratica
apresenta os conhecimentos especificos da atividade docente. No que concerne a
construcdo do conhecimento baseado na pratica, Gatti (1997) considera que a teoria

e a pratica representam uma unidade, onde toda teoria é produzida na pratica social.
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Neste aspecto, assimilar a conexdo entre a teoria e a pratica de forma mais

integralizada possibilitaria uma concepg¢éo mais

[...] globalizada da funcéo social de cada ato de ensino, sempre confrontada
e reconstruida pela propria pratica e pelo trato com os problemas concretos
dos contextos sociais em que se desenvolvem, poderia ser a chave de
toque que acionaria uma nova postura metodologica (GATTI, 1997, p.57).

Desse modo, é fundamental que a teoria e a pratica possam caminhar sempre
unidas e entrelagadas. Assim como 0s conhecimentos teéricos devem ter sentido e
significado, para fortalecer a relacdo entre a teoria e a préatica, também deveriaser
inserido o estudo das praticas reais nos curriculos dos cursos de formacao docente,
principalmente quando se trata do professor alfabetizador.

Dominar a leitura e a escrita € fundamental para o pleno desenvolvimento da
cidadania, considerando a sociedade letrada na qual estamos inseridos. E através
da alfabetizacdo que o aluno passa a ser inserido na cultura letrada e na sociedade.
Dessa forma, a alfabetizagdo é a base do processo de ensino e aprendizagem.
Nesse sentido, o papel do professor alfabetizador é indispensavel para o processo
de construcéo do conhecimento.

Para Cagliari (1998, p. 113), “a alfabetizagdo realiza-se quando o aprendiz
descobre como o sistema de escrita funciona, isto €, quando aprende a ler, a
decifrar a escrita”. Desse modo, € de extrema relevancia que haja uma boa
formacéo de professores alfabetizadores, pois esses profissionais irdo desenvolver a
sua pratica nesse processo de escolarizacdo, onde os alunos ainda ndo dominam as
habilidades de leitura e escrita.

Nesse sentido, Soares (2004) enfatiza que € necessaria ao professor,
sensibilidade para identificar e compreender as dificuldades de aprendizagem dos
alunos. A partir disso, o ato de alfabetizar passa a ter uma nova dimenséo, que € 0
letramento, definido por Soares (1999), como resultado da acdo de ensinar e
aprender as praticas sociais da leitura e escrita. Assim, a alfabetizacdo na
perspectiva do letramento baseia-se na realizacdo de atividades que considerem 0s
usos sociais da lingua escrita.

Diante disso, apenas a formacéo inicial ndo é suficiente para tornar-se um
professor alfabetizador. E necessario que se possa ampliar os saberes através de
formacdo continua, para que assim o profissional sinta seguranca ao ensinar e

possa contribuir de fato com o processo de ensino e aprendizagem. Segundo Garcia
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(2013), a formacao continuada € muito importante, pois sé a formacdao inicial ndo d&a
conta de todos os desafios impostos pela complexidade do espago escolar.

Além de todo o conhecimento adquirido na formacéo inicial e continuada, a
pratica docente é de fundamental importancia durante a trajetdria profissional. Nesse
sentido, Tardif (2002), aponta que o saber docente € constituido por saberes
profissionais, adquiridos nas universidades, saberes disciplinares, saberes
curriculares, (correspondentes aos objetivos e métodos escolares) e os saberes
experienciais, baseados na pratica cotidiana.

Partindo do pressuposto que o saber docente é plural e necessario para que o
professor possa desenvolver bem o seu trabalho, torna-se necessario que exista
didlogo sobre a pratica, para que possam melhorar as proprias qualidades
profissionais. O compartilhamento de saberes durante a trajetoria de formacao
fortalece a pratica docente e possibilita ao professor novas formas de ampliar a
compreensao e repensar sobre seu trabalho.

Ha que se considerar que é muito importante que o professor reflita sobre sua
pratica pedagogica e o seu trabalho em sala de aula. Para os docentes
alfabetizadores, torna-se ainda mais necessario buscar por uma didatica que seja
visivelmente compreendida por todos os alunos que estdo nessa importante etapa

escolar. Freire (1996),nos diz que:
Por isso € que, na formagdo permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflex&o critica sobre a pratica. E pensando criticamente
a pratica de ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica. O préprio
discurso tedrico, necesséario a reflexdo critica, tem de ser de tal modo
concreto que quase se confunda com a pratica (FREIRE, 1996. p. 18).

E notério que a formacdo inicial e continuada, a troca de saberes e
experiéncias e a reflexdo sobre a pratica sdo fundamentais para o trabalho docente.
No entanto, vale destacar que a relacdo entre a familia e a escola € de extrema
relevancia nesse processo, uma vez que se trata de “estabelecer uma coeréncia
entre valores trazidos pela escola e aquele que a crianga aprende em casa’
(SANTOS, 2002, p.95).

Embora seja muito importante que haja comprometimento e didlogo entre a
familia e a instituicdo escolar, sabe-se que nem sempre isso é facil, seja por
desinteresse dos familiares, excesso de trabalho e falta de tempo, entre outras

razbes. Esse € um dos desafios que permeiam o trabalho docente e por esse

motivo, o educador deve estar sempre em constante formagéo e preparado para os
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diversos contextos escolares. Além disso, ndo existe um manual que ensine como
se deve alfabetizar, a ressignificacdo da préatica pedagogica acontece durante a
formagao profissional do educador e evidentemente, durante a experiéncia na
profisséo.

Em virtude do crescimento demogréfico e o desenvolvimento do capitalismo,
a sociedade brasileira tornou-se, a partir da década de 60, instrumento de alteracées
no que se refere a demanda por exigéncias de qualificacdo do trabalho, e, por
conseguinte, a ampliacdo da educacao basica.

A partir disso, a mobilizacdo pela expansao do ensino aumentou 0 acesso a
escolarizagcdo, promovendo a concepcdo de educagcdo como redentora das
desigualdades sociais, ja que a educacao estaria aliada ao crescimento econdémico.
Com esse contexto, ocorreram varios problemas e dificuldades para a educacéo,
entre elas evasao escolar, repeténcia, distorcdo idade-série e pouca qualificacédo
docente. Assim, a expansao do ensino ndo estava relacionada a garantia de boa
gualidade do ensino publico.

Nesse contexto, iniciaram-se discussodes sobre a formacéo de professores no
Brasil. Com destaque, estudos realizados pelo Instituto Nacional de Pesquisas
Pedagogicas (INEP), que pesquisou sobre a formacdo docente nas escolas de
ensino médio, onde eram formados professores das séries iniciais. Com 0s
resultados dessas pesquisas evidenciou-se a separacao entre a formacao docente e
a realidade das escolas.

Ao citar o Censo Escolar do Brasil, realizado pelo INEP, Pimenta (2006)
destaca que havia um numero insuficiente de professores da educacao primaria e
devido a isso, pessoas passaram a atuar na docéncia mesmo sem terem formacao.
Além disso, havia o distanciamento das formacdes em relacdo a realidade
educacional da época.

Havia na escola normal, a exigéncia de que a formacao de professores de
séries iniciais fosse elevada. Junto a isso, que a formacdo minima desses
profissionais deveria ocorrer em cursos de nivel superior. Assim surge “a
necessidade de se proceder a uma transformacdo paulatina da formacdo dos
professores para a escolaridade basica a ser realizada no ensino superior”
(PIMENTA, 2006. p. 30).

Podemos dizer que a formagdo docente € construida antes edurante a

jornada profissional do professor e construida socialmente. Assim, essa formacao



16

decorre das teorias e do desenvolvimento das praticas no contexto escolar. E
essencial reconhecer a importancia da reflexdo critica sobre a pratica. Sem isso,
segundo FREIRE (1996), a teoria torna-se “blablabla” e a pratica apenas “ativismo”.
Portanto, o exercicio docente € renovado na teoria e na pratica necessitando de
desenvolvimento da consciéncia critica.

Neste sentido, a docéncia necessita de um preparo que nao acaba no curso
de formacdo, mas a relacdo entre a teoria e a pratica contribui para a praxis
transformadora. Assim, ao observar que a formacdo docente ndo esta limitada a
formacdo inicial, pois abarca todo o percurso profissional, é possivel afirmar que a
relacé@o entre o professor, o aluno e o conhecimento é concebida mediante a relagédo
dialética, indispensavel a realizacéo da praxis. Assim como nos diz Freire (1996, p.
25), “[...] ensinar ndo é so transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua propria producdo ou a sua construcdo.” O ato de ensino de forma
descontextualizada da praxis ndo é transformador. A praxis, que é desenvolvida
intencionalmente, necessita que o professor tenha um posicionamento critico em
relacdo ao contexto inserido. Nesta perspectiva, Giroux (1997) nos traz a discussao
sobre a necessidade de ser um professor intelectual, transformador e critico. Para
ele, se o profissional tiver essas caracteristicas, entende-se como sujeito preparado
para possibilitar mudancas e trabalhar para criar boas condicbes que levem os
estudantes a serem cidadéos transformadores e criticos.

E evidente a importancia da reflexdo critica para o exercicio do trabalho
docente e a valorizac&o desses profissionais, inclusive para as escolas como espaco
de formacdo continua. Também € importante para que o professor possa se
reconhecer como produtor de conhecimento, ja que pode fazer uma reflexdo sobre a
sua proépria pratica. A formacdo continuada deve ter como referéncia uma pratica
inovadora que se desenvolva continuamente, fazendo com que o profissional se
atualize constantemente em cursos e também nas reflexdes sobre sua pratica
pedagodgica. Neste aspecto, a formacdo continuada passa a ser indispensavel para o
desenvolvimento de competéncias e saberes durante a formacéao inicial e também
significa espaco de construcdo de novos conhecimentos e praticas pedagdgicas.

Sendo o professor, um profissional indispensavel para a construcdo e
socializa¢do do conhecimento e que deve participar ativamente mediante as praticas
pedagodgicas da escola, € importante que haja um maior investimento em sua

formacdo docente, possibilitando que os pesquisadores da area da educacdo sejam
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motivados e valorizados para que esses saberes docentes advindos principalmente
da prética, sejam reconhecidos.

E necessario que os professores tenham oportunidades de explorar as
diferentes etapas do seu desenvolvimento profissional. O investimento em
programas diferenciados para aperfeicoamento da pratica nos cursos de formacao é
muito importante para os formandos que precisam ser inseridos no cotidiano das
escolas e também para profissionais que buscam atualizar seus conhecimentos e
fortalecer sua identidade profissional.

Neste segmento, o projeto de formacgéao inicial e continuada de professores
deve ser elaborado e colocado em préatica com a participacdo da instituicdo de
ensino superior (IES) e a educacgéo basica (EB), de acordo com as orientagcdes na
Resolucdo 02/15 CNE-MEC, que apresenta as diretrizes curriculares nacionais para
a formacgéo inicial e continuada dos profissionais.

Aqui destaca-se a importancia dos programas da CAPES no Brasil,
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) e o Programa
Residéncia Pedagogica. Estes programas possibilitam a aproximacdo entre a
Universidade e a escola de educacao, promovendo a formacéo tedrica e pratica,
como escrito no edital da Residéncia Pedagogica (2018, p.01) “consiste na imersao
planejada e sistematica do aluno de licenciatura em ambiente escolar visando a
vivéncia e experimentacdo de situacdes concretas do cotidiano escolar e da sala de
aula.”

Nesse contexto, o0s estudantes da graduacdo possuem de forma
complementar a carga horaria formativa, a imersédo no futuro ambiente de trabalho,
onde terdo a oportunidade de vivenciar a realidade da escola. Assim poderao
vivenciar mais intimamente as problematicas reais da profissdo, e a partir dessa
experiéncia, se tornar um profissional mais preparado, se comparado aos que se
restringiram apenas as atividades obrigatérias do curso.

Nesses projetos, o licenciando (bolsista do programa) pode participar do
planejamento das aulas, orientado pelo preceptor (supervisor de campo), sobre
como atuar nas mais diversas situacfes do ambiente escolar. Nesses momentos 0
aluno, o preceptor e o coordenador do subprojeto passam a dialogar sobre o
contexto e as praticas que poderdo ser viaveis para aprimorar as a¢des. Ha também

as reunides com todos os preceptores e bolsistas das escolas participantes do



18

subprojeto, onde s&o tracados 0s objetivos pertinentes, assim como discussfes a
respeito do desenvolvimento das a¢des realizadas em cada escola.

A partir dessa iniciagcdo na pratica, o aluno passa a enxergar melhor a
realidade da sua area de atuacdo e com isso ter um progndéstico de como sera sua
futura atuacao profissional. Diante do exposto, € notavel que o PIBID e a Residéncia
Pedagdgica sao programas de grande importancia na construcdo académica, para
desenvolvimento de habilidades, competéncias e saberes adquiridos na formacgao
inicial, possibilitando a construgcdo e reconstrugdo de novos conhecimentos e
praticas pedagdgicas.

O professor alfabetizador deve ter consciéncia de que a sua formacao teérica
e pratica pode contribuir para melhoria da qualidade do ensino. Por isso, é tédo

importante que esse profissional esteja em constante aperfeicoamento.
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3 PROCEDIMENTOS DA PESQUISA: A EXPERIENCIA NO SUBPROJETO
DE PEDAGOGIA/ALFABETIZACAO DO PROGRAMA RESIDENCIA
PEDAGOGICA

Neste capitulo, apresentam-se os procedimentos metodolégicos utilizados
para a realizacdo da pesquisa, de abordagem qualitativa do estudo de caso.
Objetivou-se compreender como se deu o processo de alfabetizacdo de uma crianca
no ensino remoto, no ambito do Programa Residéncia Pedagdgica (CAPES/UEPB),
no subprojeto de Pedagogia/Alfabetizacdo, do campus I/ Campina Grande — PB.
Além da conceituacao tedrico-metodolégica da abordagem de pesquisa, apresenta-
se a contextualizacao da pesquisa com o local, sujeitos e instrumentos.

A opcao pela abordagem teorico-metodoldgica do estudo de caso, pauta-se
na definicdo de Stake (1985), que destaca que, esta opcéo torna-se ideal para o
pesquisador que deseja compreender um caso particular, considerando sua
complexidade e seu contexto. Para o autor € muito importante o conhecimento
obtido ao estudar o caso. Em complementaridade, Merriam (1988) caracteriza os
estudos de caso como indutivos, descritivos e que buscam o conhecimento do
particular. Segundo a autora, “[...]Jeles estdo mais preocupados com a compreensao
e a descri¢gao do processo do que com os resultados comportamentais.” (p.31).

Com base nesse referencial, a pesquisa foi realizada a partir da experiéncia
como residente acompanhada pela preceptora da escola-campo e pela docente
orientadora do curso de Pedagogia do campus | da UEPB. O inicio das atividades
ocorreu em outubro de 2020, em uma escola municipal de Campina Grande- PB,
com uma turma de primeiro ano do ensino fundamental, séries iniciais, com uma
aluna em processo de alfabetizacdo. O edital do Programa Residéncia Pedagogica
previa a realizacao das atividades na escola-campo de forma presencial. Entretanto,
em decorréncia do agravamento da pandemia do COVID-19 a CAPES autorizou a
realizacdo das atividades de forma remota, de acordo com as indicacbes de cada
Secretaria de Educacdo. Nesse sentido, a experiéncia de alfabetizar a distancia
ganhou contornos de um desafio ainda maior para os participantes do subprojeto.

No inicio do Programa, as alunas residentes, foram apresentadas a
preceptora (professora da escola-campo). Em seguida, ela apresentou sua turma,
formada por 16 alunos, na qual iriamos realizar as a¢gfes previstas no subprojeto.

Coletivamente optou-se por atribuir a cada residente a responsabilidade por fazer a
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intervencdo com um/uma aluno/aluna por meio de chamadas de video do aplicativo
Whatsapp. A escolha das criancas foi feita pela preceptora através de um sorteio.

As intervencdes pedagodgicas e as regéncias realizadas pelas residentes
foram sempre acompanhadas pela preceptora (professora da escola-campo) e pela
docente orientadora (vinculada a UEPB). Para organizarmos as acdes a serem
desenvolvidas tivemos encontros semanais de formacao tedrica, por meio da
plataforma do Google (Meet), organizadas pelo subprojeto e realizadas na IES e
encontros de planejamento com a professora preceptora (também pelo Google
Meet) para a realizacdo das atividades de regéncia escolar. As atividades de
regéncia consistem no acompanhamento de cada residente com um aluno da
escola-campo, da turma da preceptora. Essa atuacdo com os alunos se dava
semanalmente e de forma remota por meio de chamadas de video via WhatsApp,
combinadas com 0s pais ou responsaveis, de acordo com a disponibilidade de cada
um, nas quais foram realizadas atividades planejadas pelas residentes e orientadas

pela preceptora.

3.1 A INTERVENCAO NO PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA: A
ALUNA MARIA?

Como se deu a intervencao, enquanto residente, com a aluna Maria? A aluna
Maria, de 06 anos de idade, encontrava-se matriculada (em 2021) no primeiro ano
de ensino fundamental, séries iniciais.

Os primeiros contatos foram para identificar as habilidades de leitura e escrita:
no inicio do ano (primeiro bimestre), a aluna reconhecia a maioria das letras do
alfabeto, ficando com davidas e confundindo os sons de algumas. Estava no nivel de
escrita sildbico alfabético (utilizando simultaneamente as hipdteses sildbica e
alfabética, em alguns momentos escrevendo uma letra para representar uma silaba,
em outros escrevendo a silaba completa). A aluna teve uma boa evolucdo e apos
essa atividade, encontra-se no nivel alfabético (compreende que cada emissao
sonora pode ser representada por uma ou mais letras).

Quanto a participacdo nas chamadas de video: a aluna contava com a inteira

participagcdo da mae nas atividades nao-presenciais, que a incentivava sempre a

1 0 nome da crianca foi alterado, em raz3o das questdes éticas.
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assistir todas as video-aulas enviadas pela professora e realizar as atividades. A
méae estava sempre disponivel para contato, sempre adquiria os materiais solicitados
para a realizacdo das atividades e quando havia imprevistos que dificultassem a
chamada de video ela sempre avisava com antecedéncia. A aluna tinha participacéo
assidua nas chamadas de video, era sempre comunicativa e interagia muito bem.

Na sequéncia apresentamos 0 quadro com as etapas e descricdo das

atividades realizadas com a aluna Maria.

Tabela 1: Descricdo das atividades

ATIVIDADES DE INCENTIVO A LEITURA COM O GENERO TEXTUAL POEMA

12 ETAPA: ESCOLHA E SORTEIO DOS POEMAS (PRECEPTORA)
(DURACAO: 1 SEMANA)

A preceptora escolheu trés poemas: “As borboletas”, “A casa” e “A foca”, do autor Vinicius
de Moraes para trabalharmos com os alunos. O género textual faz parte do contetdo
curricular das aulas e os poemas foram escolhidos porque os alunos estdo iniciando o
processo de leitura e escrita. Os poemas escolhidos também podem ser encontrados em
forma de musica, além disso, possuem rimas, que auxiliam na consciéncia dos fonemas. A
utilizacdo de poemas nesta fase de alfabetizacdo torna-se uma excelente ferramenta
pedagogica, pois ajuda na compreensao da linguagem e na consciéncia de ortografia e
fonética. Este género também pode invocar multiplas interpretacdes, o que estimula o
pensamento critico e a criatividade dos alunos, despertando também o interesse pela leitura.
Em seguida, a preceptora fez um sorteio para decidir qual poema seria trabalhado com cada
aluno.

22 ETAPA: PESQUISA DOS POEMAS (PAIS E ALUNOS)
(DURACAO: 1 SEMANA)

A preceptora se comunica com 0s pais e responsaveis de forma remota, por meio de um
grupo no whatsapp, onde ela envia atividades e comunicados. Dessa forma pediu que estes
pesquisassem 0 poema junto com o0s alunos e gravassem um video do aluno lendo ou
cantando o poema. O aluno que enviasse o0 video receberia uma recompensa de incentivo a
leitura (Trés livrinhos de Literatura). Aos poucos os pais foram enviando os videos para a
preceptora.

32 ETAPA: PLANEJAMENTO DAS ATIVIDADES (ALUNAS RESIDENTES)
(DURACAO: 1 SEMANA)

Cada residente ficou responsavel por planejar atividades sobre o poema para realizar com
cada aluno por meio de chamadas de video via whatsapp. Eu fiz pesquisas na internet e
encontrei algumas sugestdes de atividades, ao planejar enviei para a preceptora, ela
concordou e solicitou a impressao na escola para que a mae da aluna pudesse ir buscar.
Tenho dia e horario marcado com a aluna e encontro-me com ela semanalmente por meio
da chamada de video, para realizarmos as atividades. Entdo falei com a mae dela e
marcamos no dia e horario de sempre. Solicitei que na hora do nosso encontro a aluna
estivesse com as atividades impressas em maos, além do alfabeto movel, lapis, caderno,
cola e tesoura.

Atividades planejadas: Poema “A Casa”, do autor Vinicius de Moraes. Ditado Recortado;
Leitura do texto; Identificacdo de palavras; Formacao de palavras com o auxilio do alfabeto
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movel; Interpretacéo do texto; llustracdo do poema.

43 ETAPA: DESCRIGAO DAS ATIVIDADES REALIZADAS COM A ALUNA (CHAMADA
'DE VIDEO)
(DURACAO: 1 HORA E MEIA)

- Ditado Recortado

Na atividade escolhida, a aluna recortou algumas palavras faltosas que estavam em um
guadro abaixo. Depois disso, com a minha ajuda fez a leitura de cada palavra recortada.
Expliquei para ela o que deveria fazer e com a minha intervencdo comecou a leitura do
poema pausadamente, colando as palavras faltosas nas lacunas.

- Identificacéo de palavras

Pedi que a aluna identificasse algumas palavras no poema, inclusive as palavras rimadas,
mostrando para mim onde se encontrava cada uma delas. Em cada palavra eu perguntava
sobre a letra inicial e final, quais as vogais e quais as consoantes.

- Formacéo de palavras com o alfabeto mével

A aluna formou algumas palavras do texto com o auxilio do alfabeto mdvel, material
disponibilizado pela preceptora.

- Interpretacéo do texto

Pedi que a aluna identificasse o titulo do texto, lendo e identificando vogais e consoantes.
Depois fiz perguntas sobre o que ela entendeu do poema (O que vocé entendeu sobre o
poema? De acordo com o0 poema, 0 que tinha na casa? O que nao tinha?). A aluna pintou
as palavras que segundo o poema, néo tinha na casa.

Na ultima atividade da folha tinha o desenho de uma pequena casinha, com dois caminhos
gue levavam a duas plaquinhas. Nessas plaquinhas estavam escritos dois enderecos
diferentes. Com minha ajuda a aluna fez a leitura do que estava escrito e identificou qual
plaquinha tinha o endereco correto de acordo com o texto.

- llustracédo do poema

A aluna fez a ilustracdo do poema com um desenho colorido.

Fonte: Dados do relatério da residente, 2022.

3.2 Andlise dos dados

Apés as intervencdes das residentes, mesmo sem 0 ensino e as interacfes
presenciais, foi possivel perceber nesses alunos um grande avanco nos niveis de
aprendizado da leitura e da escrita. Destaca-se aqui, a evolucédo da aluna Maria, que
no inicio das intervencbes encontrava-se no nivel de escrita silabico com valor
sonoro e apos as intervencfes e acompanhamentos progrediu para o nivel de
escrita alfabético.

Nesse processo, para que sejam desenvolvidas boas intervencgoes

pedagogicas, o professor precisa obter conhecimentos sobre os niveis de leitura e
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escrita que os alunos apresentam. Coutinho (2005), explica cada um dos niveis de
escrita, ressaltando que no nivel pré-silabico, [...] “as criangas possuem hipéteses
bastante elementares sobre a escrita. Em uma etapa inicial, os alunos consideram
que escrever € a mesma coisa dedesenhar.” Nesse nivel eles ainda ndo perceberam
a relacdo entre a fala e a escrita. J& sobre o nivel sildbico, a autora aponta que 0s
alunos comecam a entender a relacdo da escrita com a pauta sonora das palavras.
Ao passo que escreve uma letra para cada silaba, passam por alguns conflitos e
criam novas hipo6teses, como por exemplo, perceber que existe uma quantidade
minima de letras para escrever. No nivel sildbico-alfabético, a autora explica:

Nesse nivel os alunos ja tém suas hipoteses muito proximas da escrita

alfabética, uma vez que eles ja conseguem fazer a relacao entre grafemas e

fonemas na maioria das palavras que escrevem, embora ainda oscilem
entre grafar as unidades menores que a silaba (COUTINHO, 2005. p. 60).

No nivel alfabético, o aluno comeca a compreender que a escritacorresponde

apauta sonora, fazendo a escrita das palavras da mesma forma da pronuncia.

Quando dizemos que um aluno esta no nivel alfabético, estamos dizendo
que ele ja é capaz de fazer todas as relacbes entre grafemas e fonemas,
embora ainda possua problemas de transcricdo de fala e cometa erros
ortograficos. Por exemplo, em nossa regido é muito comum encontrarmos
criancas que escrevem a palavra menino da forma: mininu. Os alunos que
cometem esses “erros” estdo colocando em pratica os conhecimentos que
possuem sobre a escrita, embora esta precise de corre¢do ortografica
(COUTINHO, 2005. p.61).

E importante salientar que para uma evolucdo nos niveis de escrita dos
alunos, € necessario que sejam realizadas atividades desafiadoras, que coloquem
em jogo tudo o que ja sabem, para que possam criar novas hipéteses, nesse sentido
o professor deve planejar as atividades, de acordo com a heterogeneidade dos
alunos, levando atividades diferenciadas para os alunos com hipoteses de escrita
diferentes. Também é indispensavel que os alunos estejam sempre em contato com
diferentes tipos de texto, para aprimoramento da leitura e escrita.

A primeira etapa das atividades apresentadas no quadro consistiu ha escolha
do género textual poema. O trabalho com esse género teve como intencionalidade
oferecer a leitura para as criancas.O trabalho com textos literarios é uma ferramenta
muito importante para que o professor possa despertar no aluno o interesse pela

leitura.
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A aluna Maria se sentiu motivada a fazer a leitura do poema, ja que apos isso,
ela iria receber uma recompensa (livros de literatura). Além disso, a aluna teve
acesso ao poema em forma de musica, o que facilitou a leitura e compreensao.

Trabalhar com poemas pode representar uma opc¢ao significativa para
possibilitar avancos no processo de alfabetizacdo e letramento. Segundo Leo

Cunha:

“[...] trabalhar com poemas em sala de aula pode ser um momento de
ludismo e de grande prazer tanto para professor como para seus alunos,
além de ser um modo de acabar com os tabus que cercam esse género
literario e preparar os pequenos leitores para se tornarem grandes
“Consumidores” de poesia quando adultos.“ (CUNHA, 2012, p. 16).

Nesta perspectiva, existem diversas possibilidades de trabalhar o poema com
os alunos, uma vez que eles podem ouvir e decora-los fora da sala de aula e
trazerem os aprendizados para o contexto escolar. Diante disso, cabe destacar o
processo de alfabetizacdo como ferramenta para tornar o sujeito competente na
leitura e na escrita. Para Freire (1997), muito além de decifrar signos, a
alfabetizacdo estende-se como a capacidade de ler, interpretar e compreender o
mundo.

Na segunda etapa das atividades, foi realizada a pesquisa do poema “A
casa”’, do autor Vinicius de Moraes, em forma de musica pela aluna Maria e sua
mae. Maria escutou e aprendeu a muasica e com ajuda da mae gravou um video
cantando. A mae relatou que a aluna ficou animada e fez isso com satisfacao.

O desenvolvimento da leitura na vida da crianca pode ser iniciado ja no
conforto do lar, com auxilio dos pais ou responsaveis, a partir de historias que a
crianca tem contato. Ouvir uma histéria, por exemplo, jA pode ser um incentivo para
despertar o habito e o0 gosto pela leitura e com o passar do tempo, esse ciclo de
leitura vai se desenvolvendo. No entanto, o incentivador da leitura na escola deve
ser o professor, que possui o desafio de atrair os alunos, utilizando metodologias
gue possam aproxima-los da leitura de temas que despertem seu interesse. Nesse
caso, como 0 ensino era de forma remota, tivemos que fazer isso através das

tecnologias. De acordo com Martins (2006, p. 33):

[...] a leitura se realiza a partir do dialogo do leitor com o objeto lido — seja
escrito, sonoro, seja um gesto, uma imagem, um acontecimento. Esse
didlogo é referenciado por um tempo e um espaco, uma situacao;
desenvolvimento de acordo com os desafios e as respostas que o objeto
apresenta, em funcdo de expectativas e necessidades, do prazer das
descobertas e do reconhecimento de vivencias do leitor.
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E através da leitura que a crianca adquire um amplo vocabuléario, tem a sua
comunicagdo mais clara e abrangente e o desenvolvimento intelectual e social.
Posto isso, cabe ao professor organizar as acbes que serdo desenvolvidas para
iniciar esse processo de leitura, mesmo que os alunos ainda ndo saibam ler. No
caso da atividade realizada com a aluna Maria, houve a intencao de que, ao ouvir 0
poema em forma de musica, ela memorizasse e, ap0s isso, com as intervencdes,
ficaria mais facil para ela estabelecerrela¢des entre o oral e o escrito.

A terceira etapa foi o planejamento de atividades relacionadas ao poema
trabalhado. Aulas bem planejadas na alfabetizacdo devem contemplar atividades
diversificadas de leitura e escrita de forma ludica e contextualizada. Essas atividades
tinham como objetivo fazer com que o poema trabalhado possibilitasse a
aprendizagem necesséaria para que a aluna pudesse avancar no processo de
aquisicao da leitura e escrita.

A quarta etapa foi a realizacdo das atividades planejadas, por meio da
chamada de video pelo whatsapp. A primeira atividade foi o ditado recortado. Nessa
atividade a aluna estava com o poema impresso, mas com algumas lacunas que ela
deveria preencher com as palavras faltosas. Embaixo do texto tinha um quadro com
essas palavras, para que ela recortasse e colasse acima. ApOs recortar essas
palavras, com minha ajuda, a aluna comecou a leitura do poema. Quando ela
chegava na lacuna em branco, sabia qual palavra estava faltando pois ja tinha
memorizado o poema. Entéo, eu pedia para que ela procurasse a palavra entres as
gue ela tinha recortado, para colar na lacuna. Para isso, a aluna utilizou estratégias
de leitura para encontrar as palavras, relacionando a fala com a palavra escrita.
Esse momento foi muito importante, pois permitiu que ela refletisse sobre o sistema
alfabético de escrita.

Apés a leitura e colagem das palavras faltosas no texto, pedi que a aluna
identificasse em algumas palavras vogais, consoantes, letra inicial e letra final, e
silabas finais das palavras rimadas. Com auxilio do alfabeto movel, a aluna
conseguiu formar algumas palavras ditadas por mim.

Para interpretacdo do texto, a aluna respondeu uma atividade impressa.
Depois disso, conversei com a aluna sobre o poema. Perguntei qual o entendimento
dela sobre o texto, se tinha dlvidas e se gostou da atividade. Para finalizar, a aluna

fez um desenho colorido sobre o poema.
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Nas atividades realizadas a aluna conseguiu colocar em jogo tudo o que sabia
sobre a leitura e escrita, através da intervencdo pedagodgica, que ao propor desafios
potencializa os esforgos intelectuais por meio de questdes que levam o aluno a
pensar. Assim, atividades muito simples podem gerar boas situacdes de
aprendizagem.

No finaldo bimestre, apos diagnéstico realizado com a aluna, percebeu-se
uma evolucao nos niveis de leitura e escrita da mesma. A aluna Maria que estava no
nivel de escrita silabico com valor sonoro (momento em que a aluna buscava letras
para representar um fonema, geralmente utilizando uma vogal) apés intervencdes
durante o bimestre, progrediu para o nivel de escrita alfabético, produzindo escritas
com hipodteses alfabéticas, fase caracterizada pelo grande avango na aprendizagem.

O professor como mediador da aprendizagem deve utilizar todos o0s recursos
possiveis para que 0 aluno esteja em contato com materiais escritos e visuais.
Também levar em consideracéo tudo o que o aluno sabe e o que ele ainda precisa
aprender, para realizacdo de bons planos de aula no processo de alfabetizacao.
Assim como aponta Ana Teberosky (2003), os educadores como guiadores desse
processo, devem levar em conta 0os conhecimentos prévios dos alunos, garantindo
um trabalho continuo para o processo de aprendizagem.

E importante que sejam oferecidas atividades diversificadas ao aluno e que o
educador realize intervencbes pedagdgicas apropriadas para estimular a
aprendizagem das criangas, que passam a construir ideias a cerca da leitura e da
escrita.

Cabe destacar aqui, a grande importancia da participacdo da familia nesse
processo, principalmente quando se trata do ensino de forma remota. Durante as
atividades realizadas, a participacdo da mae da aluna foi primordial para que esta
pudesse entrar em contato com o texto em forma de musica e depois com o texto
escrito. Além disso, houve um comprometimento por parte da méde em incentivar a
aluna na atividade proposta, tanto na gravacéo do video como também auxiliando a

aluna na hora da atividade realizada por meio da chamada de video.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos como bolsistas da Residéncia Pedagdgica, no subprojeto de
Pedagogia/Alfabetizacdo, tinhamos a expectativa de que pudéssemos vivenciar
essa experiéncia de forma presencial, em interacdo e contato direto com os alunos,
no ambiente escolar. No entanto, nosso atual contexto trouxe-nos o desafio de viver
essa experiéncia de forma remota, nos adaptando a essa nova forma de ensino e
criando novas estratégias de atuacdo docente. Mesmo diante de alguns obstaculos,
tivemos a oportunidade de contribuir com o aprendizado dessas criangas,
acompanha-las e vé-las evoluir no processo de aquisicdo da leitura e escrita,
aperfeicoando nossa pratica e enriquecendo nossos conhecimentos no decorrer da
nossa formacao.

Apesar do atual contexto e da forma remota de atuacéo, percebemos muitas
contribuicbes do Programa Residéncia Pedagogica, tanto para nossa formacgéao
como graduandas de pedagogia, como também para o trabalho docente da
professora preceptora. Também podemos constatar uma grande contribuicdo para
os alunos que estdo em processo de alfabetizacdo no contexto remoto. Ha que se
considerar que a organizacdo das acfes do subprojeto de Pedagogia/Alfabetizacéo,
no modo remoto, foram um desafio adicional na formacéo profissional ao que,
tradicionalmente, é considerado um obstaculo no processo de escolarizacao.

O processo de alfabetizacdo e letramento é bem discutido nos dias atuais.
Refere-se ao processo de aquisicao da leitura e escrita bem como a utilizacdo do
alfabeto como cédigo de comunicacéo. E preciso que se tenha muita calma com a
crianca nesse processo, uma vez que a escrita difere-se da fala e a crianca deve
obter os conhecimentos necessarios para conseguir se comunicar por meio dela.
Sem esquecer que crianca entra na escola com um conhecimento prévio a cerca da
comunicacao verbal, isso pode auxilid-la no aprendizado da escrita.

De acordo com a teoria da Psicogénese, a crianca passa por niveis
estruturais de linguagem escrita, no processo de aquisicdo do conhecimento.
Todavia, para que a crianca evolua nesses niveis, o educador devera se empenhar
e realizar intervencdes para auxiliar nesse processo, que sera bem mais facil com o
uso de textos, oferecendo as criangcas o convivio com préaticas reais de leitura e
escrita, para que a aprendizagem seja significativa. O professor alfabetizador

possibilita que os alunos entrem no mundo da leitura, sugerindo desafios e propondo



28

atividades com textos reais. Devera oferecer uma educacgdo de qualidade para os
alunos e para isso € necessario profissionalismo, competéncia e boa formacgéo para
alcancar resultados satisfatorios.

A formacdo de professores alfabetizadores € um tema bastante discutido
entre os profissionais do Ambito educacional. E necessario reconhecer a extrema
importancia desse profissional para a educacgéo e para isso, 0 mesmo deve receber
uma formacdo tedrica que possibilite a relagdo direta entre os conhecimentos
tedricos adquiridos e as praticas cotidianas. A relacdo entre a teoria e a pratica faz
com que o professor sempre busque pela melhoria do ensino. Nesse sentido uma
boa formacéo contribuira para transformar a educacao e o ensino.

Além da formacao docente, torna-se necessaria uma acao pedagogica efetiva
gue contribua para o processo de ensino e aprendizagem. Assim, a formacéo do
professor ndo se finaliza no curso especifico, mas se concretiza por meio das
experiéncias adquiridas no trabalho pedagogico, que sempre pode ser construido e
reconstruido na trajetéria profissional. Posto isso, os cursos de formacdo devem
objetivar a exceléncia, para que seja promovida uma transformacéo na educacao.

Na experiéncia aqui exposta, pautada nas discussdes realizadas, foi possivel
constatar a importancia do foco na formacgéao do professor alfabetizador nos cursos
de Pedagogia. Sendo considerado um profissional indispensavel para a educacéo e
a sociedadeeste ao assimilar novas concepcdes de ensino, podera refletir sobre a
sua praxis e planejar praticas que se aproximem das demandas formativas dos seus
educandos, considerando os conhecimentos adquiridos na formacao inicial e na
participacdo em programas de formacéo de professores, como o Pibid e Residéncia

Pedagdgica.
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ANEXO A — ATIVIDADE RELIZADA COM A ALUNA (DITADO RECORTADO E
INTERPRETACAO TEXTUAL)
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ANEXO B — ATIVIDADE REALIZADA COM A ALUNA (ILUSTRACAO DO POEMA)




ANEXO C — ESCRITA DA ALUNA ANTES DAS ATIVIDADES DE REGENCIA
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ANEXO D — ESCRITA DA ALUNA APOS AS ATIVIDADES DE REGENCIA
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