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RESUMO

A formag&o do professor ndo se reduz ao curso universitario, € uma caminhada muito
mais longa e complexa que envolve diversos saberes e fazeres pedagogicos. Em relacao
a formacdo do professor de Geografia, observamos que, nos ultimos dois anos,
especialmente devido a pandemia tivemos grandes desafios junto a construcdo dos
processos de ensino e aprendizagem. Diante disso, destacamos a necessidade de
discutirmos sobre a importancia do ensino da Geografia, bem como seus impactos
educacionais nos ambito remoto emergencial na EEEF Stella Cunha dos Santos,
localizada em Sapé - PB. Buscamos compreender o papel dessa disciplina na atual
realidade pandémica a qual estamos vivendo, motivacdo essa vinda por meio da
realizacdo do Estagio Supervisionado que ocorreu antes da pandemia, o que despertou o
interesse em entender as mudancas desse contexto para os estudantes do Ensino
Fundamental (séries finais). A metodologia € qualitativa e descritiva, construida por meio
de pesquisa bibliogréfica e campo, promovida uma analise através da aplicacdo de
questionarios elaborados através da plataforma Google Forms sobre o perfil social,
econdmico, educacional dos alunos do 9° ano que demostraram-se adeptos ao ensino
remoto mas que preferem, em sua maioria, pelo ensino presencial, o que chama atencéo
a providéncias governamentais para tentar sanar demais lacunas que existirem
ocasionadas pelo ensino remoto emergencial. Esperamos ainda que os resultados ora
discutidos promovam dialogos diante da construcdo dos multiplos espacos educacionais,
especialmente na construcdo educacional promovida durante os estagios supervisionados,
pois entendemos a educagdo como uma agéo continuada e permanente.

Palavras-chave: Ensino de Geografia remoto; Estagio Supervisionado; Formacdo do
professor de Geografia.



ABSTRACT

The training of the university professor is not limited to the university course, it is a much
longer and more complex journey that involves different knowledge and pedagogical
practices. In relation to two years of formation of the Ge teacher, especially in relation to
two years of formation of great challenges, observed in relation to the construction of
teachings and learning. In view of this, we highlight the need for urgency about the
importance of teaching Geography, in remote as well as emergency limits at EEEF Stella
Cunha dos Santos, located in Sapé-PB. We seek to understand the disciplinary role in
reality and which we are currently living, so this coming through the realization of the
Supervised Internship through the realization of the Supervised Internship that occurred
before the pandemic, which awaited the interest in understanding how these changes for
the students of the Elementary School (final series). The methodology is qualitative and
teaching, built through teaching bibliographic research and on the teaching method, an
analysis through the application of Google Forms teaching fields elaborated through the
social, economic, educational platform of students of the 9th grade Most of them prefer
teaching, in their remote, through face-to-face teaching or that attention to government
measures does to try to remedy other gaps that occasionally exist through emergency
remote teaching. The results are still expected or discussed to promote dialogues before
the construction of multiple school spaces, especially in the educational construction
during education courses, as we understand it as a continuous and permanent action.

Keywords: Methodology; Remote Geography Teaching; Supervised internship.
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1 INTRODUCAO

Para muitos, 2020 seria um ano repleto de surpresas e realizagbes, mas 0 que ninguém
esperava é gque seriamos surpreendidos por uma pandemia provocada pelo virus da COVID-19
que, até o presente momento, vem ceifando vidas e deixando sequelas irreparaveis na
humanidade. Essa pandemia estimulou varias transformagdes em diversas atividades humanas:
nos eixos social, econdmico, politico e educacional, de nacgdes ricas e pobres. Devido a isso,
todos os dias 6rgaos responsaveis pela saude publica e parte da sociedade vém buscando novas
formas e alternativas de construgio de um novo cotidiano, especialmente apos as vacinas?.

Com a chegada da COVID-19, o sistema educacional brasileiro foi afetado,
principalmente devido as regras sanitérias, na qual deveria ser preservador o isolamento social.
Assim, as escolas e as universidades ndo estavam preparadas para lidar com o novo contexto
de ensino emergencial remoto. O ensino remoto emergencial foi a alternativa encontrada para
suprir as necessidades trazidas pela pandemia e dar continuidade ao processo de ensino
aprendizagem.

No Ensino remoto foi necessario o uso de TDIC (Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacéo) para a mediacdo entre professores e estudantes. Trata-se do uso e a criacdo de
TDICs em diversas préaticas sociais, como destaca a competéncia geral 5: “Compreender,
utilizar e criar tecnologias digitais de informacgéo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar
e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo
e autoria na vida pessoal e coletiva.” (BNCC, 2018).

Os recursos basicos observados como necessarios para garantir a eficacia desse ensino
sd0: acesso a internet de qualidade, notebook e WhatsApp, dentre outros. Contudo, sabe-se que
esses meios ndo sdo garantidos a todos os docentes e discentes, com muitos alunos nédo
conseguindo estudar e professores ficando inviabilizados de lecionar, o que prejudica a eficacia
do processo de ensino-aprendizagem, sobretudo com aulas remotas.

Por sua vez Grossi (2020) aborda sobre o ensino remoto emergencial:

Com a questdo das suspensfes das aulas presenciais, devido a pandemia
provocada pelo novo coronavirus, as escolas tiveram que pensar rapidamente
em como néo quebrar a continuidade do processo de ensino e aprendizagem.

! De acordo com o Conselho Nacional de Secretario de Salde, todas as vacinas que sdo licenciadas sdo
rigorosamente testadas. As vacinas atuam na prevencdo, induzindo a cria¢do de anticorpos por parte do sistema
imunolégico. Reduzem a possibilidade de infec¢do, porém caso a infecgdo ocorra, a vacina evitara sua evolugao
para quadros mais graves e principalmente a morte
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Assim, a op¢do mais viavel foi oferecer o ensino remoto via internet, o qual
tem sido confundido com Educacéo a Distancia (EaD). Portanto, € importante
esclarecer que ndo é. A EaD é uma modalidade de educacdo bem estrutura e
organizada para um publico mais adulto. Vale ressaltar que o ensino remoto
também ndo é home-schooling. Este Gltimo, apresenta uma proposta de ensino
doméstico sem a participacdo de uma instituicdo de ensino. Assim, 0 ensino
remoto que vem sendo praticado durante as suspensfes das aulas é uma
estratégia pedagdgica que se assemelha ao ensino hibrido (GROSSI, 2020,

s/p).

Santana Filho (2020) ressalta que, com a pandemia da COVID-19, houve uma urgéncia
de fazer funcionar a escola, pois a necessidade de cumprimento de planos, cadernetas e
documentos escolares gerou cobranca excessiva dos professores para a realizacgao de atividades
remotas em adequacdo apressada de aparatos tecnoldgicos, e mediagdo por meio das redes
virtuais. Aqueles professores que ndo tém dominio de recursos pedagdgicos tecnologicos
tiveram que se desdobrar para se adaptarem a situacdo e dar continuidade ao ensino nesse
momento tdo importante que é mostrar aos alunos como estamos inseridos nesse contexto
pandémico e 0 nosso papel como cidad&os.

A Geografia Escolar, por sua vez, é uma disciplina de suma importancia na vida dos
discentes pois proporciona aos alunos uma reflexao e criticidade acerca do entendimento do ser
humano e suas relages no espaco geografico o qual habita. Tal papel da Geografia ganha maior
evidéncia em nossa atual realidade pandémica, que vem transformando a sociedade de maneira
a trazer novos conceitos e um olhar mais ampliado e critico no que diz respeito aos
acontecimentos no espaco geografico a todo momento.

Nesse entendimento, Cavalcanti (2006), sobre a Geografia, esclarece que:

A relacdo entre uma ciéncia e a matéria de ensino é complexa; ambas formam
uma unidade, mas ndo sdo idénticas. A ciéncia geografica constitui-se de
teorias, conceitos e métodos referentes a problematica de seu objeto de
investigacdo. A matéria de ensino de Geografia corresponde ao conjunto de
saberes dessa ciéncia, e de outras que ndo tém lugar no ensino fundamental e
médio como Astronomia, Economia, Geologia, convertidos em conteidos
escolares a partir de uma selecdo e organizagdo daqueles conhecimentos e
procedimentos tidos como necessarios a educagédo geral. [...] H&, no ensino,
uma orientacdo para a formacdo do cidaddo diante de desafios e tarefas
concretas postas pela realidade social e uma preocupagdo com as condigdes
psicologicas e socioculturais dos alunos (CAVALCANTI, 2006, p. 9-10).

Como aborda Lacoste (1998), “é preciso fazer com que os professores que ensinam
Geografia tomem consciéncia de que saber pensar o espago é uma ferramenta para o cidadao

onde vai compreender o mundo e os seus conflitos”. A Geografia promove uma analise sobre
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a variedade de aspectos que podem ser analisados sobre a pandemia e seus desdobramentos.
Entretanto, como dar continuidade ao ensino da Geografia com as adversidades que a educacéo
vem enfrentando?

Dessa forma, destacamos a necessidade de discutirmos sobre a importancia do ensino
da Geografia, bem como seus impactos educacionais no &mbito do ensino remoto emergencial
na EEEF Stella Cunha dos Santos, localizada em Sapé - PB. Buscamos compreender os desafios
e as possibilidades do ensino de Geografia durante a pandemia a qual estamos vivendo. Com
essa intencdo, a motivacdo central desse estudo veio durante a realizagdo do Estagio
Supervisionado do curso de Licenciatura Plena em Geografia da UEPB/CH, que ocorreu antes
da pandemia, o que despertou o interesse em entender as mudancas desse contexto para 0s
estudantes do Ensino Fundamental (séries finais).

Este trabalho utilizou metodologia de pesquisa qualitativa, de tipologia participativa
com abordagem bibliografica e documental em que a pesquisa ocorreu durante o ano de 2020,
de janeiro a dezembro. De acordo com Reis (2012, p. 61), “a abordagem qualitativa esta no
modo como interpretamos e damos significados ao analisarmos os fenémenos abordados sem
empregar métodos e técnicas estatisticas para obter resultados sobre o problema ou tema
estudado”. Para obten¢do dos resultados junto a pesquisa de campo, foi utilizado um
questionario semiestruturado utilizando o Google Forms. Este foi elaborado e enviado para 0s
alunos, com perguntas abertas e fechadas com a perspectiva de conhecermos seu perfil
educacional, social, socioecondmico, disposicdo de recursos para as aulas remotas e
preferéncias acerca do ensino presencial e remoto.

Partindo desse pressuposto, esta pesquisa tem como principal intuito analisar a
perspectiva do atual cenario pandémico do ensino da Geografia na EEEFSCS (Escola Estadual
de Ensino Fundamental Stella Cunha dos Santos) através do viés do estagio curricular, pois é
sabido que foram diversos os desafios encontrados tantos por professores como também pelos
alunos para que o0 ensino remoto pudesse deixar de ser uma ferramenta e passasse a ser um meio
de ensino. Dessa maneira, 0 presente trabalho discute sobre a importancia do ensino da
Geografia, seus impactos sociais e suas abordagens didaticas-pedagdgicas, nos ambitos remotos
e presenciais, que vém sendo utilizadas na disciplina na EEEF Stella Cunha dos Santos,
buscando a todo momento compreender o papel dessa disciplina na atual realidade pandémica

a qual estamos vivendo até o0 momento atual nos primeiros meses de 2022.
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2 UMA BREVE REFLEXAO SOBRE A GEOGRAFIA: CONTRIBUICOES
HISTORICAS

A Geografia € uma ciéncia humana e social. A esse respeito, Andrade (2008, p. 14)
argumenta que: “A Geografia pode ser definida como a ciéncia que estuda as relacdes entre a
sociedade e a natureza, ou melhor, a forma como a sociedade organiza o espago terrestre,
visando melhor explorar e dispor dos recursos da natureza [...]”. Moreira (2010), por sua vez,

diz que:

[...] podemos dizer que a Geografia é um discurso tedrico universal que
combina a escala mais simples das coisas singulares da percepcdo a mais
abstrata e complexa da totalidade do conceito, embutindo em sua estrutura
desde as préaticas espaciais e seus saberes até o pensamento abstrato que é o
dominio da ciéncia. (MOREIRA, 2010, p. 48).

Segundo Santos (2018), desde a pré-histdria, percebe-se a contribuicdo da Geografia.
Os povos primitivos ja tinham curiosidade sobre os fendmenos naturais que aconteciam,
cacavam animais e sabiam os lugares onde existiam os melhores climas para efetuar praticas
agricolas. Nas civilizacdes orientais e ocidentais, houve a contribuicdo tanto na Mesopotamia,
guanto no Egito, por exemplo, durante as cheias dos rios Tigres, Eufrates e Nilo, onde 0s povos
sabiam 0 momento exato de cultivar as plantacdes ou utilizar técnicas de irrigagéo.

Com o passar do tempo, a Geografia ganhou espaco em ambito educacional, surgindo a
geografia escolar e a geografia académica. Para Cavalcanti (2008), a geografia escolar se
distingue da geografia académica, embora seja esta a fonte basica de sua legitimidade. Com
base nisso, pode-se ressaltar que a geografia escolar é produto de um apanhado de referéncias
dos contetdos da geografia efetivamente trabalhados em sala de aula da selecdo de que
conteddos trabalhar a partir daquilo que € o especifico da ciéncia geogréafica. J& a geografia
académica é o conjunto de conhecimentos formulados por gedgrafos investigadores, na maior
parte ligados a academia, tendo como referéncia a historia dessa ciéncia e 0s canones.

No Brasil, a geografia escolar se deu no periodo colonial, em que os padres por volta da
primeira metade do século XVI organizaram um sistema escolar fundando institui¢des para o

ensino.

Por volta de 1599, os Jesuitas sancionaram o plano de estudos da companhia
de Jesus, mais conhecido como Ratio ataque Instituto Studio rum Societatis
lesu. A partir da institucionalizagdo dessa lei os colégios presentes em
territério brasileiro passavam a ser regidos pelas regras de organizacao e
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funcionamento presentes no Ratio Studio rum. O primeiro plano de estudos
da companhia de Jesus ndo concebeu no seu curriculo escolar a Geografia a
condicdo de disciplina independente. Os ensinos relativos aos conhecimentos
dos autores classicos. (PESSOA, 2007, p. 30-31)

No inicio, essa ciéncia ndo era tida como disciplina a ser lecionada em escolas, ficando
totalmente de fora do curriculo escolar, ou seja, era considera como uma disciplina sem
relevancia, de acordo com autores classicos, deixando claro, assim, que o verdadeiro
reconhecimento da Geografia foi progressivo, mesmo sua utilizacdo tendo sido utilizada
séculos antes.

Era considerada, por muitos, como uma disciplina a ser desconsiderada pelas escolas e
que, por sua vez, apresentava-se nos curriculos em nivel secundario. Ndo havia a formacéo de
profissionais docentes nesta area, o que dificultava ainda mais as possiveis transformacdes para

com essa gquanto disciplina escolar. Conforme Pessoa (2007):

Durante os mais de duzentos anos de monopdlio o da educagdo jesuitica no
Brasil a Geografia ndo teve vez e nem voz nas escolas enquanto disciplina
escolar. O ensino dos conhecimentos geograficos era secundarizado no
curriculo subsistente. N&o existiam, também, cursos de formagdo de
professores (as) para atuar com 0 ensinamento destes saberes. Os
conhecimentos geograficos embora de grande interesse do Estado, eram até
entdo pouco propagados nas salas de aulas. (PESSOA, 2007, p, 31-32)

A Geografia passou a ser importante em na metade do século XIX, apds o surgimento
da Revolucdo Industrial. Segundo Oliveira (1998), desde entdo a perspectiva de ensino
geogréfico vem sendo questionada para saber qual é a melhor forma didatica e como sera
apresentado o mundo através dos seus conteidos e objetivos. Atualmente a Geografia ganhou
maior relevancia, pois, de acordo com Cavalcanti (1998, p. 11), “[...] o pensar geografico
contribui para contextualizacdo do préprio aluno como cidaddo do mundo, ao
contextualizar espacialmente os fendmenos, ao conhecer o mundo em que vive, desde a

escala regional, nacional e mundial”.
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3 FORMACAO DE PROFESSORES: entre os desafios e as inquietacdes de um processo

em permanente construgao

Os primeiros professores a lecionarem a disciplina Geografia ndo possuiam tal
formacéo, pois o curso era inexistente. Dessa forma, Rocha (2000) exemplifica a realidade dos

primeiros profissionais destinados a oferecerem reflexdes sobre o ensino:

E interessante lembrar que os(as) docentes que atuavam no ensino desta
disciplina eram oriundos(as) ou de outras profissdes (advogados, sacerdotes
etc.), ou entdo eram autodidatas, isto quando ndo eram apenas profissionais
em inicio de carreira que exerciam o magistério até encontrar uma boa posi¢ao
nas suas profissdes de origem. (ROCHA, 2000, p. 1)

No Brasil, segundo Santos (2018), os primeiros cursos de formacédo de professores de
Geografia surgiram nos anos de 1930. Antes disso, 0s conhecimentos geograficos existentes
ndo estavam consolidados. A partir desse periodo essa ciéncia se institucionaliza
cientificamente no pais, muito baseada na Geografia Francesa. As institui¢cfes que sediaram 0s
primeiros cursos foram a Universidade de Sdo Paulo e a Universidade Federal do Rio de
Janeiro. Segundo Rocha (2000):

Foi atraves do decreto n 19.851, de 11 de abril de 1931, que o Ministro
Francisco Campos renovava 0 ensino superior brasileiro com a introducdo do
sistema universitario. Neste decreto, eram criadas as Faculdades de Educacéo,
Ciéncias e Letras, espaco académico que comportariam dentre outros cursos,
0 de Geografia. As duas primeiras instituicGes organizadas sob as novas
regras, Universidade de Sdo Paulo (1934) e Universidade do Distrito Federal
absorvida em 1938 pela Universidade do Brasil (atual UFRJ), fundaram suas
Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, criando os primeiros cursos de
formac&o de profissionais para atuar nesta area de conhecimento. (ROCHA,
2000, p. 1)

E s6 a partir de 1936 comecaram a serem formados os primeiros(as) professores(as)
licenciados(as) para atuar no ensino secundario, oriundos das faculdades e das universidades,
ou seja, pessoas de fato qualificadas para o exercicio do ensino de Geografia. Isso foi refor¢ado
com a entrada em vigor da Lei n°4024/61, que estabelecia as Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional, com os cursos de formacéao de professores(as) de Geografia passando a ter uma nova
regulamentacéo.

Marques (2020) diz que a formacgéo de um professor de Geografia ndo estd dissociada

da realidade na qual se insere a escola, e certas impressfes do senso comum tambeém
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influenciam na forma como séo interpretadas as habilidades necessérias para este profissional.
Dessa maneira, a formacéo do profissional escolar é feita de acordo com a realidade das escolas.

A formacao do professor de Geografia é algo feito de forma constante que néo se finda
com o término do curso de licenciatura em Geografia. Percebemos que existem lacunas que sdo
preenchidas com a vivéncia em sala de aula e com a adequacédo do ensino a realidade em que
se encontra os alunos, ou seja, ndo existe uma forma universalizada de ensino ao passo que séo
diversas as realidades encontradas pelos docentes.

Bezerra (2010) ressalta em suas obras alguns desafios encontrados durante a docéncia,
sendo um deles: ser um bom professor significa dominar muitas informag0es e estar atento a
todas as transformacGes que o mundo vivencia e, embora, alguns educadores tenham
conseguido romper com esse referencial, ainda prevalece uma forma de fazer Geografia
caracterizada pela repeticdo e memorizacdo. Diante disso, ensinar significaria meramente
transferéncia de conhecimento.

2019, mais precisamente, foi 0 ano em que a grande maioria desses profissionais foram
pegos de surpresa pela necessidade de adotar tecnologias e novos meios de ensino para dar
continuidade a aprendizagem dos alunos. Muitos desses, durante o curso de licenciatura ou até
mesmo em outras especializacfes posteriores ao curso superior ndo foram ensinados a adotar
outras estratégias e/ou recursos tecnoldgicos em sala de aula.

O debate sobre a formacao do professor da educacéo basica cresce de forma interessante
nas Ultimas décadas. Ha quem diga que a formacao do professor de Geografia é um dos temas
gue mais estdo sendo discutidos em ambito pedagogico-escolar-de ensino dessa disciplina, e
isso se intensificou entre os anos de 2019 a 2021, em que se deu a pandemia causada pela
COVID-19, em que todo o mundo teve que se adequar a outra realidade de vivéncia. Em meio
a isso, encontramos a ambito educacional brasileiro sofrendo um grande impacto com tais
mudancas.

A partir do entendimento de que os valores humanos devem ser discorridos em ambito
escolar conseguimos formular ferramentas para contribuir no processo de ensino-aprendizagem
de criancas e adolescentes em toda a rede de ensino. Pode-se afirmar que a escola € o ambiente
de socializacdo do saber e, nessa perspectiva, deve contribuir para o desenvolvimento moral

dos estudantes, reforcando o exercicio da cidadania na vida dos educandos.
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4 DA GEOGRAFIA ESCOLAR AO ENSINO EMERGENCIAL REMOTO NA
PARAIBA: da inclusdo a cidadania

A Geografia Escolar atualmente tem como principal contribuicdo na educacao basica
desenvolver o raciocinio geogréafico. Este, de acordo com a BNCC, seria uma forma de se
pensar espacialmente de maneira que o estudante desenvolva no¢es de mundo e compreenda
as constantes transformacdes da sociedade e da natureza, formando opinides e olhar mais critico
acerca da sociedade e acontecimentos.

No entanto, ainda é existente a ndo relevancia da geografia escolar, gerando assim uma
desmotivacdo pela aprendizagem de alguns alunos que chegam até a caracterizar as aulas de
Geografia como ndo interessantes, ndo vendo a sua importancia. Por isso, ressalta-se o papel
do professor em que esta precisa trabalhar com contetdo de suma importancia. Albuquerque
(2011) indica que até hoje o que temos como propostas de metodologias de ensino de Geografia
ndo conseguiram atingir em sua totalidade a pratica dos professores, para que assim despertem
curiosidade nos alunos e, consequentemente, gerando cidad&os criticos e participativos.

O conceito de cidadania é, em sua maioria, entendido como o conjunto de direitos e
deveres do individuo que pertence a uma determinada comunidade, que passa a designar-se
como cidaddo, envolve também a consciéncia sobre o direito basicos garantidos aos cidadaos,
de exercer o voto e de ter acesso a educacao, por exemplo. Carvalho e Vlach (2007) dizem que
0s raciocinios geogréaficos podem e devem contribuir para formar cidaddos plenos e ativos, na
perspectiva de contribuir na compreensdo de problemas do mundo atual.

A cidadania através da perspectiva educacional tem sido um dos temas de grandes
reflexdes e discussdes entre autores, pedagogos e demais profissionais da educacao, pois ajuda
os individuos a conviver harmonicamente em comunidade, conscientizando os jovens a respeito
dos seus direitos, deveres, enfrentamentos em coletividade. A geografia escolar traz e trabalha
a cidadania com os discentes de forma bastante pluralizada. A Geografia € uma disciplina de
suma importancia para a vida cotidiana dos alunos, pois 0s conhecimentos geograficos
desenvolvidos na escola sdo responsaveis por instrumentaliza-los a despertarem a criticidade
acerca do meio social e global que este esta inserido.

Como diz Sousa (2001, p. 116), que os professores ndao vejam os alunos como se fossem
objetos sobre os quais se deposita conhecimento; bem mais que isso, eles sdo sujeitos do
processo na qual se d& a realizagdo processual do préprio professor. Sabemos que as mudancas
no que diz respeito ao ensino de Geografia sdo constantes e isso tém levado os professores a

fazer uso de novos procedimentos didaticos: trabalho em grupo, debate em sala, o uso de
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técnicas que auxilia no momento da aula, como computadores, data show etc. Atualmente a
mais nova mudanga provocada pela COVID-19 foi a substituicdo do ambiente fisico escolar
por aulas remotas.

Nesse contexto, ja eram inumeros os desafios quando falamos em educacdo escolar.
Fomos surpreendidos com uma nova realidade global, em que o mundo, as pressas, reinventou-

se diversas vezes em busca a aprender a viver em meio a esse cenario pandémico.

A educacdo nunca teve dias tdo dificeis e desafiadores como no corrente
periodo, principalmente, para professores e coordenadores educacionais, isso
porque, em razdo da pandemia causada pela COVID-19, eles tém sido,
compulsoriamente, forcados a realizarem todas as suas atividades fora das

“paredes” da escola, além de permanecerem distantes, fisicamente, dos
estudantes (SILVA et al., 2020).

O ambiente fisico escolar tornou-se proibido, tendo em vista todos os protocolos
sanitarios que temos que seguir para ndo aumentar o contagio do virus. O distanciamento social
tornou-se uma das formas de convivéncia. E por isso as aulas remotas ganharam espaco no
sistema educacional brasileiro.

O Governo Federal, através da Medida Provisoria n® 934, de 1 de Abril de 2020,
estabelece normas sobre o0 ano letivo da educacdo basica e do ensino superior decorrentes das
medidas para enfrentamento da situacdo de emergéncia de saude publica de que trata a Lei n°
13.979, de 6 de fevereiro de 2020, em seu artigo 1°, que dispensa as instituicdes de ensino da
educacao béasica da obrigatoriedade da observancia dos 200 dias minimos anuais previstos na
LDB, desde que cumprida a carga horaria minima anual estabelecida pela referida legislacdo

O Governo Estadual, por sua vez, emitiu um Decreto Estadual n® 40.122, de 13 de marco
de 2020, que decretou “Situacdo de Emergéncia no Estado da Paraiba” ante o contexto de
decretacdo de Emergéncia em Sadde Publica de Interesse Nacional pelo Ministério da Salude e
a declaracdo da condicdo de pandemia de infeccdo humana pelo Coronavirus definida pela
Organizacdo Mundial de Saude. Tendo posteriormente o Decreto Estadual n® 40.217 de 02 de
maio de 2020, que determina a prorrogacdo da suspensdo das aulas presenciais nas escolas,
universidades e faculdades da rede publica e privada em todo o territorio estadual até o dia 18
de maio de 2020.

Atraves da Portaria n° 481-DOE de 12 de maio de 2020 Art. 1°, foi estabelecido, em
carater de excepcionalidade e temporalidade, no ambito da rede estadual publica de ensino da
Paraiba, o regime especial de ensino, para fins de cumprimento do calendario letivo do ano de

2020, determinado pela manutencéo das atividades pedagdgicas sem a presenca de estudantes
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e professores nas dependéncias escolares, em consonancia com a legislagdo em vigor. O regime
especial de ensino teve inicio no dia 20 de abril de 2020 e se mantém até o presente momento
enquanto permanecerem as medidas de isolamento social previstas pelo Poder Executivo
Estadual da Paraiba na prevencéo e combate ao COVID-19. Contudo, algumas escolas (publicas
e particulares), desde o segundo semestre de 2021, j& estdo conseguindo voltar as atividades
presenciais através do sistema hibrido de ensino.

A SEECT-PB (Secretaria de Estado da Educacéao e da Ciéncia e Tecnologia) elaborou
o Plano Estratégico Curricular para subsidiar e nortear a pratica pedagdgica do professor de
Geografia e o desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes durante o ensino remoto e,
possivelmente, no periodo de transi¢do para o ensino presencial. Ou seja, elaboramos uma
sequéncia linear curricular, associando as competéncias e 0s descritores para as etapas do ano
letivo 2020.

A SEECT-PB (Secretaria executiva de Ciéncia e Tecnologia) disponibilizou suporte
para as escolas e para os professores como: a criacdo de e-mails institucionais para os alunos, a
criacdo de ambientes virtuais de aprendizagem no Google Classroom pela SEE-PB (Secretaria
de Estado de Educacdo da Paraiba), grupos no WhatsApp para cada turma pela escola,
orientacéo e ativacdo dos e-mails pelos professores, parceria com operadoras de telefonia para
oferta de internet mdvel para os alunos, lancamento do App Paraiba Educa para acesso ao
Google Classroom, programas em Radio e TV do estado.

Em Sapé - PB, grande parte dos discentes adotaram de forma Unica ou associada ao
ensino remoto as atividades impressas de forma semanal, quinzenal ou mensal, pois muitos
alunos ndo tinham meios para que pudessem acessar a internet para que pudessem usufruir do
ensino remoto. A SEDCET (Secretaria de Educacdo, Cultura, Esporte e Turismo), durante
2021, elaborou diversos projetos e eventos para que professores da educagdo infantil ao
fundamental dos anos finais, alunos, gestores e toda equipe escolar pudessem discorrer sobre

educacéo e cidadania. Dentre esses:

Figura 1 — Divulgagdo da Semana das Ligas Camponesas.
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SEMANA DAS

Ligas e Lutas Camponesas

19 A 23 DE JULHO S0 acio:
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Fonte: Instagram. Disponivel em: <https://instagram.com/sedcetsemconta>. Acesso em: 11 abr. 2022.

A semana das ligas camponesas foi uma acdo pedagogica coletiva em que estudantes,
professores e gestores da educacdo estiveram com as associacfes e organizacGes camponesas
das areas da Reforma Agréria, comunidades tradicionais, movimentos sociais e culturais,
organizagcBes ndo-governamentais e governamentais para fomentar a memodria das lutas
camponesas. Tudo foi transmitido através do Youtube: os professores aplicaram em suas

atividades semanais essa historicidade para levar os alunos a aprenderem sobre.

Figura 2 — Divulgacédo do | Encontro Internacional de Igualdade Racial.

9
\ >
SISTEMA NACIONAL DF PROMOCAO
DA IGUALDADE RACIAL

1 ENCONTRO INTERMUNICIPAL DE IGUALDADE RACIAL
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TARDE : USINA SANTA WELENA - SAPE TARDE: COMUMIDADE BARRA DF ANTAS
LOCAL: MEMORIAL AUGUSTO DOS ANJOS LOCAL: MEMORIAL DAS LIGAS CAMPONESAS
16H - APRESENTAGAO DAS AUTORIDADES 144 - AGAO CULTURAL: CAPORIRA COM O
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POESIAS AFRO COM RESISTINCIA £M RODA
DECLAMAGOES - JAILSON CANDIDO TEMA: O PAPEL § AS PERSPICTIVAS DA
ZENDA PACATURA - VISITA COM JUVENTUDE NEGRA DO CAMPO DF SAPE §
EXPLANAGAO DA HISTORIA LOCAL 5082400
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JAILSON CANDIDO § ADERALDO FLIAS.

DIA 04 DE AGOSTO:
LOCAL: PAVILHAO CENTRAL
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Fonte: Instagram. Disponivel em: <https://instagram.com/sedcetsemconta>. Acesso em: 11 abr. 2022.

Também, no municipio, foi recepcionado o | Encontro Internacional de Igualdade Racial

em que ocorreu a adesdo do municipio ao Sistema Nacional de Promocéo da Igualdade Racial
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(SINAPIR) que foi instituido pelo Estatuto da Igualdade Racial (Lei 12.288/2010) como forma
de organizagdo e articulacdo, voltada a implementacdo do conjunto de politicas e servicos

destinados a superar as desigualdades étnicas no Brasil.

Figura 3 — Divulgacédo do O Encontro "MEU MUNDO CABE NO SEU".

Fonte: Instagram. Disponivel em: <https://instagram.com/sedcetsemconta>. Acesso em: 11 abr. 2022.

O Encontro "MEU MUNDO CABE NO SEU" foi destinado ao publico da rede
municipal de ensino, professores, estudantes, pais e cuidadores, psic6logos e psicopedagogos,
e contou com a presenca de autoridades convidadas. Durante o evento, os participantes ouviram
experiéncias e depoimentos de vida de profissionais, familiares e estudantes com deficiéncia,
bem como o trabalho que as Salas de AEE vém realizando com os atendimentos presenciais
aos alunos com deficiéncia. A programacdo contou com musicas interpretadas em Libras,
apresentagdes culturais, rodas de didlogos, cirandas, dindmicas, exposicdes dos trabalhos dos

estudantes, professores e cuidadoras.

Figura 4 — Divulgacédo da Feira Cultural Freireana.
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Feira Cultural Freireana da
Educacao de Jovens e Adultos

21 de outubro, as 18h
No Centro Cultural Sapeense

0 anorcio & P Freireanas
na Educacdo de Jovers e Odultos

Pablico: Professores(as) + Educando(as)
da EJA; Gestores(as) + Supervisores(as)

&) SAPE i

Fonte: Instagram. Disponivel em: <https://instagram.com/sedcetsemconta>. Acesso em: 11 abr. 2022.

A Feira Cultural Freireana foi uma acdo pedagogica coletiva em que educandos(as),
professores(as), supervisores(as) e gestores(as) reuniram escolas da rede municipal de ensino
de Sapé - PB para socializacdo de saberes e experiéncias com exposicdes dos trabalhos,
pesquisas e/ou dialogos construidos junto as turmas da EJA (1° e 2° Segmento). O objetivo foi
celebrar a memoria de Paulo Freire (1921-1997), que é patrono da Educacédo Brasileira e que
em 19 de setembro de 2021 completou 100 anos, assim como propiciar espacos de partilha de
experiéncias, estudos e pesquisas sobre o referido educador. Tais a¢Ges foram muito usadas
pelos professores de Geografia da rede municipal de Sapé - PB como formar de mostrar ao seu
discente a presenca da cidadania na sociedade e como podemos exercé-la.

Em relacdo a localizagdo do municipio de Sapé — PB, ele esta situado no estado da
Paraiba, contando com area da unidade territorial de 313,678 km2 (IBGE, 2021), também
pertencente a regido intermediaria e imediata de Jodo Pessoa (IBGE, 2021). Sendo vizinho dos
municipios de Sobrado, Mari e Caldas Branddo, Sapé se situa a 28 km a Norte-Oeste de Santa
Rita. Os biomas predominantes sdo Caatinga e Mata Atlantica (IBGE, 2019).

Figura 5 — Localizacdo de Sapé.
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5 ESTAGIO SUPERVISIONADO: da formag&o a reflexéo de saber/fazer singular

Segundo Scalabrin e Molinari (2013):

O Estégio Curricular Supervisionado, indispensavel na formacéo de docentes
nos cursos de licenciatura é um processo de aprendizagem necessario a um
profissional que deseja realmente estar preparado para enfrentar os desafios
de uma carreira e deve acontecer durante todo o curso de formacao académica,
no qual os estudantes sdo incentivados a conhecerem espacos educativos
entrando em contato com a realidade sociocultural da populacdo e da
instituicdo. (SCALABRIN; MOLINARI, 2013, p. 1)

De acordo com o PPC de 2016 (Projeto Pedagogico do curso de Geografia) do Centro
de Humanidades da UEPB, os Estagios Supervisionados no curso de Geografia do CH estédo
distribuidos em quatro componentes, I, Il, Il e 1V, dispostos nos componentes didatico-
pedagdgicos, regulamentados pela RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/068/2015, no seu
Capitulo 1V para se adequar aos instrumentos de avaliacdo institucional do Sistema Nacional
da Avaliacdo da Educacdo Superior — SINAES — MEC e do Conselho de Educacdo — CEE.

No Estagio Supervisionado |, sdo utilizadas 30 horas para Atividades Teéricas — T —
desenvolvidas através de aulas presenciais no ambito da Universidade, ficando 30 horas
destinadas as Atividades Praticas — P, a serem realizadas diretamente nas escolas conveniadas,
exclusivamente do Ensino Fundamental, e 45 horas destinadas as Atividades Praticas
Orientadas a serem efetivadas de forma autbnoma pelos alunos, sob a orientacéo do Professor
Supervisor do Estagio. As atividades praticas do discente nessa disciplina serdo apenas de
observacdes sobre a didatica do professor da matéria para observar e vivenciar a realidade

escolar e o planejamento de ensino na Educacdo Basica. Para Lima e Pimenta (2006),

O estagio como campo de conhecimentos e eixo curricular central nos cursos
de formagdo de professores possibilita que sejam trabalhados aspectos
indispensaveis a construcdo da identidade, dos saberes e das posturas
especificas ao exercicio profissional docente. (LIMA; PIMENTA, 2006, p.
61)

A experiéncia obtida neste trabalho durante o estagio supervisionado | através da
professora da UEPB despertou nos alunos uma visdo ampla e critica para as relacfes que se
materializam no ambiente escolar, explicando e tirando duvidas sobre como discorreria 0
estagio de supervisao escolar. Segundo Tardif (2002, p. 20), “antes mesmo de ensinarem, 0s
futuros professores vivem nas salas de aula e nas escolas e, portanto, em seu futuro local de

trabalho”. Ou seja, ¢ através da componente curricular estagio supervisionado que o licenciando
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consegue ver e ter a experiéncia de fato como se dé a profissdo de ser professor, como é a rotina,
como lidar com os alunos etc.

Tardif (2009) acrescenta que a pratica profissional, por meio da experiéncia, tem suma
importancia na aquisicéo de conhecimento, contribuindo para a formacao de um docente mais
completo, onde os conhecimentos didaticos entram como suporte para a préatica, norteando a
acdo e transformando-a. Uma dessas ac¢des trazidas pelo tedrico pode ocorrer por meio do
estagio Curricular Supervisionado. Assim, no momento de observacao, ainda durante o ensino
presencial obtido através da disciplina de estagio supervisionado I, em 2019, foi acompanhado
de perto como se da o processo de ensino-aprendizagem da disciplina da Geografia antes do
cenario pandémico vivenciado pela escola.

De maneira geral, foi percebido que os alunos de fato respondiam bem ao ensino
presencial de modo que 0s recursos tecnoldgicos, nessa época, de fato eram apenas “recursos”
no sentido de que ndo havia a necessidade de se usar computadores, internet etc. de forma
integral. 1sso porque alguns alunos dependiam da internet da propria escola para fazer
pesquisas, atividades e outras demandas que necessitassem de recursos que nao tinham em suas
residéncias.

J& quando analisamos o ensino através do ensino remoto em meio a pandemia provocada
pela COVID-19, temos as seguintes respostas através do questionario aplicado a turma do 9°
ano da Escola Estadual Stella Cunha dos Santos.

Gréfico 1- Idade dos entrevistados

FAIXA ETARIA DE IDADE DOS ALUNOS
ENTREVISTADOS 15 RESPOSTAS

16 anos ou mais |
15ans | . cnor ce 12 an0s
14an0s | =13 anos

13 anos M 14 anos

m 15 anos
menor de 12 anos

M 16 anos ou mais
0% 10% 20% 30% 40% 50%

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Gréfico 2- Renda Familiar dos Entrevistados.
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12 RESPOSTAS
RENDA FAMILIAR
Mais de
dois...
B —
dois...
U’m. _ M Vocé considera o ensino
salario... remoto eficaz?
M ———— |
1 salario...
0% 20% 40% 60%

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

12 (doze) alunos responderam ao questionario e, dentre eles, 6 (seis) do género feminino
e 6 (seis) do género masculino. Em relacdo a idade, 3 (trés) alunos com 14 anos, 5 (cinco)
alunos com 15 anos e 4 (quatro) alunos com 16 anos ou mais. Entre esses alunos, a renda
familiar mensal inferior a um salario minimo correspondeu a 41,7 % (cinco alunos), 4 (quatro)
discentes ganham até um salario minimo e 3 (trés) ganham entre 1 e 2 salarios, o que dificulta

que 0s pais possam proporcionar meios tecnoldgicos adequados para uso escolar.

Gréfico 3 — Preferéncia dos alunos em relacdo as aulas presenciais

EM RELACAO AS PREFERENCIAS DOS
ALUNOS:

12 RESPOSTAS

M Aula online

M Aula presencial

Auta presencial [
Aula online -

0% 20% 40% 60% 80%  100%

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A preferéncia pelo ensino presencial prevaleceu sendo apenas 2 (dois) alunos que
optaram por aulas on-line. A maioria dos alunos deixou alguns relatos justificando a sua
escolha: «¢ dificil entender o assunto sem o ensino do professor presencialmente”, “Sinto que
ndo aprendo tanto como aprendo nas aulas presenciais”, “a falta de internet”, “mesmo que a

gente v& aprendendo com o tempo... ainda ¢ dificil de aprender”.
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Grafico 4 — Opinido dos alunos sobre a eficacia do ensino remoto emergencial na EEEFSCS.

VOCE CONSIDERA O ENSINO
REMOTO EFICAZ?
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

No que diz respeito ao nivel de satisfagdo dos alunos em relacao as atividades que estéo
sendo desenvolvidas pela escola e pelos professores, 82% dos estudantes avaliaram o ensino
remoto como eficaz em partes, sendo apenas 1 (um) aluno que considera essa forma de ensino
como ineficaz. O acesso a internet pelos alunos é essencial para garantir a eficacia do ensino
remoto emergencial, pois é através dela sdo utilizadas as plataformas usadas pelos participantes
desse processo de ensino-aprendizagem. Os entrevistados todos possuem acesso a internet, o

que facilita a implementacdo dos recursos digitais.

Grafico 5 — Internet dos alunos da EEEFSCS.
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Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A partir do questionario, analisou-se que grande parte da turma se adequou ao ensino
remoto e sdo inexistentes aqueles que ndo tém recurso nenhum para usufruir dessa modalidade

de ensino, sendo o celular smartphone o mais usado para acessar as aulas. Os alunos parecem
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entender a necessidade do ensino emergencial remoto em meio ao atual estado pandémico em
que medidas tiveram que ser tomadas para inibir a proliferacdo do virus. Entretanto, os proprios
alunos deixaram claro que o nivel de aprendizagem e preferéncia € maior quando aulas

presenciais.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Durante o decorrer do estagio supervisionado em Geografia realizado durante o
componente curricular estagio supervisionado I, foram perceptiveis os desafios e as estratégias
didatico-pedagdgicas utilizados pelo professor antes da pandemia em que o ensino se dava de
maneira presencial na Escola em que ocorreu o estdgio. Com a chegada do ensino remoto
emergencial, novas abordagens para o ensino da disciplina de Geografia lecionada pelo
professor na escola estadual Stella Cunha dos Santos precisaram ser adotadas, pois as
tecnologias foram essenciais para a continuidade do ensino.

Atualmente as novas tecnologias associadas a educacdo escolar tornaram-se mais
evidentes a partir da pandemia provocada pela COVID-19 e, desde entdo, diversas estratégias
surgiram para que 0 ensino continuasse. Em meio a essas, tais suportes tecnologicos foram os
mediadores.

A Geografia escolar foi necessaria para ser lecionada durante o periodo pandémico, pois
mostrou aos alunos um olhar globalizado sobre os acontecimentos, consequéncias atuais e
futuras, responsabilidade governamental, politica, economia, bem-estar social, com o aluno,
por sua vez, compreendendo de maneira geral sobre todo o contexto o qual o virus esté inserido
e como devemos pensar quanto a isso. Isso forma individuos que exercam sua cidadania de
maneira critica e contribuindo para a formacéo de uma sociedade mais justa.

Dessa maneira, fica claro a relevancia que existe no processo de formacéo do professor
de Geografia, em como também aos profissionais ja formados buscam manter-se atualizados
dos recursos que se dispdem a serem usados durante as aulas, ja que é nitida a sensacao de que
todos tiveram de se refazer, buscando e aprendendo conhecimento aparte. E hd quanto tempo
ja se fazia necessaria essa formacéao.

Assim, Tardif (2002) ressalta a relevancia de uma formacdo na qual a préatica
profissional dos professores parta de uma “reflexividade” dos seus saberes e praticas de ensino.
Ele ainda constata que os saberes dos professores abarcam uma forte dimensdo temporal,
através dos quais eles sdo adquiridos no contexto da carreira de ensino.

Em relacdo ao estdgio supervisionado, este € um momento necessario dentro da
formacéo do professor de Geografia, que para Pimenta e Gongalves (apud PIMENTA e LIMA,
2004, p. 45) consideram que a finalidade do estagio € a de propiciar ao aluno uma aproximacao
a realidade na qual atuara, unindo a dimensédo teorica e a pratica. Lima e Pimenta (2006)

reforcam essa ideia:
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A prética educativa (institucional) é um trago cultural compartilhado e que
tem relacBes com o0 gque acontece em outros &mbitos da sociedade e de suas
instituicbes. Portanto, no estagio dos cursos de formacdo de professores,
compete possibilitar que os futuros professores se apropriem da compreenséo
dessa complexidade das praticas institucionais e das acGes ai praticadas por
seus profissionais, como possibilidade de se prepararem para sua insercao
profissional. E, pois, uma atividade de conhecimento das praticas
institucionais e das agdes nelas praticadas. (LIMA; PIMENTA, 2006, p.
12)

Também ficam evidentes, neste trabalho, as lacunas deixadas por esse processo de
ensino remoto emergencial, entre elas: 0 ndo contato fisico com o colega e o professor em sala
de aula, diminuicdo da socializacdo de ideias e diminui¢do da aprendizagem dos alunos. Tudo

isso propicia uma reflexéo acerca do ensino remoto emergencial, cabendo ao Governo brasileiro

pensar estratégias que possam inibir o efeito negativo dessas consequéncias.
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