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RESUMO

Essa pesquisa busca refletir a repeito do egresso do curso de pedagogia, o Educador
Social e a implementacao da intersetorialidade entre as Politicas Publicas de Educacao e
Assisténcia Social, no contexto do oitavo periodo do curso de pedagogia da UEPB
campus III e do Centro de Referéncia de Assisténcia Social — CRAS, localizado no
municipio de Pildes na Paraiba. Este estudo esté situado no campo da Educacdo Social e
das Politicas Publicas. Utilizamos como aporte tedrico autores que discutem os
paradigmas de Politicas Educacionais, Intersetorialidade e Servigo Social tendo como
objetivo geral analisar como acontece a intersetorialidade nas Politicas Publicas de
Educacao e Assisténcia Social, abordando os desafios no contexto CRAS de Piloes-PB.
Nesse aspecto, temos como objetivos especificos: a) compreender as politicas de
Educacdo e Assisténcia Social, a partir da intersetorialidade no CRAS; b) identificar as
proposituras da relacdo entre o Servico Social e a Pedagogia Social. Para realizagao
desse estudo optamos por abordagem metodologicos de cunho qualitativo/exploratoria
com procedimento técnico de revisdo bibliografica e da observagao participante. Como
instrumento, utilizamos questionario de carater semiestruturado e com questdes abertas.
As principais fontes foram: Nascimento (2010) Barreto (2020), Maciel (2019), Santos,
Paula (2014, Machado (2013), Ghon (2014), Freire (1993), bem como outros materiais
como: codigo de ética do assistente social, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB), Orientagdo Técnica Centro de Referencia da Assisténcia Social,
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e Norma Operacional
Basica-NOB-SUAS. Nossos resultados demonstram a compreensdo de que a
intersetorialidade entre as politicas publicas, especificamente entre Educacdo e
Assisténcia Social, traz inumeros beneficios, porém, ainda ndo ¢ bem compreendida
entre os profissionais que atuam nela.

Palavras-chave: Intersetorialidade. Educacao Social. Servi¢o Social.

! Graduanda concluinte do curso de Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)
Bacharela em Servigo Social pela Universidade Norte do Parana (Unopar)
*Profa. Esp.Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)



ABSTRACT

This research seeks to reflect the respect of the Social Educator and the implementation
of the intersectorality between the Public Policies of Education and Social Assistance,
in the context of the Reference Center of Social Assistance - CRAS, located in the
municipality of Pildes in the state of Paraiba. This study is in the knowledge area of
Social Education and Public Policies. We use as theoretical input authors who discuss
the paradigms of Educational Policies, Intersectoral and Social Service with the general
objective of analyzing how the intersectoral happens in Public Policies of Education and
Social Assistance, addressing the challenges in the context of CRAS-Pildes-PB. In this
aspect, we have as specific objectives: a) to understand the policies of Education and
Social Assistance, from the intersectoral in CRAS; b) to identify the propositions of the
relation between Social Service and Social Pedagogy. To carry out this study, we opted
for a qualitative/exploratory methodological approach with a technical review procedure
and participant observation. As an instrument, we used a semi-structured questionnaire
with open questions. The main sources were: Nascimento (2010) Barreto (2020), Maciel
(2019), Santos and Paula (2014), Machado (2013), Ghon (2014), Freire (1993), as well
as other materials such as: Code of Ethics of the Social Worker, Law of Guidelines and
Bases of National Education (LDB), Technical Orientation Reference Center for Social
Assistance, Constitution of the Federative Republic of Brazil (1988) and Basic
Operational Standard-NOB-SUAS. Our results demonstrate the understanding that
intersectionality within public policies, specifically between Education and Social
Assistance, brings numerous benefits, however, it is still not well understood among the
professionals who work in it.

Keywords: Intersectorality. Social Education. Social Service.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa busca refletir a respeito do egresso do curso de pedagogia, o
Educador Social e a implementc¢do da intersetorialidade entre as Politicas Publicas de
Educacdo e Assisténcia Social, no contexto do oitavo periodo do curso de pedagogia da
UEPB campus III Centro de Referéncia de Assisténcia Social — CRAS, localizado no
municipio de Pildoes na Paraiba.

O objetivo € analisar como acontece a intersetorialidade nas Politicas Publicas
de Educacdo e Assisténcia Social, abordando os desafios no contexto do CRAS de
Pildes-PB. Nesse aspecto, temos como objetivos especificos: a) compreender as
politicas de Educagdo e Assisténcia Social, a partir da intersetorialidade no CRAS; b)
identificar as proposituras da relagdo entre o Servigo Social e a Pedagogia Social.

Pessoalmente, a escolha da tematica se deu em decorréncia da minha formagao
em Servico Social e atuagdo nas respectivas Politicas Publicas. Academicamente, o
interesse nasceu a partir de provocagdes realizadas durante o curso de Licenciatura em
Pedagogia, pela Universidade Estadual da Paraiba, Departamento de Educagao, Centro
de Humanidades, Campus III, na cidade de Guarabira — PB.

Em ambito social, considera-se o estudo relevante para a continuidade do debate
sobre a Educacao social, bem como, para aprofundar a reflexdo e o didlogo referente a
importancia da intersetorialidade entre as Politicas Publicas e assim ampliar os
conhecimentos tedrico-praticos que requer a atuagao profissional do Pedagogo.

Diante das transformagdes sociais, culturais, econdmicas e ideoldgicas que
influenciam o cenario educacional do nosso pais sdo muitos os desafios com que a
educagao pode se deparar. Desse modo, o Pedagogo deve estar preparado para intervir
em qualquer realidade que por ventura venha a estar inserido. Por isso, diante desse
contexto, faremos a seguinte indagacdo: A intersetorialidade entre a Educacdo e a
Assisténcia Social ainda ¢ um conceito considerado novo pelos educadores sociais do
CRAS de Piloes-PB?

Este estudo esté situado no campo da Educacdo Social e das Politicas Publicas.
Utilizamos como aporte teérico autores que discutem os paradigmas de Politicas
Educacionais, Intersetorialidade e Servigo Social e documentos refente as politicas
publicas acima citadas.

As principais fontes foram: Nascimento (2010) que reflete sobre as
possibilidades e limites para a intersetorialidade das Politicas Publicas; Barreto (2020),

que descreve a intersetorialidade como sendo a articulagdo e estratégia no planejamento,
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realizagdo e avaliagdo para responder as demandas de vulnerabilidade social de um
determinado territério; Maciel (2019) que analisa a configuracdo fragmentada e
desarticulada das politicas sociais, bem como a relagdo do trabalho dos assistentes
sociais com a intersetorialidade; Santos e Paula (2014) que procura destacar em obras
de Paulo Freire fundamentos referente a Pedagogia Popular e Social, de modo a
contribuir para reflexdes em torno da tematica formagao do educador social no Brasil;
Machado (2013) apresenta conceitos que traz uma melhor compreensao a respeito da
concepcdo de Pedagogia Social, dialogando com as definicdes da Educacao Social,
Pedagogia Social e Intersetorialidade, enfatizando a interligacdo existente nas éareas
citadas e Ghon (2014) que faz uma reflexdo sobre os processos de aprendizagem que
acontece fora da escola a Educacdo Nao Formal, Freire (1993) que defende uma
pedagogia transformadora capaz de formar um sujeito critico consciente de seu papel,
bem como outros materiais como: cddigo de ética do assistente social, Lei de Diretrizes
¢ Bases da Educagdo Nacional (LDB), Orientacdo Técnica Centro de Referéncia da
Assisténcia Social, Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 ¢ Norma
Operacional Basica-NOB-SUAS.

Essa discussao, de certo modo, ¢ uma forma de se compreender e intervir nesse
espaco formativo, observando se o projeto socioeducacional vigente no CRAS de
Pildes-PB In locus proporciona senso critico aos educandos (as) e forma cidadaos
preparados para a vida em uma sociedade sistematizada para competi¢ao € o sucesso,
objetivando uma melhor qualidade de educacao oportunizada pela intersetorialidade
entre os servigos. Desse modo, a hipotese de pesquisa ¢ de que ha riscos sociais
apontados pelo baixo nivel de entendimento das politicas setoriais e os beneficios de
suas articulagdes.

Metodologicamente, sao assumidas as orientagcdes de abordagem
qualitativa-exploratoria de pesquisa bibliografica. A escolha do tema e do campo de
pesquisa teve relacdo direta com a historia e cotidiano profissional da pesquisadora.

Organizamos a pesquisa em trés pontos, em que no primeiro capitulo
discutiremos “Politicas Publicas e Intersetorialidade” em que apresentamos com foco
para a politica de Educagdo e Assisténcia Social bem como, suas especificidades e
pontos em comum. No segundo capitulo abordaremos “A Educag¢do Social e sua
inser¢do no Servico Social” em que buscamos trabalhar na busca pela compreensdo de
conceitos das concepgodes de educagao formal, ndo Formal e Informal e como acontece
a Educagdo social nos Servicos de Assisténcia Social. No terceiro capitulo a

“Discussdo e Andlise: Educag¢do Social uma drea com multiplas rela¢ées com o
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popular” trouxemos os procedimentos metodologicos que nortearam a pesquisa com
analise dos materiais decorrentes da pesquisa de campo e das observagdes in locuis. Por
fim, apresentaremos as consideracdes finais que nos permitiu concluir a pesquisa a

partir de levantamento das fontes tedricas e dados coletados em campo.

1 POLITICAS PUBLICAS E A INTERSETORIALIDADE

Para o enfrentamento dos problemas causados pela desigualdade social foram
criadas as politicas publicas como forma de garantir o acesso aos direitos assegurados
pela constituicdo em prol do bem estar da populacdo. No entanto, nem sempre, uma
politica publica sozinha ¢ capaz de enfrentar a questdo social que € tdo crescente em
nosso pais.

Desse modo, ¢ necessario procurar outros caminhos para que haja um trabalho
mais eficaz como resposta as demandas que se apresenta. Isso significado pensar em
uma articulagdo entre os setores tendo em vista os interesses comuns existentes entre
eles.

Dessa maneira, a integragdo entre os setores € a soma de suas competéncias
possibilita resultados mais positivos. Esse conjunto de esforcos ¢ chamado
intersetorialidade que para Barreto (2020, p.31), “[...] aparece entre as politicas publicas
como a articulacdo e estratégia no planejamento, realizacao e avaliagdao para integrar e
responder as demandas de vulnerabilidade social de um determinado territorio”.
Compreende-se que essa articulagdo entre os setores demanda uma responsabilidade
coletiva de superagdo da fragmentacdo das politicas publicas.

Nesse sentido “o tema da intersetorialidade tem sido discutido sob diversas
perspectivas, mas destacam-se as analises em relagdo a configuracdo fragmentada e
desarticulada das politicas sociais, pois essa configuracdo dificulta o atendimento as
necessidades sociais em sua integralidade”. (MACIEL, 2019, p. 2). Desse modo,
compreende-se que para implementar um trabalho intersetorial ¢ necessario um
entendimento aprofundado a respeito do contexto que pretende intervir. No que se refere
a importancia do trabalho intersetorial Nascimento (2010, p.96) ressalta sua valorizagao,

bem como, apresenta 0os motivos desse enaltecimento:

A intersetorialidade das politicas publicas passou a ser uma dimensdo
valorizada a medida que ndo se observava a eficiéncia, a efetividade e a
eficacia esperadas na implementacdo das politicas setoriais, primordialmente
no que se refere ao atendimento das demandas da populacdo e aos recursos
disponibilizados para a execucdo das mesmas. Deste modo, a
intersetorialidade passou a ser um dos requisitos para a implementagdo das
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politicas setoriais, visando sua efetividade por meio da articulagdo entre
instituigdes governamentais e entre essas ¢ a sociedade civil.

Nota-se que a intersetorialidade ¢ importante estratégia para a execucdo das
politicas sociais, pois, ao receber o olhar de véarias areas torna-se mais facil
compreender o problema e tracar novos caminhos para responder as demandas.
Contudo, as estratégias intersetoriais devem ser pensadas na perspectiva do direito.

No caso da educagdo, ha uma necessidade de articulagdo com outras areas tendo
em vista os vdarios aspectos que limita o processo educacional. Maciel (2019, p. 7)
afirma que a educagao “[...] enquanto produto de uma construgao social e historica deve
ser apreendida a luz da totalidade concreta, a partir de sua conexao com a realidade
social, integrada a outros fendmenos que se relacionam”. Maciel (2019, p. 5) aponta

que:

No campo da Educacdo, a necessidade de articular com as diferentes areas se
evidencia a partir dos historicos indicadores negativos em relacdo a evasdo
escolar, a disparidade na relagdo idade-série, as elevadas taxas de
analfabetismo ¢ baixos indices de escolaridade, dentre outras questdes

Dessa forma, a pactuagdo da educagdo com outras politicas sociais €
indispensavel tendo em vista as varias possibilidades de intervengao decorrente de outas
areas com destaque para assisténcia social que apresentam sua proposta de interven¢ao
baseada na intersetorialidade através do trabalho em rede.

Vale salientar que no trabalho intersetorial ndo cabe concorréncia, pois, 0
trabalho das varias areas deve convergir para o mesmo fim. Todavia, o trabalho de cada

setor deve ser respeitado levando em consideragao as especificidades dos envolvidos.

1.1 Politica Publica da Educacio

O mundo contemporaneo estd em constante transformacao. Consequentemente, a
educacdo também se transforma, pois, ela precisa adequar-se as necessidades advindas
da sociedade atual. Por conseguinte, nos dias atuais, a educacao ¢ concebida como um
dos fatores indispensavel para essa mudanga, pois, ¢ por meio dela que as habilidades
necessarias a convivéncia em sociedade sdo desenvolvidas.

Sabemos que atualmente vivemos em uma sociedade em que o dominio ¢
concentrado nas mads de pouco, isso faz com que as pessoas ndo tenham oportunidades
de uma maneira igualitdria. Da mesma forma acontece com a educacdo, pois apesar de

ser um direito Subjuntivo, insto ¢, garantido constitucionalmente, muitos ndo tiveram
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esse direito garantido, por isso a importancia de um sistema que dialogue com as

politicas publicas,neste sentido Brandao (2007, p. 7) afirma que:

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um
modo ou de muitos todos noés envolvemos pedagos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para fazer, para ser
ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagao. [...].

A Educagao, no Brasil, apos os anos de 1500 ficou sobe a responsabilidade dos
padres jesuitas e era realizada atraves de acdo catequisadora. Segundo Santos (2017,p.

28),

Os jesuitas queriam alcangar o objetivo missionario, a0 mesmo tempo em que
integravam a politica colonizadora de Portugal. Acreditavam que
converteriam o indio, a medida que realeza procurava facilitar o trabalho
missionario da igreja, que buscava converter os indios aos costumes europeus
e a religido catodlica, facilitando assim o trabalho colonizador da coroa
portuguesa.

Desse modo, a Educacao vem se transformando desde 1549 com a instituigdo da
primeira escola implicando assim na educagdo formal onde, o projeto educacional era
de responsabilidade dos padres jesuitas cujo modelo era baseado na religido. Com a
expul¢ao dos jesuitas em 1759 iniciou-se a reforma pombalina. Segundo Saviani(2003,

p.04 apud SANTOS, 2017, p.28).

O ensino jesuita entdo implantado, ja4 que contava com incentivo e subsidio
da coroa portuguesa, constitui a nossa versdo da “educacdo publica
religiosa”. Os jesuitas dominaram a educacdo brasileira até a metade do
século XVIII quando, em 1759, foram expulsos pelo marqués de Pombal,
primeiro-ministro do Rei de Portugal, D. José 1.

Nesta epoca a educagado era dirigida as elites que ap6s a plocamagao da republica
em 1889 alcangou ideais de esto laicidade. Todavia, A educacdo eletistas provocou
discucdes que levou a mesma a um avango trazido pela revolucdo de 1930. A partir dai
foram muitos os avangos e os retrocessos que culminaram com as lutas politicas e de
movimentos sociais em busca de melhores condi¢cdes de vida e garantia da dignidade
humana levaram a educagdo até o patamar de politica social.

Foi em meados do século XX que a educacao surgiu como direito social como
forma de atender as necessidades basicas do ser humano. Em 1988 esses direitos ficam
prescrito no texto constitucional Art. 6° onde afirma que: “sdo direitos sociais a

educacdo, a saude, o trabalho, o laser, a seguranga, a previdéncia social, a prote¢do a

maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta constitui¢ao”
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(BRASIL, 1988).

Portanto, compreende-se que os direitos sociais sdo assegurados a todos sem
nenhuma distingdo de qualquer natureza partindo do pressuposto de que todos sdo
iguais em direito e obrigacdes. Dessa forma, os direitos sociais vém ganhando e
legitimando espago tornando-se substancial como respostas as demandas firmadas por
um contexto de contradi¢cdes e desigualdade na sociedade brasileira.

Apobs a conquista dos direitos aqui citados fora criado, pelo Estado, algumas
politicas publicas que pudessem efetiva-los. Estas politicas publicas sdo agdes que
envolve o governo a sociedade e instituigdes envolvidas com a Educacdo e sdo
desenvolvida pelo Estado com o intuito de garantir o direito a uma educagdo de
qualidade e para todos. Isto posto, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB), ¢ a
lei que atualmente regulamenta o sistema educacional no Brasil.

Daqui em diante iremos nos referi a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao pela
sigla LDB, que prever em seu Art. 1° que ”A educacdo abrange os processos formativos
que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifesta¢des culturais” (BRASIL, 1996, p.1).

Neste sentido Maciel (2019, p. 3) reflete que:

A educacido ultrapassa o sistema educacional formal (escolas, universidades,
institutos etc.), pois, enquanto processo se expressa em diferentes momentos
e lugares, de forma continua e formativa, envolvendo diversos atores sociais.
E quando se trata das institui¢des educacionais, importa reconhecé-las como
importantes espagos que possibilitam a construgdo ¢ o compartilhamento de
conhecimentos, mas que necessitam ser repensadas, considerando novas
necessidades. Destaca-se, que os sujeitos inseridos nos espacos educacionais
podem vivenciar muitas e diferentes situagdes relacionadas a desigualdade
social. E nesse sentido que a educagio tem sido desafiada cotidianamente a
reconhecer essa realidade permeada por manifestagdes da questdo social.

A LDB (1996) esta baseada nos principios de igualdade, liberdade, pluralismo,
respeito, valorizagdo do profissional, gratuidade, coexisténcia de institui¢des, gestdo
democratica, garantia de qualidade, valorizagdo da experiéncia e vincula¢do entre a
educagdo escolar e o trabalho consideracdo com a diversidade étnico-racial, garantia do
direito a educacdo e respeito a diversidade humana. A LDB (1996) tambem traz a

obrigatoriedade do ensino basico conforme Art. 4°.

O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efetivado mediante a
garantia de: I - educag@o basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma:

a) pré-escola; b) ensino fundamental; ¢) ensino médio.
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No que tange a educagdo superior a LDB (1996) em Art. 43 assegura que a
finalidade o ensino superior tem por finalidade: “II - formar diplomados nas diferentes
areas de conhecimento, aptos para a inser¢do em setores profissionais e para a
participagcdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacgao
continua”.

Pensando a Educacdo como politica que utiliza seus meios para o
desenvolvimento integral do sujeito vale ressaltar que esse desenvolvimento necessita
de acdes de outras areas que atuem em questdes que ndo estdo sob a competéncia dela.

Assim sendo, os fenOmenos sociais que permeiam o campo da educagdo
dificultam o desenvolvimento do processo educacional, deixando essa area a carecer de

um olhar diferenciado de outras areas por meio de uma perspectiva intersetorial.

1.2 Politica Publica de Assisténcia Social

Para uma melhor compreensao da politica publica de assisténcia social torna-se
extremamente necessario conhecermos alguns episodios da trajetoria histérica que
perpassa pela luta da populacdo até chegar a promulgacdo da Constitui¢do Federal de
1988, bem como, a regulamentacdo da Assisténcia Social como politica plblica até
chegar ao Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS).

A Assisténcia Social teve sua origem historica com a pratica da caridade, da
ajuda, do favor e da solidariedade prestada as pessoas consideradas incapazes. Essas
acOes eram realizadas por grupos religiosos ligados a igreja catdlica e institui¢des
privadas que enxergavam as pessoas em situagdo de vulnerabilidade social como

sujeitos frageis e carentes de ajuda. Pereira e Zambon (2013, p. 128) expde o seguinte:

As praticas da assisténcia a quem necessitava foram idealizadas, na caridade,
benemeréncia e filantropia aos considerados pobres, pautadas no
assistencialismo e clientelismo. Estas ajudas eram necessarias e importantes
para quem nao tinha outra forma de acesso, mas os pobres eram culpados
pelas suas condi¢cdes de vida, visto como incapazes e acomodados. Nesta
perspectiva, da responsabilidade individual da condig@o social, ou seja, se o
problema era de ordem individual e ndo pertencendo a um contexto social o
Estado ndo era responsavel em criar as condigdes para o enfrentamento.

Foram muitos os desafios enfrentados pela populacdo para que a Assisténcia
Social adquirisse carater de direito social, pois, nos diversos autores estudados
verifica-se que no decorrer do tempo, com as inimeras lutas que foram travadas, com o

intuito de conquistar a cidadania, ocorreu um avango no que tange a politica da
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assisténcia social a partir da garantia constitucional quando passou a constituir o tripé da
seguridade social, de forma que hoje temos a Assisténcia Social como politica publica
de responsabilidade de Estado e direito de todos que dele necessitem.

Conforme mostra o preambulo da Carta Magna de 1988, os direitos sociais aparecem
como um de seus valores supremos, ou seja, apresenta uma nova ordem constitucional
assegurando a constru¢do de uma sociedade, livre, sem injustica e solidaria; a redugdo das
desigualdades sociais ¢ o fim da pobreza e da marginalizagdo. A Constituicdo Ferderal (1988,

aponta em seu Preambulo que:

Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembleia Nacional
Constituinte para instituir um Estado democratico, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a2 seguranca, o
bem-estar, o desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores
supremos de uma sociedade suprema, pluralista e sem preconceito,
fundada na harmonia social e comprometida, na ordem interna e
internacional, com a solucdo pacifica das controvérsias, promulgamos, sob a
protecio de Deus, a seguinte CONSTITUICAO DA REPUBLICA
FEDERATIVA DO BRASIL. (grifo nosso)

Entre os direitos sociais também estd o direito a educacdo que por meio das
concepgoes de ensino formal, ndo formal e informal procura fortalecer os principios de
justica social tornado os sujeitos conscientes de seu papel na sociedade.

A Constitui¢do Federal marca a década de 1980, com sua promulgagdo no dia 05
de outubro de 1988 reconhece a Assisténcia Social como politica social integrante da
seguridade social juntamente com a satde e a previdéncia passando a ser um direito do
cidaddo deixando de ser um favor prestado pelo Estado ou por institui¢des filantropicas.

A obrigatoriedade do Estado trazida pela Constitui¢do Federal de 1988 acarretou
uma grande mudanga para a Assisténcia Social, mesmo ndo sendo suficiente para
firma-la como politica publica, a mesma passou a ser tratado como problema publico.

Esta mesma Constituicdo estabelece em seu art. 194 a Assisténcia Social
juntamente com a satde e a previdéncia pertencente a seguridade social. No entanto,
ainda havia muito a ser feito, pois, o reconhecimento pela Constituicdo nao foi
suficiente para transformar o modelo antigo da assisténcia, a desvinculacao das relagoes
historicas com o clientelismo e a filantropia s6 aconteceu em 1993 com os principios e

diretrizes definidas nos artigos 203 e 204 da Constitui¢ao Federal de 1988:

Art. 203:

A Assisténcia  Social serd prestada a quem dela necessitar,
independentemente de contribuig¢do a seguridade social, e tem por objetivo:

I - A protecdo a familia, & maternidade, a infincia, a adolescéncia e a velhice;
IT - O amparo as criangas e adolescentes carentes;

IIT - a promogdo da integragdo ao mercado de trabalho;
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IV - A habilitagdo e reabilitagdo das pessoas portadoras de deficiéncia e
promocao da sua integragdo a vida comunitaria;

V — A garantia de um saldrio minimo de beneficio mensal a pessoa portadora
de deficiéncia e ao idoso que comprovem nao possuir meios de prover a
propria manutencao ou de té-la provida por sua familia, conforme dispde a
lei. Art. 204: As acdes governamentais na area da assisténcia social serdo
realizadas com recursos do or¢amento da seguridade social, previsto no art.
125, além de outras fontes, organizadas com base nas seguintes diretrizes:

I — Descentralizagdo politico-administrativa, cabendo a coordenacéo e as
normas gerais a esfera federal ¢ a coordenagdo e a execucdo dos respectivos
programas e as esferas estaduais e municipais, bem como as entidades
beneficentes de assisténcia social;

II — Participacio da populacio, por meio de organizagoes
representativas, na formulagio das politicas e no controle das acdes em
todos os niveis (grifo nosso).

Tanto a Assisténcia Social quanto a Educagdo sdo vias de desenvolvimento da
participagdo popular. No caso da educacdo o incentivo a essa participacdo deve
acontecer através da educagdo formal, ndo formal ¢ informal. Na Assisténcia Social sao
orientadas por meio da educacao nao formal.

Assim, a Assisténcia Social que até entdo era vista como benesse e caridade
passa a ter um status de direito. A partir dessa mudanca a politica publica de Assisténcia
Social, comeca a ser discutida e formulada procurando embasar-se na inclusdo dos
direitos sociais garantidos no texto constitucional. Buscando uma prética assistencial
mais efetiva, varios grupos e movimentos sociais envolvendo intelectuais,
trabalhadores, sindicatos, organizagdes publicas e privadas, profissionais liberais, entre
outros, uniram forcas a fim de construir uma proposta de Lei Organica e de Politica de
Assisténcia Social em favor de pessoas em situagdo de vulnerabilidade.

Os artigos 203 e 204 foram regulamentados pela Lei Organica de Assisténcia
Social (LOAS), Lei n°® 8.742/93, promulgada em 07 de dezembro de 1993 durante o
governo do presidente Itamar Franco depois de varios avangos e retrocesso em seu

processo historico. Pereira e Zambon (2013, p. 137) indicam que:

A LOAS definiu-se a estrutura da Politica de Assisténcia Social
descentralizada e participativa, dividindo a estrutura em Fundos Publicos
para financiamento das agdes; Conselhos Municipais; do Distrito Federal;
Estadual e Nacional, compostos pelo poder publico e sociedade civil, de
forma paritaria e com poder de deliberacdo as agdes e planos.

Dessa maneira, a Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS) ndo s6
regulamentou os pressupostos constitucionais como também garantiu o direito a
Assisténcia Social para quem dela necessitar e ainda definiu a implantagdo dos
beneficios, programas, projetos e servigos. Sendo assim, fica previsto na LOAS, no art.

1° a Assisténcia Social, como direito do cidadao e dever do Estado, compondo a Politica
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de Seguridade Social ndo contributiva, prevendo os minimos sociais, realizada por meio
de um conjunto integrado de agdes e iniciativas publicas e da sociedade, para garantir o
atendimento as necessidades fundamentais do cidadao.

No entanto, a década de 1990 foi marcada pela implantagdo do sistema
neoliberal que provocou uma crise econdmica trazendo uma onda de desemprego e
desencadeando o sucateamento dos servigos publicos provocado pelos cortes nos gastos
publicos e a eliminacdo de algumas instituigdes que prestavam atendimento a populagao
e com isso o aumento dos sujeitos miseraveis restando apenas uma assisténcia social
para aqueles que se encontrava em extrema situa¢ao de vulnerabilidade social.

Moraes (2014, p. 31) afirma que:

Ainda em 1995, o presidente Fernando Henrique Cardoso, procurava deslocar
a responsabilidade do Estado na éarea da assisténcia social para as ONGs,
assim criou o programa Comunidade Solidaria, coordenado pela primeira
dama Ruth Cardoso. O governo FHC compreendeu dois mandatos perdurou
de 1995 a 2002, seguindo um modelo neoliberal, agindo nas emergéncias de
forma fragmentada e paliativa, de reproducdo da pobreza sem interferir para
alterar a distribui¢do da riqueza socialmente produzida.

A Politica de Assisténcia Social passa a ganhar uma maior visibilidade ap6s a 1°
Conferéncia Nacional de Assisténcia Social que aconteceu em Brasilia no ano de 1995 e
contou com uma grande participagdo da sociedade. A LOAS comeca a ser implantada
em 1996 com a concessdo de beneficios as pessoas com deficiéncia, aos idosos, as
criangas e adolescentes. Neste periodo também foi iniciado a estadualizacdo e
municipalizacgdo como forma de descentralizagdo dividindo com os estados e
municipios a responsabilidade na execugdo das ac¢des assistenciais.

O Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS), que foi criado junto com a
LOAS editou em 1997, durante 1° Conferéncia Nacional de Assisténcia Social, a Norma
Operacional Basica (NOB) que teve sua aprovacao em 1998. Desta forma, ainda se
percebia que a Assisténcia Social brasileira necessitava de algo que a efetivasse
verdadeiramente uma politica publica. Deste modo, ja4 haviam se passado dez anos da
promulgacdo da LOAS e em carater extraordinario aconteceu a IV Conferéncia
Nacional de Assisténcia Social onde foi deliberado a implantagdo do Sistema Unico de

Assisténcia Social. (NOB/SUAS, 2012, p.13).

As normativas que mais impactaram nos rumos da Politica de Assisténcia
Social consistem na edigdo da PNAS/2004 e na publicagdo da NOB
SUAS/2005, aprovadas respectivamente pelas resolu¢des CNAS n°145 de 15
de outubro de 200 e n° 130, de julho de 2005, que criou o SUAS e o
operacionalizou, inaugurando no pais um novo modelo de organizagdo de
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gestao e oferta de servigos, programas, projetos e servicos socio assistenciais.

Assim o SUAS fica instituido pelo conselho Nacional de Assisténcia
Social-CNAS a Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS), consolidando o
Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS), tendo a responsabilidade de garantir
direitos e assegurara prote¢do social.

Logo, percebe-se que com a implantacio da LOAS inimeros avangos foram
percebidos na consolidagdo da assisténcia como direito social, pois reafirmou o dever
do Estado. Porém a concretizacdo do direito a Assisténcia Social s6 passa a ser
percebida apos a implantagio do Sistema Unico de Assisténcia Social.

Observar-se que a Assisténcia Social procura promover o Estado Democratico
de Direito através da promocdo dos direitos sociais como o principal objetivo de
inclusdo social, promovendo oportunidades de emancipar a quem nao consegue esse
feito por si so.

Foi para intervir na realidade das familias que a Politica de Assisténcia Social foi
dividida em duas categorias: protecao social basica e prote¢do social especializada. A
Protecdo Social Especial (PSE) ¢ destinada a familia ou individuo que se encontra em
situagdo de risco social ou pessoal, cujos direitos tenham sido violados tendo como
executor dos servicos o Centro de Referéncia Especializada da Assisténcia social
(CREAS).

Contudo, no que se refere ao aspecto de prote¢do social basica ¢ importante
saber que a mesma esta direcionada a populacdo que em decorréncia da pobreza se
encontra em situacdo de vulnerabilidade social tendo como intuito prevenir situagdes de
risco através do desenvolvimento das potencialidades e do fortalecimento dos vinculos
familiares e comunitarios. Estes servicos sdo oferecidos pelo Centro de Referéncia da
Assisténcia Social (CRAS).

O CRAS foi criado pela Politica Nacional de Assisténcia Social e implantado no
ano de 2003, pelo governo federal através do Ministério do Desenvolvimento Social e
Combate a Fome, ¢ uma unidade publica estatal de base municipal que deve estar
presente em todos os municipios brasileiros. Essa instituicao deve estar localizada em
areas com maiores indices de vulnerabilidade e risco social.

Esta instituicdo trabalha com o objetivo de contribuir para a construgao,
inclusdo, resgate e fortalecimento de vinculos familiares sociais e comunitdrios da
populagdo em situacdo vulnerabilidade e risco social que se apresenta ao CRAS tanto

por demanda espontanea quanto por busca ativa.
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O CRAS desenvolve seus servigos de maneira articulada com outras politicas
existentes no local. Além encaminhar, para o servi¢o especializado, as demandas que
ndo estdo dentro de sua competéncia e fora dos seus objetivos. Também ¢
responsabilidade do CRAS fornecer ao 6rgao gestor do municipio informacoes e dados
a respeito do territdrio para subsidiar: a elabora¢do do plano de Assisténcia Social; o
planejamento, monitoramento e avaliacdo dos servigos ofertados; a oferta de servigo
Atendimento Integral a Familia (PAIF); servigo de protecdo basica e a gestdo territorial
de outras redes socio assistenciais.

Por ser uma unidade de referéncia o CRAS desenvolve os servigos socio
assistenciais de protecdo basica em seu proprio territdrio de abrangéncia e executa suas
acOes na propria unidade desde que tenham espacos fisicos e equipe de profissionais
suficientes para suprir as necessidades da demanda. Quando desenvolvidos no territorio
do CRAS, por outra unidade publica ou entidade de Assisténcia Social privada sem fins
lucrativos, devem ser obrigatoriamente a ele referenciados.

Para uma boa oferta dos servicos socio assistenciais, 0 CRAS necessita conhecer
o territorio para planejar suas agdes de acordo com as familias que nele vivem levando
em conta suas necessidades e potencialidade e mapeando a ocorréncia das situagdes de
risco e vulnerabilidade social, bem como as ofertas de servicos ja existentes.

O atendimento do CRAS esta centrado em dois eixos estruturantes do SUAS: a
matricialidade socio familiar e a territorializagdo. A matricialidade socio familiar, tem
como foco o atendimento da familia como nucleo social fundamental para a efetividade
das agdes e servicos da politica de Assisténcia Social superando a ideia de que o
atendimento deve ser individual. O GUIA DE ORIENTACAO TECNICA - CRAS,
2009 - 2012, p. 13), informa que:

O SUAS, ao eleger a matricialidade socio familiar como uma de suas bases
estruturantes, organiza toda rede socio assisténcias para o apoio as familias, a
fim de assegurar a toda populagdo o direito a convivéncia familiar, seguindo
o pressuposto de que para a familia prevenir, proteger e manter seus membros
¢ necessaria a agdo efetiva do poder publico. O CRAS, assim, considera a
familia como um espago de ressonancia e sinergia dos interesses e
necessidades coletivas e de mobilizacdo a participacdo e ao protagonismo
social, ou seja, como um vetor de mudancas da realidade social.

A territorializagdo consiste em conhecer o territdério para melhor compreensao
das situagdes de vulnerabilidade e assim criar estratégias para enfrentar ou prevenir
essas situacdes em que estar inserido realizando vigilancia sdcio assistenciais com o

intuito e atender as familias cumprindo os principios da descentralizacdo da politica de
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Assisténcia  Social como também identificar suas potencialidades e procurar
estimula-las.
A esse respeito o Guia de Orientagdo Técnica — CRAS (2009-2012, p. 13)

mostra que:

Destaca-se que territorio ndo se restringe a delimitag@o espacial. Constitui um
espago humano, habitado. Ou seja, o territério ndo ¢ apenas uma por¢ao
especifica de terra, mas uma localidade marcada pelas pessoas que ali vivem.
E nos espacos coletivos que se expressa a solidariedade, a extensdo das
relagdes familiares para além da consanguinidade, o fortalecimento da
cumplicidade da vizinhanga e o desenvolvimento do sentimento de pertenca e
identidade. O conceito de territério, entdo, abrange as relacdes de
reconhecimento, afetividade e identidade entre os individuos que compartilha
a vida em determinada localidade.

Nesse contexto, 0 CRAS, tem o poder ¢ o dever de ser um instrumento mais
efetivo da politica de Assisténcia Social, pois esta unidade tem a oportunidade de
identificar os conflitos e desigualdades das contradigdes que atingem as familias e da
comunidade, decorrente do contexto econdmico, cultural e social.

Porém, ¢ nesse mesmo territorio que se encontram as potencialidades que, sendo
identificadas e estimuladas, tornam-se pe¢a fundamental no enfrentamento das
desigualdades sociais. E o CRAS, através da politica de Assisténcia Social, que
organiza os servigos e agoes a partir das particularidades e especificidades da populacao
do territorio.

As funcdes do Centro de Referéncia da Assisténcia Social sdo duas: Gestao da
Protecdo Social Bésica no Territorio e a Oferta de Atencdo Integral a Familia — PAIF, a
primeira realiza em seu territorio de abrangéncia a articulacdio da rede socio
assistenciais e intersetorial, como também a busca ativa. J4 a segunda ¢ fungdo
obrigatoria e exclusiva do CRAS e tem como objetivo proteger as familias e desse
modo promover o acesso aos direitos prevenindo a ruptura dos vinculos familiares e
contribuindo para uma melhor qualidade de vida. Desta forma, CRAS (2009- 2012, p.
20) aponta que:

As duas fungdes do CRAS sdo complementares e interdependentes. A oferta
do PAITF viabiliza o encaminhamento dos usuarios para os servi¢os (no CRAS
ou no territoério) e disponibiliza informagdes - sobre demandas a serem
respondidas, potencialidades a serem fortalecidas - que contribui para a
definicdo dos servigos sdcio assistenciais necessarios. Por outro lado, a
gestdo da protecdo basica no territério assegura que a acdo com a familia,
exercida por meio do PAIF, seja o eixo em torno do qual os servigos locais se
organizam e que os encaminhamentos feitos pelo CRAS tenham efetividade e
resolutividade.

Com relagdo aos outros servigos, programas, projetos e beneficios de protecado
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basica oferecida no CRAS, os mesmos precisam estar de acordo com o espaco fisico
disponivel e contar com uma equipe de profissionais qualificados. No entanto, esta
execugdo tem que ser feita de modo que ndo atrapalhe o desenvolvimento do PAIF e
nem ocupe os espagos destinados a ele.

No que diz respeito a gestdo territorial de protecdo basica a mesma tem o
objetivo de promover as agdes preventivas aproximando os servigos aos locais de
moradia das familias, bem como fazer a articulagdo da rede de protegdo basica a fim
tornar o CRAS a unidade de referéncia para os servicos setoriais de acordo com o
principio de descentralizagdao do SUAS.

Vale ressaltar que uma rede bem articulada torna mais vidvel e efetivo o acesso
da populacdo aos servigos, beneficios e projetos da Assisténcia Social, além de ajudar
na fixa¢do das unidades, definir o fluxo entre o FAIF e os servicos de convivéncia e
gerenciar a integragdo dos servigos e beneficios integrando os beneficidrios de
transferéncia de renda aos servigos socios assistenciais usando como critérios os mais
vulneraveis.

As principais agoes da gestdo territorial de prote¢ao bésica sdo: articulagdo das
redes soOcio assistenciais de protegdo basica referenciada ao CRAS; promocdo da

articulagdo Intersetorial, e busca ativa. Neste sentido (CRAS, 2009-2012, p. 21).

Articulacdo ¢ o processo pelo qual se cria e mantem conexao entre diferentes
organizagdes, a partir da compreensdo do seu funcionamento, dindmica e
papel desempenhado, de modo a coordenar interesses distintos e fortalecer os
que sdo comuns. A articulacdo da rede de protegdo social basica, referenciada
ao CRAS, consiste no estabelecimento de contatos, aliangas, fluxo de
informagdo e encaminhamento entre o CRAS ¢ as demais unidades de
protegdo basica do territorio.

Nos municipios a responsabilidade de gerir a protecao ¢ da Secretaria Municipal
de Assisténcia Social. A gestdo do territorio precisa estar de acordo com as diretrizes
estabelecida pelo orgao gestor, porém ¢ funcao de articulacao da rede de protecao social
basica e de reponsabilidade do coordenador do CRAS que junto com a equipe de
referéncia tem o dever de organizar reunides periodicas com as institui¢cdes que
compdem a rede, atendendo orientagdes do gestor municipal de Assisténcia Social com
o intuito de organizar, o acolhimento, encaminhamento, informagdes e estratégia para
fortalecer as potencialidades locais. A Promocao da Articulacdo Intersetorial, que
também ¢ uma agdo da gestdo territorial da prote¢do social basica, ndo é governada pela
politica de Assisténcia Social.

O Guia de Orientagdo Técnica - CRAS, (2009 reimpresso em 2012). E o poder
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executivo do municipio ou do Distrito Federal que articula as diversas secretarias que
atuam proximo do CRAS. Essa articulacdo intersetorial precisa envolver a area da
saude, educacdo, infraestrutura, lazer, habita¢do, cultura, unidades de formagao
profissionalizante, entre outros. Porém, para que acontega a intersetorialidade ¢
necessario que haja por parte dos setores envolvidos uma interlocu¢do com a
Assisténcia Social, pois o trabalho em conjunto depende de uma boa compreensio da
PNAS, do SUAS, NOB/SUAS ¢ da NOB-SUAS/RH; bem como das fungdes, dos
servicos ofertados, das prioridades de acesso, do fluxo de encaminhamento, entre outras
responsabilidades do CRAS.

Outra acdo da gestdo territorial da protecdo bdsica, ¢ a busca ativa que de acordo
com o Guia de Orientagdo Técnica - CRAS, (2009 reimpresso em 2012, p. 29). “E a
procura intencional, realizado pela equipe de referéncia do CRAS das ocorréncias que
influenciam o modo de vida da populagdo em determinado territério™.

Essa busca possibilita o conhecimento do territério tornando-se fundamental,
tendo em vista que a equipe do CRAS desenvolve seus projetos e acdes a partir das
demandas identificadas no seu territorio. Através da busca ativa € possivel identificar os
recursos culturais, econdmicos, sociais e politicos, contribuir para o acesso dos servigos
setoriais, perceber as necessidades de articulacdo de rede e definir os projetos que serdo
priorizados.

Dessa maneira, compreende-se que equipe de gestdo territorial da protegao
basica, por meio da busca ativa, constréi suas estratégias de acordo com a situacao de
vulnerabilidade, risco e potencialidade social que sdo identificadas no territorio de
atuacdo. Sustentando-se em informagdes disponiveis em cadastro e listagens sobre as
familias e afirmando-se como fonte essencial para o desenvolvimento do PAIF.

As responsabilidades do PAIF sdo seguintes: prestacdo de servigos de
acolhimento, acompanhamento, inser¢do em servicos socio educativos e de
convivéncia, desenvolvimento de atividades coletivas e comunitarias € encaminhamento
das familias para os demais servigos sécios assistenciais de outras politicas.

O PAIF tem como objetivo oferecer protecao integral as familias; fortalecer a
convivéncia familiar e comunitaria prevenindo o rompimento dos vinculos e a violéncia
no ambito de suas relagdes e contribuir para o processo da autonomia e da emancipagao
social da familia.

E o programa que enxerga na familia um espacgo propicio para desenvolver a
protecdo social dos individuos e procura, através dos atendimentos sistematicos

realizados, construir um plano de acompanhamento que possibilite familia ou individuo
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inserir-se em um espago de reflexdo da sua realidade e assim transformar as relagdes
familiares ou comunitirias e construir novos projetos de vida. Assim, O guia de

orientagdo técnica - CRAS, 2009 reimpresso em 2012, p. 31).

O PAIF ¢ o principal servigo de prote¢do social basica, ao qual todos os
outros servigos devem articular-se, pois confere a primazia da agao do poder
publico na garantia do direito a convivéncia familiar e assegurar a
matricialidade socio familiar no atendimento socio assistencial, um dos eixos
estruturantes do SUAS.

Um dos servicos articulado ao PAIF ¢ o Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos (SCFV) que consiste em um servico de protecdo social
basica, possui um cardter protetivo e proativo pautando-se no direito e no
desenvolvimento de capacidade e potencialidade dos usuarios buscando alternativa para
sua emancipacao e para o enfrentamento das vulnerabilidades sociais. Segundo a
ORIENTACAO TECNICA SOBRE O SCFV (2011, p. 41-42), os objetivos gerais do
SCFV sao:

Complementar o trabalho social com a familia, prevenindo a ocorréncia de
situagdo de risco social e fortalecendo a convivéncia familiar € comunitaria;
Prevenir institucionalizacdo e segregacdo de criancas, adolescentes, jovens e
idosos, em especial das pessoas com deficiéncias, assegurando o direito a
convivéncia familiar e comunitaria; Oportunizar o acesso as informagdes
sobre o direito e sobre a participagdo cidadd, estimulando o desenvolvimento
do protagonismo dos wusuarios; Possibilitar acesso e experiéncia a
manifestagdo artistica, culturais e esportivas ¢ de lazer, com vistas ao
desenvolvimento de novas sociabilidades; Favorecer o desenvolvimento de
atividades intergeracionais, propiciando troca de experiéncias e vivéncias,
fortalecendo o respeito, a singularidade e os vinculos familiares e
comunitarios; Promover acesso a beneficios e servigos sdcio assistenciais,
fortalecendo a rede de protegdo social de assisténcia social nos territorios;
Contribuir para a promoc¢do do acesso a servigos setoriais, em especial
politica de educacdo, saude, cultura, esporte e lazer existentes no territorio,
contribuir para o usufruto dos usuarios aos demais direitos.

No SCFV, os usuarios sao divididos em grupos de acordo com as seguintes
faixas etarias: criancas de até 06 anos, criancas e adolescentes de 6 a 15 anos,
adolescentes de 15 a 17 anos, jovens de 18 a 29 anos, adultos de 30 a 59 anos e pessoas
idosas. Os trabalhos com esses grupos devem ser planejados por educadores sociais,
técnicos de referéncia juntamente com usuarios € sao desenvolvidos de maneira que
estimulem as trocas culturais, compartilhem vivéncias desenvolvendo o sentimento de
pertenga e de identidade e fortalecendo os vinculos familiares.

Nessa direcdo, o SCFV tem sua organizagdo estruturada em trés eixos. Estes

eixos junto com os subeixos € os temas transversais norteiam o planejamento e as
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ofertas das atividades que devem estar de acordo com os objetivos do servigo.

O primeiro eixo denominado convivéncia social traduz a esséncia do servico de
protecao basica, esta relacionado ao estimulo do convivio social, sentimento de pertenca
e a formacao de identidade, aos lagos sociais, processo de sociabilidade e a relacdo de
cidadania.

Este eixo foi dividido em sete subeixos sdo eles: capacidades sociais; capacidade
de demostrar emogao e ter autocontrole; capacidade de demostrar cortesia; capacidade
de comunica-se; capacidade de desenvolver novas relagdes sociais; capacidade de
encontrar solucdes para os conflitos do grupo; capacidade de realizar tarefas em grupos;
capacidade de promover e participar da convivéncia social e familiar, grupos e
territorios.

O segundo refere-se ao direito de ser e tem o intuito de estimular o exercicio da
infancia e da adolescéncia, tem como subeixos o direito a aprender e experimentar;
direito de brincar; direito de ser protagonista; direito de adolescer; direito de ter direito e
deveres; direito de ser diverso e direito a comunicacao.

O ultimo eixo € o da participacdo que tem como objetivo estimular os usuarios a
participar dos espacos da vida publica mediante a oferta das atividades planejadas.
Assim como nos outros eixos, este também estd dividido nos seguintes sub eixos:
participagdo no servico; participagdo no territorio; participacdo como cidadio, e
participagdo nas politicas publicas.

As formas de acesso ao Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos
sdo proporcionadas por meio de encaminhamentos do Centro de Referéncia da
Assisténcia Social as demandas podem chegar ao CRAS espontaneamente, ou
encaminhadas por outras politicas ou de 6rgdos de sistema de garantia de direitos.

Dessa forma, o SCFV pode ser ofertado diretamente no CRAS, desde que este
tenha um espago que o comporte sem prejudicar o andamento do PAIF, ou em centros

de convivéncia e outras unidades que estejam referenciadas ao CRAS.
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2 AEDUCACAO SOCIAL E SUA INSERCAO NO SERVICO SOCIAL

Definir Educagao Social e sua inser¢ao no Servigo Social torna-se um desafio,
pois “alguns autores descrevem a educagdo social, outros a pedagogia social e, ainda ha
os que entendem esses conceitos como sendo simultaneo incluindo o trabalho social”.
(MACHADO, 2013, p.9-10). Por isso compreendemos que a Educagdo Social deve
atender as constantes mudangas sociais de maneira que seja possivel considerar suas
diferencas dentro das politicas publicas e do servico social.

Este eixo social tem se tornado uma reflexdo frequente que versa sobre os
processos de aprendizagem que acontecem fora da escola, aqueles saberes adquiridos
através dos processos sociais, coletivo e participativo que implica na Educag¢do Nao
Formal que juntamente com a as concepgdes de educagdo Formal e Informa compde a
Educagao no seu sentido mais amplo.

A Educacio Formal ¢ aquela oferecida exclusivamente na escola com
conteudos sistematizados, obedecendo a uma sequéncia metodoldégica e uma
organizacao curricular onde o trabalho didatico-pedagdgico segue uma estrutura e um
planejamento intencional além de uma legislagdo especifica. J& a educacao informal
acontece por meio das experiéncias vivenciadas nos espacos de convivéncia do sujeito
através dos processos naturais sem intencionalidade explicita e sem planejamento.

Gohn (2006, p. 29) diferencia as trés concepcdes de educagdo através dos

espagos onde elas acontecem da seguinte maneira:

Na educagdo formal estes espacos sdo os do territorio das escolas, sdo
instituigdes regulamentadas por lei, certificadoras, organizadas segundo
diretrizes nacionais. Na educagdo ndo-formal, os espagos educativos
localizam-se em territorios que acompanham as trajetorias de vida dos grupos
e individuos, fora das escolas, em locais informais, locais onde ha processos
interativos intencionais ( a questdo da intencionalidade ¢ um elemento
importante de diferenciagdo). J4 a educacdo informal tem seus espacos
educativos demarcados por referéncias de nacionalidade, localidade, idade,
sexo, religido, etnia etc. A casa onde se mora, a rua, o bairro, o condominio, o
clube que se freqiienta, a igreja ou o local de culto a que se vincula sua crenga
religiosa, o local onde se nasceu, etc.

Assim sendo, na Educacdo Informal ndo ha uma intencionalidade. Os
conhecimentos sdo compartilhados em espacos diversos onde hd uma interagdo
sociocultural sendo necessario apenas, alguém que tem algo a ensinar e quem precisa
aprender. Neste caso, ndo existe um horario, um lugar ou tampouco um planejamento

predefinido.

No que se refere Educaciao Nao Formal ¢é aquela que se dar por meio das trocas
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de experiéncias em espacos onde acontecem agdes coletivas com a finalidade de formar
sujeitos conscientes de seus direitos e deveres, capazes de transformar a realidade em
que vive. Sendo assim, do sentido amplo Gohn (2014, p. 40) compreende a educagao

ndo formal como:

E um processo sociopolitico, cultural e pedagdgico de formagio para a
cidadania, entendendo o politico como a formagao do individuo para interagir
com o outro em sociedade. Ela designa um conjunto de praticas
socioculturais de aprendizagem e produgdo de saberes, que envolve
organizagdes/institui¢des, atividades, meios e formas variadas, assim como
uma multiplicidade de programas e projetos sociais. A educagdo ndo-formal,
ndo ¢ nativa, ela é construida por escolhas ou sob certas condicionalidades,
ha intencionalidades no seu desenvolvimento, o aprendizado ndo ¢
espontdneo, ndo ¢ dado por caracteristicas da natureza, ndo ¢ algo
naturalizado. O aprendizado gerado e compartilhado na educagdo ndo-formal
ndo ¢ espontdneo porque os processos que o produz tém intencionalidades e
propostas.

O sentido de ampliagdo desse debate sobre o tema tem a ver com a questdo
estratégia e essencial de acordo com Machado (2013) de que fica mais facil
compreender e reconhecer a Educacao Social quando se pensa em educagdo no seu
sentido mais amplo tendo em vista que o ser humano se desenvolve socialmente sendo
ele mesmo o protagonista desse processo no sentido de que a todo o momento e em

todos os lugares ele ensina ou aprende algo. Machado (2013, p.9-15) reflete que:

Na Educagdo Social seriam sistematizadas as praticas educativas que
acontecem em diferentes espagos e ambientes e que ndo seguem a didatica
escolar, no sentido de apenas transmitir conteudos. Desse ponto de vista, a
concepcao de construgdo de conhecimento, a transformagdo da realidade e a
emancipacao por meio da conscientizagdo critica dos fatos do cotidiano, bem
como a Educacdo Social podem ser considerados meios pelos quais as
praticas educativas alcancam tais objetivos. Isso ndo significa dizer que a
educagdo que acontece na escola ndo possa ter a mesma finalidade.

Outro aspecto que podemos observar ¢ o fato de que hd uma diversidade de
ambiente, com os mais variados interesses, onde essa pratica educativa pode ser
desenvolvida, sendo assim, a Educagdo Social pode assumir uma perspectiva
assistencialista que diverge da educagcdo com a perspectiva de transformacdo da
realidade.

Nosso ponto de partida indica que todas as atividades na Educagdo Nao Formal
os sujeitos aprendem sobre a politica dos direitos dos cidadaos e desenvolve para
produzir a sua existéncia, na visdo marxista a principal delas ¢ a capacitagdo para o

trabalho visando o desenvolvimento das habilidades e potencialidades.

Logo ¢ a partir dessa concepgao que Gohn (2014, p.42) defende que deve haver,
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por parte dos gestores das Politicas Publicas, uma compreensdo da necessidade de se
articular a Educag¢do Nao Formal com a Formal. A mesma chama a atengdo para a
importancia da Educacdo Nao Formal para o processo de formagdo e construcdo da
cidadania destacando que, o exercicio das praticas de organizacdo sdo voltadas para a

resolucdo dos problemas coletivos. A esse respeito, Gohn( 2014,p. 42):

Ela nao substitui a escola, ndo ¢ mero coadjuvante para simplesmente ocupar
os alunos fora do periodo escolar — chamada por alguns de escola integral. A
educag@o ndo formal tem seu proprio espago-formar cidaddao, em qualquer
idade, classe socioecondmica, etnia, sexo, nacionalidade, religido etc., para o
mundo da vida. Ela tem condi¢es de unir cultura e politica (aqui entendidas
como modus vivendis, conjunto de valores e formas de representagdes),
dando elementos para uma nova cultura politica.

Para que isso seja possivel, implica que ao desenvolver uma Educagdo Social
como uma pratica educativa sendo sistematizada por diferente das praticas adotadas na
escola fruir, também como principio formador que estabelece relacdo o conhecimento
formal, com vistas a transformar a realidade dos sujeitos. Estas praticas sao
desenvolvidas em diferentes espagos, podendo ser desenvolvidas inclusive no ambiente
escolar, por educadores com diversas formagdes ou com diferentes niveis de
conhecimento, cada um com seu interesse.

Vale salientar que todo esse processo nao acontece dentro do ambiente escolar e
sim em espagos ¢ institui¢des voltadas para o desenvolvimento social dos individuos,
como por exemplo: em movimentos sociais, Organizacdes Nao Governamentais
(ONGs), programas e projetos sociais.

Para que isso seja possivel, concebemos relagdes com a Pedagogia Social que ¢
responsavel por sistematizar, categorizar e estudar as praticas da Educagdo Social
recorrendo sempre as teorias cientificas. Contudo o trabalho social, no Brasil, esta
ligado a area do Servigo Social que busca intervir na realidade com o intuito defender os
direitos. No entanto, o trabalho social utiliza as atividades pedagogicas presentes nas
praticas da Educagdo Social como ferramenta para realizar suas intervengoes.

O Servico Social realiza o trabalho social em uma perspectiva sécio educativa
em espacos socio comunitario conforme € possivel observar no cédigo de ética do
assistente social Art. 4° onde dispde sobre competéncias do Assistente Social, dispde no
inciso III sobre encaminhar providéncias, e prestar orientacdo social a individuos,
grupos ¢ a populacdo (BRASIL, 1993). Nesta perspectiva o profissional em Servigo
Social assume uma postura pedagdgica de Educacido Social Nao Formal voltada para o

enfrentamento e superacao das multiplas expressdes da questao social.
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No que tange ao Pedagogo/Educador Social ele atua de acordo com a Ciéncia da

Educagdo com embasamento tedrico capaz de enriquecer sua pratica. O mesmo trabalha
. ~ .« . 3 .

em uma perspectiva de Educagdo Popular com viés emancipador’ incentivando e

orientando os cidadaos em busca da transformacgdo da realidade e nas lutas por uma

sociedade mais justa. Pereira (2015, p. 82-83), faz a seguinte reflexao:

A atividade de trabalho do educador social é ressocializar criangas,
adolescentes, adultos e velhos em situagdo de vulnerabilidade, desfilamento
ou assistidos socialmente. E um profissional que atua na situagdio vivida por
essas pessoas de maneira a consolidar mudancas em sua vida produtiva e
social; tal atuagdo, inevitavelmente, exige um profissional com formacgéo
ampla, contextualizada e multirreferencial. [...].

Vale salientar que Educacdo Social e Servico Social integram setores publicos
diferentes, porém, atuam com as mesmas finalidades que ¢ educar para a cidadania, na
busca do desenvolvimento individual e comunitario a fim de oferecer as pessoas uma
melhor qualidade de vida. Sendo assim, entende-se que o trabalho intersetorial acarreta
melhores solugdes frente aos desafios impostos pela questio social.

Contudo, cabe afirmar que apesar das distintas defini¢des a Educacao Social e o
Servico Social estdao entrelagados, com conceitos diferentes, porém, buscando o0 mesmo
proposito que € o desenvolvimento individual e coletivo.

Sendo assim, a Educacdo Nao Formal ¢ um processo educativo, intencional e
coletivo que acontece fora da escola em diversos lugares onde acontecem atividades de
grupo. Esse tipo de processo educativo ¢ indispensavel para construcdo social do
individuo, pois, por meio dela os individuos desenvolvem as habilidades e
potencialidades necessarias a convivéncia em sociedade.

Através da Educagdo Nao Formal as pessoas tomam consciéncia dos seus
direitos e deveres, adquirindo saberes que auxiliam na compreensdo da realidade em
que vive. Esta modalidade de educagdo ndo tem um curriculo pré-definido, ela se
desenvolve de acordo com a realidade de cada grupo. No entanto, ela ndo deve ser
entendida como complemento para a Educa¢do Formal nem como substituta e sim,
como um potencial que intensifica a formacao dos individuos, pois, a formacao integral
dos mesmos depende da Educacao Formal, Nao Formal e Informal.

Nao se pode negar a importancia desse sistema de educacdo frente as novas

demandas que se apresenta a sociedade contemporanea ela ja conquistou um espago que

’A educagdo emancipadora é defendida por Paulo Freire (1993) como sendo aquela que oferece aos
educandos os instrumentos para que os mesmos fagcam uma leitura da sua realidade a fim de construir
uma consciéncia critica com vista a ser o protagonista da sua prdpria historia.
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vem se ampliando a cada dia, porém ainda necessita ser debatida para que haja uma

efetivacao de fato.

3 ANALISE E DISCUSSAO: EDUCACAO SOCIAL UMA AREA COM
MULTIPLAS RELACOES COM O POPULAR

De acordo com Gohn (2014) ¢ que a educagdo, no seu sentido mais amplo, ¢ a
somatoria da Educacdo Formal, Informal e Nao Formal sendo que esta ultima ¢ o
aprendizado adquirido ao longo da existéncia do sujeito por meio da participagdo social,
cultural ou politica.

A relagdo que se coloca em que a Educacao Nao Formal tem seu espago proprio.
Porém, ainda ndo efetivou seus objetivos de se transformar em programa de formagao
dos cidaddos. “A preocupacdo em definir a Educacdo Social pode ser tdo importante
quanto a necessidade de resolver o complexo mundo dos problemas sociais brasileiros™.
(CARO, 2009 apud SOUZA; GARCIA, 2015, p.98).

Dessa maneira, ¢ notorio que a Educagcdo Nao Formal, por si s6, ndo forma o
cidaddo. Por isso destacamos que, ela também nao deve ficar de fora dessa formagao,
pois, existem questdes na sociedade que a Educagdo Formal ndo consegue abordar da
mesma forma que a Educagdo Nao Formal. Sao questdes especificas de cada grupo que
precisa ser trabalhada no proprio grupo, na maioria das vezes em seu proprio territorio.

O dinamismo da Educagdo Social contribui para a reflexdo do tema formagao do
Educador Social visto que, a mesma entende o sujeito como um ser pensante e ativo.
Assim, consideramos que, para realizar seu trabalho educativo, esse profissional deve
conhecer e entender as teorias e os processos estratégicos que compde a Educacdo
Social e assim construir o repertdrio de praticas que requer sua atuagdo, compreedendo
que a transformacgao social ndo depende s6 do educando, mas, também de um educador
consciente do seu papel. Aqui podemos nos conduzir por trés categorias para a pratica
educativa, sdo elas: a inovagdo epistemologica, o engajamento politico e a visdo de
mundo esperancosa. Para Santos; Paula (2014), “sses sdo componentes tanto da
Educacdo Popular quanto da Pedagogia social, contudo, nessas duas areas, esses
componentes auxiliam na superacao de condigdes opressoras € emancipagao das pessoas
através dos processos educacionais”.

Segundo Santos, Paula (2014, p. 36), no que diz respeito a Pedagogia Social,
“tanto na Europa, como no Brasil, ¢ preciso destacar que esta area tem procurado
discutir o atendimento a todas as pessoas em condicdo de vulnerabilidade social,

independente de classe social e condi¢des econdmicas . Todavia, existe um grande
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desafio em atender toda essa demanda considerando a dificuldade do Estado em atender
toda populagdo. Sendo assim, a Pedagogia Social, vem procurando diferentes estratégias
para responder a toda essa demanda. Reconhecemos que as propostas de Paulo Freire
vém resistindo ao longo do tempo e do espago, e que o Educador Social tem tido sua
atuacdo dentro da Educacdo Popular um elemento transformador e estimulador para o
desenvolvimento de habilidades e competéncias no social. Neste sentido, Santos e Paula

(2014, p.35).

Entre ensinamentos como a leitura da palavra e a leitura do mundo, Freire
nos deixou uma fecunda obra que se faz atual até os dias de hoje. Seu
pensamento engajado, com forga e criatividade que continua a nos provocar,
principalmente para reinventd-lo. Dentre varios aspectos que poderiamos
destacar, chamamos a atencdo para as caracteristicas mais marcantes,
segundo nossa compreensdo, do pensamento freiriano, que fazem de sua obra
uma referéncia imprescindivel a diferentes campos do saber: a inovagio
epistemologica; o engajamento politico; a visdo de mundo esperangosa € o
seu significado na atualidade. Ainda que sem a intengdo de tornar-se uma
teoria institucionalizada, sua produ¢ao intelectual influenciou a formagio de
diferentes campos tedricos em nivel internacional, como por exemplo, a
Animacdo Sociocultural na Espanha; a Educacdo de Jovens ¢ Adultos, os
Programa Comunitarios de Educagdo Social, Projetos de Educagdo
Ambiental, Educag¢do Social para pessoas com droga dependéncia, a
Pedagogia Hospitalar, dentre outras perspectivas educacionais.

E continuam sobre a dimensdo subjetiva dos sentidos de contribui¢ao de Paulo
Freire e outros estudiosos que fornece inspiragdo para os processos socioeducativos
inovadores. Nesse sentido, Maciel (2014, p. 7) coloca que “a educagdo, enquanto
produto de uma construcdo social e historica deve ser apreendida a luz da totalidade
concreta, a partir de sua conexao com a realidade social, integrada a outros fenomenos

que se relacionam”. Santos e Paula (2014, p.41) observam que:

Essas consideragdes podem contribuir de fato com a proposicdo de acdes
verdadeiramente impactantes na realidade dos sujeitos com os quais lidamos
no campo social. Vinculando a nossa historia de lutas travadas pela educagio
popular com as propostas técnicas advindas da pedagogia social certamente
encontraremos caminhos solidos para que uma pedagogia social original
aconteca.
As autoras (SANTOS; PAULA, 2014) ainda destacam que a Educag@o Popular e
a Educacdo Social estdo intimamente ligadas pelo fato de compartilharem os mesmos
aspectos fundamentais sendo que a primeira atua diretamente nos movimentos sociais
na defesa dos direitos, e a outra busca o desenvolvimento social daqueles que estdo em
vulnerabilidade social. Acrescentam que apesar dos espagos geograficos em que elas se

desenvolveram e das peculiaridades de cada uma as mesmas podem caminhar para
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mesma dire¢do contribuindo para mudangas na sociedade.

Deste modo, ¢ possivel compreender que a Educacdo Social e a Educacao
Popular sdo areas distintas. Todavia, ambas enxergam a educacao como direito e tem o
objetivo desenvolver estratégias educacionais com o intuito de promover a educacao
para cidadania. Essa concep¢do de educacgao tem no legado de Paulo Freire um aporte
teorico fundamental para desenvolver sua pratica.

Freire (1993) “defendia uma pedagogia transformadora capaz de formar um
sujeito critico consciente de seu papel, que compreenda sua realidade e lute para
transforma-la. A educacao defendida por Freire vai de encontro as necessidades
educacionais presente em nossa sociedade”. Assim sendo, o Educador Social encontra
nas obras de Paulo Freire fundamentos para construir seu repertério de praticas e

respaldar seu fazer profissional.

3.1 Centro de Referéncia de Assisténcia Social - CRAS DE PILOES-PB

Em pildes o CRAS esta localizado na Rua Cénego Teodomiro S/N Centro. Foi
implantado em primeiro de janeiro de dois mil e sete como um local de apoio para as
familias carentes que vivem em condigdes de vulnerabilidade e risco social, tais como:
familia e individuos com perda ou fragilidade de vinculos afetivo, cultural e sexual,
ciclo de vida, entre outros.

Neste municipio o Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculo-SCFV e
o Programa Crianga Feliz-PCF, que sdo programas sociais do governo federal e sdo
coordenados pelo CRAS, desenvolve suas atividades no mesmo prédio onde funciona o
CRAS, pois 0 mesmo tem um espago amplo para a realizagdo das atividades de
convivéncia com os grupos. Nesta instituicdo € realizado atendimento social, escuta
psicoldgica orientagdo juridica além de palestras rodas de conversas e outas agdes que
sdo realizadas de acordo com as necessidades que surge.

A equipe técnica de profissionais que compde o Centro de Referéncia da
Assisténcia Social - CRAS ¢ formada por: duas assistentes sociais, uma psicéloga, uma
advogada e uma coordenadora geral. O Programa Crianca Feliz é composto por: cinco
visitadores e uma supervisora. No que tange ao SCFV deste municipio a mesma tem
uma equipe formados por seis educadores sociais € uma supervisora todos auxiliados
por dois auxiliares de servigos gerais € uma cozinheira.

Para o atendimento anual com cerca de 500 familias o CRAS tem como fonte de

financiamento os recursos federais enquanto o municipio entra com uma contrapartida
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disponibilizando o espaco, parte do quadro de funciondrios e os recursos para 0s
beneficios eventuais.

No SCFV de Pildes sdo realizadas varias acdes nas areas culturais, esportivas e
de lazer, geracdo de renda; orientacdes sobre saude, planejamento familiar, higiene; roda
de conversa, palestra, discussdes e debates sobre temas de interesse da comunidade. As
atividades sdo planejadas a cada quinze dias pela equipe de educadores sempre levando
em consideracdo as demandas existentes no territorio de abrangéncia do CRAS.

As atividades sdo realizadas através de oficinas sendo em esporte e lazer,
artesanato, musica, danca e producdes literarias. Quando se ha necessidade de se
trabalhar um tema de outros setores que a equipe ndo domina a rede socio assistencial é
acionada para que um profissional preparado possa fazer esse trabalho.

As atividades com crianga e adolescente acontecem segunda, terca e quartas
feiras enquanto as atividades com os idosos acontecem as quintas ficando a sexta-feira
para o planejamento e outas atividades internas.

Os usudrios neste SCFV sdo divididos por faixas etarias formando trés grupos de
criancas ¢ adolescentes um grupo de mulheres e um de idosos ao todo sdo duzentos e
dez inscritos.

Ante ao exposto, ¢ notdvel a importancia da articulagdo entre as politicas de
Assisténcia Social e Educagdo, considerando as inumeras contribuigdes que esta
parceria pode trazer tanto no campo social quanto no educativo. Um exemplo de
trabalho intersetorial entre essas politicas sdo os programas de transferéncia de renda
que tem como condicionalidade a permanéncia das criangas e adolescente na escola.
Cabe também mencionar o baixo rendimento escolar e as dificuldades de aprendizagem
que pode estar relacionada a questdes de vulnerabilidade social merecendo um olhar da
assisténcia social para que juntamente com a politica de educacdo, haja um
enfrentamento dessas dificuldades na perspectiva de uma educagdo emancipadora.

Para o Conselho Federal de Servi¢o Social- CEFSS (2011, p. 59):

A constituigdo de uma politica educacional fundamentada na formacgdo
humana integral e emancipatoria sugerem a afirmacdo do atendimento das
necessidades sociais e comunitarias, a afirmagdo dos direitos sociais, dos
valores democraticos e de justi¢a social e, em especial, a constru¢cdo de uma
nova ordem societaria. Dessa forma, a atuagdo do Servigo Social espraia-se
como possibilidade de enfrentamento das manifestacdes da questdo social,
seja no atendimento imediato dos/as educandos/as, familiares e comunidade,
seja na ampliacdo ou redefini¢do da leitura da realidade pelos/as diversos/as
educadores/as do sistema de ensino e, ainda, apresenta-se como possivel
interlocutor que alarga o didlogo com as demais politicas sociais e com os
diversos sujeitos individuais e coletivos.
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E no cendrio da educacdo social que estas questdes sdo abordadas através da
Educacdo Nao Formal que possibilita atuar em questdes que a escola por meio da

Educa¢ao Formal ndo consegue.

3.2 Construciao da metodologia: l6cus e coleta de dados

Esta pesquisa intitulada Cenas Brasileiras — a Intersetorialidade entre a Educagao
Social e a Assisténcia Social no CRAS de Piloes-PB objetiva analisar a Educacao Social
no ambito da Pedagogia, no municipio de Pildes na Paraiba.

A pesquisa se apresenta de cunho qualitativa/exploratdria, pois a pesquisa
qualitativa ¢ a mais indicada quando se trata de pesquisa social visto que busca estudar

as agoes e relagdes humanas, conforme destaca Minayo(2000,p. 22):

A rigor, qualquer investigacdo social deveria contemplar uma caracteristica
basica de seu objeto: o aspecto qualitativo. Isso implica considerar sujeito de
estudo: gente, em determinada condi¢do social, pertencente a determinado
grupo social ou classe com suas crengas, valores e significados. [...]

No que se refere a pesquisa exploratoria Gil (2010, p. 27), defende que:

As pesquisas exploratorias t€m como proposito proporcionar maior finalidade
com o problema, com vistas a torna-los mais explicito ou a construir
hipotese. Seu planejamento tende a ser bastante flexivel, pois interessa
considerar os mais variados aspectos relativo ao fato ou fendmeno estudado.

Com vista disso, selecionamos atentamente instrumentos e fontes que
oferecessem o suporte necessario para o desenvolvimento deste trabalho. Dessa
maneira, para este estudo, utilizamos o procedimento técnico da observagdo
participante, que consiste em um contato direto entre o pesquisador e o pesquisado. Esta
técnica ¢ um meio importante para enriquecer uma pesquisa, pois permite a observagao
do fato ou fendmeno direto na realidade pesquisada através de uma convivéncia
cotidiana. Também foi utilizado um questiondrio para coleta de dados in locus e
realizado leituras em livros e artigos cientificos e materiais, que discutiam a tematica
proposta pelo presente trabalho.

As principais fontes foram: Nascimento (2010) que reflete sobre as
possibilidades e limites para a intersetorialidade das Politicas Publicas; Barreto (2020),
que descreve a intersetorialidade como sendo a articulacdo e estratégia no planejamento,
realizacdo e avaliacdo para responder as demandas de vulnerabilidade social de um

determinado territorio; Maciel (2019) que analisa a configuragdo fragmentada e
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desarticulada das politicas sociais, bem como a relagdo do trabalho dos assistentes
sociais com a intersetorialidade; Santos, Paula (2014) que procura destacar em obras de
Paulo Freire fundamentos referente a Pedagogia Popular e Social, de modo a contribuir
para reflexdes em torno da tematica formacao do educador social no Brasil; Machado
(2013) apresenta conceitos que traz uma melhor compreensao a respeito da concepcao
de Pedagogia Social, dialogando com as defini¢des da Educagdo Social, Pedagogia
Social e Intersetorialidade, enfatizando a interligag@o existente nas areas citadas ¢ Ghon
(2014) que faz uma reflexdo sobre os processos de aprendizagem que acontece fora da
escola a Educacdo Nao Formal, Freire (1993) que defende uma pedagogia
transformadora capaz de formar um sujeito critico consciente de seu papel, bem como
outros materiais como: cddigo de ética do assistente social, Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdao Nacional (LDB), Orientagcao Técnica Centro de Referencia da Assisténcia
Social, Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 e Norma Operacional
Basica-NOB-SUAS.

O publico alvo da referida pesquisa foram os estudantes do oitavo periodo do
curso de Pedagogia da UEPB Campus III turno manha, e a equipe de educadores sociais
do SCFV coordenado pelo CRAS de Piloes-PB. A escolha desse publico se deu pelo
fato de alguns sujeitos do primeiro grupo vir a esta inserido neste campo futuramente e
o segundo por ja estd vivenciando a realidade pesquisada, para assim, podermos fazer
um paralelo entre a formagao inicial e continuada do profissional de Educacao Social.

Além das observacdes feitas e informacdes colhidas no local foi utilizado para a
coleta de dados um questionario semiestruturado com trés questdes abertas no Google
Forms que foi enviado via whatsApp aos estudantes de Pedagogia da UEPB e devolvido
pelo mesmo aplicativo. A escolha desse tipo de instrumento de coleta de dados se deu,
principalmente, pelo fato de estarmos vivenciando um momento pandémico® que
impediu o contato direto com os mesmos. No que se refere aos educadores sociais o
questionario foi entregue impresso € em maios, devido a convivéncia da pesquisadora’
com esse grupo faz parte do cotidiano da pesquisadora.

Apresentamos a seguir as analises e discursdoes dos dados obtidos através das
respostas dos participantes da pesquisa. Os sujeitos convidados a participarem da

mesma foram estudantes do oitavo periodo do curso de Pedagogia da UEPB Campus III

* A disseminagdo da Covid-19 constituiu-se um risco de saude publica. Por causa do surto da doenga a
Organizagdo Mundial da Satde a OMS caracterizou, o surto, como pandemia. Isso acontece quando uma
doencga se espalha por varios paises. Em vista disso, para tentar conter o virus, foram adotadas varias
medidas entre elas o distanciamento social.

> Ocupa a fungdo de Educadora social no CRAS do municipio de Pildes-PB especificamente no SCFV.
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turno manha e os educadores sociais do SCFV coordenado pelo CRAS de Pildes-PB.
Com relagdo ao primeiro grupo o PPC do curso de Pedagogia da UEPB (2016)
destaca que o curso de Pedagogia desta instituicdo foi criado em meados do ano de
2005, com o intuito de formar docente para atuar, de preferéncia, na educacao infantil e
nos anos iniciais do ensino fundamental. Porém, o Pedagogo formado nesta instituigao
estdo aptos a exercerem sua profissdo também em espagos ndo-formais. O PPC do curso

de Pedagogia da UEPB, 2016, p.33) mostra que:

O Perfil do egresso em termos de saberes, competéncias e habilidades
necessarias a formacdo profissional, observa: conhecimento da realidade
regional; compromisso social; respeito a diversidade, a ética, a solidariedade,
a liberdade, a justica e a democracia como valores; autonomia intelectual,
postura critica, reflexiva e transformadora; competéncia profissional para o
mundo contemporaneo entre outros.

Em vista disso, julgamos interessante entrevistar os dois grupos para fazer um
confronto das respostas obtidas. Assim, os sujeitos do segundo grupo sdo jovens
contratados pela gestdo municipal para exercerem o cargo de educador social no SCFV.
Geralmente o contrato ¢ de um ano podendo ser prorrogado por mais um ou dois anos.
Dos seis educadores sociais entrevistados apenas um possue ensino superior € os demais
ensino médio. Cabe resaltar que, a maioria dos educadores nao teve nenhum tipo de
formacgdo a respeito da atua¢do do educador social sendo que, apenas um teve uma
formagao por meio de um curso de extancao oferecido pela UEPB.

Para identificar os sujeitos participantes desta pesquisa nomeamos os estudantes
do oitavo periodo do curso de Pedagogia da UEPB Campus III turno, como: Estudante
1, Estudante 2, Estudante 3 e assim sucessivamente. Ja os educadores sociais do SCFV
coordenado pelo CRAS de Pildes-PB chamaremos de Educador 1, Educador 2 e assim
por diante. As respostas que serdo analisadas foram as obtidas através do instrumento de
coleta ja apresentado, no qual continha as seguintes perguntas:

1) Em sua percepcao, o que ¢ intersetorialidade nas politicas publicas?
2) Como avalia sua parceria com a Educagdo e com a Assisténcia Social?
3 ) Em sua opinido, ha dificuldades para efetivar a intersetorial? Se sim, quais?

O referido questionario foi enviado a vinte e dois estudantes e seis educadores
sociais dos quais apenas oito estudantes e dois educadores responderam. No que se
refere aos Educadores Sociais foram feitas trés tentativas com o intuito de coletar os
dados suficientes para realizagdo deste estudo os quais, em sua maioria, se€ negaram a
responder o questionario alegando nao ter familiaridade com o tema ou estar inseguro

com questdes politicas de cunho partidario para responder o questionario.
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Diante do questionamento 1) Em sua percep¢do, o que € intersetorialidade nas

politicas publicas? Os Estudantes 1,3,6 e 8 responderam que:

Quadro 1: respostas dos estudantes 1, 3, 6 € 8 edos educadores 1 € 2

Estudante 1 Bom, para que haja a intersetorialidade deve haver uma unido entre os poderes e
grupos diversos na busca por objetivos em comuns. Isso se da através de um
processo de democracia, respeito e intencionalidade abrangendo setores como
educacdo, saude e economia.

Estudante 3 A intersetorialidade consiste em integrar a¢des que viabilize a interacdo entre
setores diferentes, assim, nas politicas publicas um dos principais objetivos ¢é
construir parcerias que colaborem com o desenvolvimento de agdes voltadas a
questdes sociais para obter melhores respostas dentro das instituigdes com a
utilizacdo adequada dos recursos destinados aos projetos sociais.

Estudante 6 E a articulacio de diversos setores objetivando a resolucio de problemas sociais.

Estudante 8 Sdo formas de articulagdo e agdes de diferentes setores que integram as politicas
publicas que buscam interver, melhorar com base em seus objetivos problemas e
questdes sociais.

Educador 1 A intersetorialidade trata-se de mecanismos de gestdo e integracdo de agoes,
saberes e esforcos de diferentes setores da politica publica, com o objetivo de
construir objetos comuns de intervengdo entre eles, para o enfrentamento mais
articulado dos problemas sociais.

Educador 2 E o0 mecanismo de gestdo e integragdes de acdes e saberes e esforgos da politica
publica.

Fonte: dados da pesquisa (2022)

Na visdo destes participantes existe um ponto de convergéncia que vai de
encontro ao pensamento de Barreto (2020, p.31), onde afirma que a intersetorialidade
“[...] aparece entre as Politicas Publicas como a articulagdo e estratégia no
planejamento, realizagdo e avaliagdo para integrar e responder as demandas de
vulnerabilidade social de um determinado territorio”. Contudo, o Estudante 1, cita
apenas trés setores educacao, saude e economia quando na verdade a intersetorialidade

acontece em todos os setores onde haja interesses em comum.

Quadro 2: respostas dos estudantes 2 € 5

Estudante 2 | Gestdo de politicas publicas, que busca a resolucdo de paradigmas sociais.

Estudante 5 | Acredito que a intersetoriedade dentro das politicas publicas, permeiam por dire¢des e
associagdes que auxiliam alguns setores em suas construgdes de saberes e
esclarecimentos dentro do d&mbito educacional.

Fonte: dados da pesquisa (2022)

A fala do Estudante 2, trata o trabalho intersetorial como Gestao de Politicas
Publicas porém, ndo traz a articulacdo entre os setores que ¢ a premissa para que
aconteca a intersetorialidade. Conforme Maciel (2019, P.9) “[...] compreende-se o
trabalho intersetorial como essencial para o desenvolvimento de agdes com perspectiva
de integralidade e na construg¢do de estratégias articuladas, pautadas no reconhecimento
de diferentes contextos e de objetivos comuns”.

Ja o Estudante 5, mostra uma certa contradi¢do ao citar que a intersetorialidade
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permeia por direcdes e associacdes que auxiliam alguns setores e em seguida resume a
mesma a apenas ao ambito educacional. Essas questdes demostram um conhecimento
limitado sobre o tema. Pode-se dizer que existe na fala deste participante uma visao
fragmentada a respeito do tema tratado. Para Maciel (2019, p.9) ndo cabe esse tipo de
visdo, pois, 0 mesmo defende “[...] a importancia da complementaridade das a¢des dos
diferentes setores, partindo do entendimento que ndo se atua sobre um fendmeno

multideterminado adotando estratégias isoladas e fragmentadas.”

Quadro 3: resposta dos estudantes 4 ¢ 5
Estudante 4 Na minha opinido ¢ a comunicacdo e a integracdo dos mecanismos dos
diferentes setores publicos que se relacionam entre si, embora ndo sinto
propriedade para falar a respeito.
Estudante 7 Sou bem leiga no assunto, contudo, acredito que trata-se da articulagdo entre
diversos setores criando relacdes no Ambitos das politicas publicas.

Fonte: dados da pesquisa (2022)

Os estudantes 4 e 7 trata o assunto sem muita convic¢ao deixando explicito um
conhecimento raso sobre o tema. De acordo com Barreto (2020, p.35), [...] “E
importante compreender como acontecem as estratégias de intersetorialidade e a
formagao de acdes em rede, visando a superacao das fragmentagdes sociais, apesar de
constitui-se desafio.” [...].

Quando indagados como avaliam a parceria da Educacdo com a Assisténcia
Social os Estudantes 1,2,3,4,5,6 e 8 destacam a importancia da articulagdo entre as
politicas de Educagdo e Assisténcia Social apresentando pontos positivos que essa

parceria pode trazer para os cidaddos conforme respostas abaixo.

Quadro 4: respostas dos estudantes 1,2,3,4,5,6¢ 8

Estudante 1 Trazer a intersetorialidade nos espacos educativos ¢ de grande relevancia, tendo
em vista sua amplitude de possibilidades no que tange as praticas cotidianas,
como por exemplo, a arte, danca e demais formas de expressdo. Sem contar a
importancia de comunica¢do com os distintos grupos aos quais fazem parte tanto
das escolas como das assisténcias sociais, viabilizando oportunidades de trocas e
experiéncias entre os coletivos

Estudante 2 Positiva, porém se faz necessario uma agdo mais integradora. Permitindo que o
sujeito que ali estdo inseridos se posicione diante das questdes de seu lugar de
vivéncia, atuando de modo efetivos para os problemas que rodeia sua
comunidade.

Estudante 3 A articulagdo entre ambas consiste em um objetivo comum dentro da perspectiva
de intervengdes educacionais, como as questdes de problemas sociais. Onde a sua
relagdo ¢ de grande relevancia para as propostas educacionais no campo escolar e
na assisténcia social dada ao sujeito; ¢ uma forma de garantir que o mesmo possa
desenvolver mecanismo de saberes multiplos. O didlogo destas pode contribuir
fortemente para a formacgao do cidaddo

Estudante 4 Embora tenha participado de debates académicos sobre a educagdo e a
Assisténcia Social avalio que minha parceria ndo ¢ tdo relevante em detrimento
da importancia que ha na atuagdo da educacdo social.

Estudante 5 Essa parceria € de grande importancia, pois proporciona inumeras oportunidades
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para muitas familias, assim engrandecendo o processo de aprendizagem de todos
¢ todas.

Estudante 6 Sua parceria com a Educagdo e a Assisténcia Social é de fundamental
importancia para o enfrentamento e a resolucdo de problemas que assolam a
sociedade, bem como auxiliar na formacdo integral do/a cidaddo/a. Social

|Estudante 8 Bem, pelo pouco que conhego sobre essa articulagdo, vejo como algo necessario

¢ que precisa de mais atengdo, pois muitas familias e até mesmo as escolas
publicas necessitam de agdes por parte da assisténcia para que essas familias e
esses usudrios tenham o apoio, para que seja garantido os direitos basicos dos
cidaddos

Fonte: dados da pesquisa (2022)

Ao reconhecer a importancia dessa parceria estes participantes também

reconhece a intersetorialidade como meio capaz de resolver problemas sociais que na

opinido de Nascimento (2010, p. 96):

A intersetorialidade das politicas publicas passou a ser uma dimensdo
valorizada a medida que ndo se observava a eficiéncia, a efetividade e a
eficacia esperadas na implementacdo das politicas setoriais, primordialmente
no que se refere ao atendimento das demandas da populacdo e aos recursos
disponibilizados para a execugdo das mesmas...]

Notou-se que alguns participantes tiveram dificuldades em responder a questao

dois, foi o caso dos Estudantes 7 e os Educadores 1 € 2.

Quadro 5- respostas do estudante 7 e dos educadores 1 € 2

Estudante 7

Nunca tive nenhuma parceria com Assisténcia

Educador 1

O assistente social é o responsavel por orientar os diretores, coordenadores,
professores, pais e alunos a seguirem e cumprirem um papel social importante
para a escola, respeitando ¢ entendendo os direitos que cada um possui e suas
responsabilidades no meio educacional, tornando a familia e a escola mais
proxima, para que juntos possam contribuir na formacdo de novos cidadaos.

Educador 2

Nio respondeu

Fonte: dados da pesquisa (2022)

Diante das respostas destes participantes notamos, mais uma vez, certa falta de

conhecimento no que se refere ao trabalho intersetorial dificultando assim a

implementagdo deste mecanismo para resolucdo de problemas da sociedade. Mioto;

Schutz (2011. p. 17 apud MACIEL (2019, p.8) afirma que:

Um dos grandes obstaculos na consecugio de agdes articuladas manifesta-se
na reproducdo de corporativismos. [..] muitos profissionais ndo estdo
preparados para realizagdo de um trabalho articulado, pois existem algumas
barreiras, inclusive, porque as profissdes querem garantir seu espaco.
Observa que dai advém uma falta de comunicagdo [...] dificuldades de
entendimento entre setores e profissionais, nas quais estdo presentes disputas
individuais, disputas de secretarias por reconhecimento, entre outras.

Na relagdo da parceria da educagdo com a assistencia social percebe-se a
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intencionalidade de realizar agdes intersetoriais, porém ainda ¢ um desafio talvez pela

acriticidade na pratica, a invisibilidade da pratica, a robotizagdo, e esse discurso

polissémico.

Resposta 3 - Em sua opinido, ha dificuldades para efetivar a intersetorialidade?

Se sim, quais? Esta foi a terceira e ultima questdo. Os participantes responderam:

Quadro 6- respostas dos estudantes 1,2, 3.4, 5,6, 7 e 8 e dos educadores 1 € 2

Estudante 1

Existem bastantes dificuldades, como a falta de comunicagdo, abertura, pensar
no/em coletivo. Sdo apenas alguns exemplos mais cotidianos que infelizmente
limitam as praticas ¢ tornam as relagdes entre os diferentes grupos e sujeitos
mais distantes.

Estudante 2

Dificuldades sempre vao existir, mas a principal seria o ndo apoio da
comunidade. Se faz necessario um trabalho conjunto para que tudo possa
funcionar bem.

Estudante 3

Sim, quando tratado de politicas publicas existe a falta de participacdo dos
orgdos competentes para a efetivacdo das propostas, como também a falta de
responsabilidade determinadas e competentes a cada setor na formalizacao de
parcerias entre instituicoes formais e ndo formais.

Estudante 4

Sim a dificiculdade, porque ¢ dificil unir os diferentes mecanismos ao um
comum acordo, tendo em vista que cada setor possue sua funcdo, entdo efetua
um trabalho que envolve a intersetorualidade demanda dificuldades na unido de
ideias, colaboracdo mutua e engajamento dos setores envolvidos

Estudante 5

Sim, muitos setores estdo ainda com o pensamento fechado, onde seus olhos
estdo tapados para o bem maior, querem apenas aplausos para si, ndo querendo
dividir os “aplausos” com a equipe. Com isso deixando na mesmice o trabalho
social e educacional

Estudante 6

Sim. Muitas das vezes os problemas dos individuos sdo abordados
separadamente por cada setor especifico, sem que haja a articulagdo dos demais
setores. Como também, existe uma defasagem no que se refere aos recursos
financeiros e humanos que oportunizem maior engajamento e efetivagdo da
intersetorialidade nos espacos sociais.

Estudante 7

Nao tenho muito conhecimento a respeito do assunto. Mas acredito que tentar
vincular diferente setores tem suas dificuldades

Estudante 8

Sim, nem todos contém uma habitagdo, uma Educacdo de qualidade, saude,
assisténcia, seguranca alimentar trabalho e renda ...

Educador 1

sim. Ha questdo para o avango da gestdo da politica publica, mas também ha as
dificuldades que as politicas setoriais possuem no processo intersetorial, isto
por conta da propria cultura, dificuldade politico-partidarias e outra questdes
que incidir sobre a execugdo das politicas, ja que vao defrontar interesses e
mecanismos lobistas para sua existéncia e importincia.

Educador 2

sim. A falta de estrutura administrativa que possibilite a articulagdo intersetorial
¢ a criagdo de instrumentos de gestdo para procedimentos de monitoramento e
avaliagdo de acdes integrada;

- Remanejamento dos recursos financeiros e humanos para a sua concretizagao
- Apoio de equipe técnica capacitada para a operacionalizagdo da agdo
intersetorial na sua esfera pratica.

Além da necessidade dos setores dialogarem entre si, que se conhegam e
contrua formas de trabalho conjuntamente também ¢ preciso que os envolvidos
possuam capacidade técnica para que a intersetorialidade tenha o éxito
esperado.

Todos os

Fonte: dados da pesquisa (2022)

participantes acreditam haver dificuldade para efetivar

a

intersetorialidade. Entre elas citam varios aspectos como a falta de: comunicagdo,

abertura,

pensar

no/em coletivo, participacdo, responsabilidade, colaboracao,
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engajamento, como também, a falta de estrutura administrativa, de equipe capacitada,
dificuldades politico-partidaria, a cultura, entre outros.

Isso implica pensar de acordo com Maciel (2019, p.8) que pontua: “contudo,
assim como na a¢ao intersetorial existem desafios, na articulagao entre diferentes
profissdes ndo ¢ diferente”, ainda complementa: “Desse modo, superagdo de tais
dificuldades ¢ imprescindivel para desenvolvimento de um trabalho condizente com a
perspectiva de totalidade, necessaria a intersetorialidade.” [...] (Maciel, 2019, p.8).

No conjuntos das respostas,e os estudantes demonstram ter pouco conhecimento
do debate academico sobre a Educagdo Nao Formal, as Politicas Publicas e a
Intersetorialidade. Nas falas, destacam-se elementos e caracteristicas que denotam
interesse em compreensdo do significado de Intersetorialidade, por outro lado, fica
evidente nos depoimentos que as agdes exigem a articulacdo de rede e que impde a
necessidade de superagdo das fragmentacgdes das Politicas Publicas.

Ja no conjunto das respostas dos profissionais do CRAS, esses refor¢am a necessidade
de Politicas Sociais mais integradas e demonstram pouca compreensdo sobre a
Intersetorialidade da Educag@o com o Servigo Social. Contudo, o primeiro dominio da analise
refere-se a compreensdo dos profissionais sobre a Interesetorialidade e as Politicas Publicas.
Esse dominio teve por objetivos: a) compreender as politicas de Educagdo e Assisténcia Social,
a partir da intersetorialidade no CRAS; b) identificar as proposituras da rela¢do entre o Servigo
Social e a Pedagogia Social. Os efeitos da fragmentagdo dessa intersetorialidade sdo percebidas
pelos profissionais que executam o servigo de Educador Social a populacdo, e recaem sobre
estes e os usudrios, dificultando o processo de aprendizagem e desenvolvimento social. Temos
assim, uma preocupagdo que nos leva a querer entender o que estamos produzindo tem, em
ultima instancia, uma conveniéncia social.

Além de tudo o que foi apontado ainda nos deparamos com as relagdes de poder,
a auséncia de didlogo entre as politicas, a impossibilidade de desvendar a
intersetorialidade em todas as suas nuances, as questdes que interferem no exercicio
profissional como as transformag¢des no mundo do trabalho através da precarizacao,
elevadas horas de trabalho, baixa remuneracdo, auséncia e concurso publico,

polivaléncia, fragilizagdo dos vinculos profissionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A intersetorialidade entre a Educagdo ¢ a Assisténcia Social ¢, sem dividas, um
meio eficaz para construir as estrategias e enfrentar os problemas sociais de interesse
dessas duas politicas. Porém, ainda existem muitas dificuldades na hora de efetiva-la
tendo em vista a visdo fragmentada das politicas publicas, a falta de conhecimento do
trabalho intersetorial por parte dos profissionais, a disputa entre os setores, entre outras
tantas dificuldades.

No que se refere ao contexto do CRAS de Pildes-Pb estas dificuldades nao sdo
diferente, sobretudo pela pouca compreensdo, da maioria dos profissionais, a respeito
deste mecanismo tdo importante. E sabido que, para que haja a articulagdo entre os
setores ¢ preciso que os envolvidos compreedam, de fato, como acontece as estratégias
do trabalho intersetorial. Porém, ao que percebemos nao € o caso dos egressos do curso
de pedagogia da UEPB campus III nem dos educadores do SCFV do municipio acima
citado.

No CRAS especificamente, o SCFV ¢ um espaco onde acontece a
intersetorialidade. Sendo o CRAS uma instituigao vinculada a Assisténcia Social que
trabalha com o intuito do desenvolvimento social dos sujeitos, porém, ¢ por meio do
campo da educacao nao formal que os educadores sociais promovem este trabalho.
Todavia, fica explicito que, no CRAS de Pildes-PB. Esse trabalho acontece sem o
devido entendimento de que ha a articulagdo entre as duas politicas, isso comprova
nossa hipotese de pesquisa € de que ha riscos sociais apontados pelo baixo nivel de
entendimento das politicas setoriais e os beneficios de suas articulagdes.

Isto posto, compreedemos que a intersetorialidade entre as politicas publicas traz
inameros beneficios, porém, ainda ndo ¢ bem compreedida entre os profissionais que
atuam nela. Observa-se que o despreparo dos educadores sociais um risco para o0s
sujeitos que estdo a carecer dos beneficios do trabalho desses profissionais para seu
desenvolvimento e convivéncia em sociedade.

Consideramos que os objetivos da pesquisa foram alcancados, e a questdo
problema foi respondida. De fato a intersetorialidade ainda ¢ um conseito considerado
novo pelos sujeitos pesquisados. Todavia, o tema estudado ¢ complexo e ainda demanda
a continuidade do estudo no intuito de descobrir a causa do fendmeno apresentato. Que
podera contribuir para a continuidade do debate a cerca da intersetorialidade entre as
politicas publicas, bem como, para aprofundar a compreensdo, reflexdo e o dialogo

referente ao trabalho intersetorial entre Educagao e Assisténcia Social.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO — DISCENTES DE PEDAGOGIA
— UEPB

&
UEPB ,
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

CAMPUS III
CENTRO DE HUMANIDADE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisadora: Maria Do Livramento Pereira Da Silva

Prezado(a) estudante do curso de Pedagogia da UEPB, estamos realizando a
pesquisa - CENAS BRASILEIRAS - A INTERSETORIALIDADE ENTRE A
EDUCACAO SOCIAL E A ASSISTENCIA SOCIAL NO CRAS DE PILOES-PB,
cujo objetivo ¢ analisar como acontece a intersetorialidade nas Politicas Publicas de
Educagdo e Assisténcia Social, abordando os desafios no contexto CRAS de Pildes-PB,
buscando compreeder como essa modalidade de educagdo promove uma formagao
humanista e critica direcionada para o processo de insercao dos sujeitos na sociedade.

Convido-a (0) a participar e contribuir com esta pesquisa, que consiste em um
trabalho de conclusdo de curso, orientada pela Prof* Raisa Queiroga Barreto. Informamos
que ndo havera divulgacdo de conteudos ndo autorizados, os dados serdo usados unicos e
exclusivamente para fins de pesquisas/académicos (andlise e publicacdo de trabalhos de
cunho cientifico). Elencamos que sua participagdo ocorrera de forma voluntdria e ndo
acarretara nenhum Onus ou prejuizo, podendo desistir da participacdo nesta pesquisa a
qualquer momento, devendo apenas informar ao pesquisador. Ressaltamos ainda a grande
relevancia de sua participagdo para alcangarmos os objetivos propostos nesta pesquisa.
Contamos com sua colaboracao.

Eu, , declaro conhecer o Projeto de Pesquisa
intitulado “CENAS BRASILEIRAS - A INTERSETORIALIDADE ENTRE A
EDUCACAO SOCIAL E A ASSISTENCIA SOCIAL NO CRAS DE PILOES-PB”,

sob a orientacdo da Prof* Raisa Queiroga Barreto da Universidade Estadual da Paraiba, bem
como, autorizo a coleta de dados e divulgacdo de conteudos e de imagens, conforme
proposto no projeto.

, de 2021

Assinatura do (a) Discente de Pedagogia.
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APENDICE B — TERMO DE CONSENTIMENTO — DISCENTES DE PEDAGOGIA
— UEPB

&
UEPB )
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

CAMPUS III
CENTRO DE HUMANIDADE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisadora: Maria Do Livramento Pereira Da Silva

Prezado(a) educador(a) social, estamos realizando a pesquisa - CENAS
BRASILEIRAS — A INTERSETORIALIDADE ENTRE A EDUCACAO SOCIALE A
ASSISTENCIA SOCIAL NO CRAS DE PILOES-PB, cujo objetivo é analisar como
acontece a intersetorialidade nas Politicas Publicas de Educagdo e Assisténcia Social,
abordando os desafios no contexto CRAS de Pildes-PB, buscsndo compreeder como essa
modalidade de educacdo promove uma formacdo humanista e critica direcionada para o
processo de inser¢do dos sujeitos na sociedade.

Convido-a (0) a participar e contribuir com esta pesquisa, que consiste em um
trabalho de conclusdo de curso, orientada pela Prof* Raisa Queiroga Barreto. Informamos
que nao havera divulgagdo de contetdos ndo autorizados, os dados serdo usados Unicos e
exclusivamente para fins de pesquisas/académicos (andlise e publicagdo de trabalhos de
cunho cientifico). Elencamos que sua participagdo ocorrerd de forma voluntdria e nao
acarretara nenhum Onus ou prejuizo, podendo desistir da participagdo nesta pesquisa a
qualquer momento, devendo apenas informar ao pesquisador. Ressaltamos ainda a grande
relevancia de sua participagdo para alcangarmos os objetivos propostos nesta pesquisa.
Contamos com sua colaboragao.

Eu, , declaro conhecer o Projeto de Pesquisa
intitulado “CENAS BRASILEIRAS - A INTERSETORIALIDADE ENTRE A
EDUCACAO SOCIAL E A ASSISTENCIA SOCIAL NO CRAS DE PILOES-PB”,

sob a orientacdo da Prof* Raisa Queiroga Barreto da Universidade Estadual da Paraiba, bem
como, autorizo a coleta de dados e divulgacdo de contetdos e de imagens, conforme
proposto no projeto.

, de de 2021.

Assinatura do (a) Educador(a).Social.
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APENDICE C — QUESTIONARIO APLICADO COM ESTUDANTE DO CURSO
DE PEDAGOGIA DA UEPB

~
&

UEPB ,
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

CAMPUS III
CENTRO DE HUMANIDADE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

QUESTIONARIO- ESTUDANTES

1) Em sua percepg¢ao, o que € intersetorialidade nas politicas publicas?
2) Como avalia sua parceria com a Educac¢do e com a Assisténcia Social?

3) Em sua opinido, ha dificuldades para efetivar a intersetorial? Se sim, quais?
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APENDICE D — QUESTIONARIO APLICADO COM EDUCADOR (A) SOCIAL
&
UEPB )
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS III
CENTRO DE HUMANIDADE

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
CURSO DE PEDAGOGIA

APENDICE D — QUESTIONARIO APLICADO COM EDUCADOR (A) SOCIAL
1) Em sua percepg¢ao, o que € intersetorialidade nas politicas publicas?

2) Como avalia sua parceria com a Educacgdo e com a Assisténcia Social?

3 ) Em sua opinido, ha dificuldades para efetivar a intersetorial? Se sim, quais?



