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ESTUDO DO ENSINO DE QUIMICA EM TEMPOS DE PANDEMIA: QONCEPQOES
DE PROFESSORES DE QUIMICA DO ESTADO DA PARAIBA.

STUDY OF CHEMISTRY TEACHING IN PANDEMIC TIMES: CONCEPTIONS OF
CHEMISTRY TEACHERS IN THE STATE OF PARAIBA.

IGOR VICTOR DOS SANTOS™

RESUMO

Devido a pandemia causada pelo virus SARS-Cov-2 houve prejuizo nas relagdes interpessoais,
de forma a prejudicar varios setores, neste cenario, a educacao teve de se readaptar a um novo
normal, onde foram implementadas alternativas para que rapidamente houvesse continuidade
no processo de ensino-aprendizagem, sendo o Ensino Remoto Emergencial (ERE) o modelo
acatado inicialmente. Por influéncia dessa situacdo, esse trabalho tem como objetivo
compreender a percepcdo dos professores de quimica da rede basica de ensino acerca das
mudancas das praticas tedricas metodoldgicas com a substituicdo do ensino presencial pelo
ensino remoto em ambiente virtual. Nesse sentido, optamos pelo procedimento metodolédgico
de natureza descritiva e exploratéria do tipo qualitativo. Para fins de coletas de dados, foi
aplicado um questionario via Google Formulario para 19 professores de Quimica da educacao
basica do estado da Paraiba, abordando suas perspectivas sobre a adaptacdo ao ERE, a
influéncia dessa variacdo metodoldgica no desempenho dos alunos, os métodos pedagdgicos e
avaliativos que eram utilizados antes e quais séo utilizados durante o ensino remoto, e 0sS
aspectos positivos e negativos de toda essa situacdo. Conforme o estudo, foi possivel verificar
que no Brasil ndo havia um plano de contingéncia educacional ou administrativo para situacoes
de emergéncia, as instituices de ensino ndo estavam condicionadas tecnologicamente,
teoricamente, nem pedagogicamente para tal conjuntura. Boa parte dos professores néao
receberam apoio formativo e/ou orientativo para atuar nessas circunstancias, € 0s que
receberam, ndo tiveram um direcionamento para as préaticas no ensino de quimica, apenas para
uso das ferramentas do Google, como Meet e Classroom. Em meio as adversidades, os
professores notaram que o desempenho dos alunos diminuiu. Esse fator estd relacionado
diretamente com o0s aspectos negativos citados pelos mesmos: desinteresse, desmotivacao,
desigualdade social e tecnoldgica, dentre outros. Todavia, 0s participantes também conseguem
observar pontos positivos nessa mudanca de modalidade: continuidade e inovacgéo do processo
educacional, novos conhecimentos digitais e uso das TIC’s.

Palavras chave: Ensino de Quimica; Praticas Pedagogicas; Métodos Avaliativos;
ABSTRACT

Due to the pandemic caused by the SARS-Cov-2 virus there was damage to interpersonal
relationships, harming several sectors, in this scenario, education had to readapt to new habits,
where alternatives were implemented so that there was quickly continuity in the teaching-
learning process, becoming Emergency Remote Teaching (ERT) the model initially
established. Influenced by this situation, this work aims to understand the perception of
chemistry teachers in the basic education about the changes in methodological theoretical
practices with the replacement of classroom teaching by remote teaching in a virtual
environment. In this sense, we opted for the methodological procedure of a descriptive and
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exploratory nature of the qualitative type. For data collection purposes, a questionnaire was
applied through Google Form to 19 chemistry teachers in the basic education in the state of
Paraiba, addressing their perspectives on adapting to the ERT, the influence of this
methodological variation on student performance, the pedagogical and evaluative methods that
were used before remote teaching and which are used during, and the positive and negative
aspects of this whole situation. According to the study, it was possible to verify that in Brazil
there was no educational or administrative contingency plan for emergency situations,
educational institutions were not technologically, theoretically, or pedagogically conditioned
for such a conjuncture. Most of the teachers did not receive training and/or guidance support to
work in these circumstances, and those who did, did not have a direction for practices in
teaching chemistry, only to use Google tools, such as Meet and Classroom. In the midst of
adversity, teachers noticed that student performance declined. This factor is directly related to
the negative aspects mentioned by them: lack of interest, lack of motivation, social and
technological inequality, among others. However, participants can also observe positive points
in this change of modality: continuity and innovation of the educational process, new digital
knowledge, and use of ICTs.

Keywords: Chemistry Teaching; Pedagogical Practices; Evaluative Methods;

1. INTRODUCAO

Com o surgimento da doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-
2), 0 mundo tem enfrentado uma pandemia que, a cada dia, gera impactos negativos em
toda a sociedade. O isolamento social foi uma das medidas de combate ao virus
implementada na sociedade, que obrigou a que todos os sistemas, de forma repentina e
obrigatdria, sofressem mudancas de gestdo e funcionamento. Apesar de todos os sistemas
terem sofrido alteracGes, a educacdo sofreu um grande abalo devido a mudanca inesperada
de modalidade de ensino, uma vez que, de presencial, passou remota de carater emergencial.

Essa mudanca obrigou a que surgisse uma nova perspectiva educacional néo sé por
parte da sociedade, mas, principalmente, por parte dos alunos e professores, trazendo,
consequentemente, a obrigatoriedade de alteracBes pedagégicas e avaliativas. Com o
cenario pandémico emergiram novas preocupacdes e necessidades reflexivas no campo
educacional, tais como, as condi¢fes de trabalho do docente, a qualidade do processo de
ensino-aprendizagem, a relevancia e o significado dos conteddos programaticos e o
desenvolvimento das praticas pedagdgicas centradas nos alunos.

No contexto do ensino-aprendizagem, todas as disciplinas revelam grande relevancia
para o desenvolvimento cognitivo e social dos alunos, contudo, existem algumas disciplinas
que, de acordo com a literatura, sdo consideradas com um grau de complexidade e
dificuldade mais elevado. A quimica, é uma das disciplinas que se enquadra nesses critérios
citados o que, por si s0, j& € um desafio para os professores, e quando associado as alteragdes
impostas pela pandemia, a pratica pedagdgica se revela ainda mais desafiadora.

Nesse contexto, o presente trabalho tem como principal objetivo compreender a
percepcdo dos professores de quimica da educacdo basica acerca das mudancas dos
parametros pedagdgicos, metodoldgicos e avaliativos com a substituicdo do ensino
presencial pelo ensino remoto em ambiente virtual. Assim como apresenta 0s seguintes
objetivos especificos: identificar quais métodos pedagdgicos e avaliativos eram utilizados
antes e quais sdo utilizados durante o ensino remoto; compreender a perspectiva e a
adaptacdo dos professores a nova modalidade de ensino; identificar os pontos positivos e
negativos dessa mudanca metodoldgica; e compreender a influéncia dessa variacéo
metodologica no desempenho dos alunos.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Ambiente virtual de aprendizagem em tempos de pandemia

A pandemia da Covid-19 trouxe inimeras modificacfes em nosso cotidiano por conta
das medidas sanitarias e de distanciamento social. Um dos setores mais afetados foi o
educacional, de modo que as atividades pedagdgicas presenciais foram suspensas e 0s 0rgaos
reguladores nacionais indicaram a continuidade das aulas por meio de atividades remotas.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) sentiu a necessidade e a obrigacdo de
reorganizacao dos sistemas de ensino em todos os niveis, etapas e modalidades, no sentido de
promover acOes preventivas referentes a propagacdo do COVID -19, conforme aponta Brasil:

Em 18 de marco de 2020, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) veio a
publico elucidar aos sistemas e as redes de ensino, de todos os niveis, etapas e
modalidades, considerando a necessidade de reorganizar as atividades
académicas por conta de acdes preventivas a propagacdo da COVID -19
(BRASIL, 2020, p. 01).

Como aponta Brasil (2020), houve uma organizagdo e emissao de pareceres e resolucoes
para as instituicdes de ensino sobre a necessidade de readequacéo do calendario escolar diante
das atividades ndo presenciais, 0 denominado Ensino Remoto Emergencial (ERE).

As mudancas no sistema educacional tiveram que ser realizadas rapidamente, com isso,
préaticas docentes no contexto pandémico precisaram ganhar novas dimensdes. Deste modo,
educadores tém vivenciado desafios no trabalho: utilizacdo das ferramentas tecnolégicas,
internet com baixa velocidade, manuseio de computador, dispositivos mdveis, gravacéo e
edicdo de videoaulas, ambientes de interacdo virtual no Google Classroom, Meet, Zoom sala
de aula e plataformas. Além de todos esses aspectos, é importante destacar as atividades
rotineiras dos educadores como: planejamento, registro em diario de classe e reunides
pedagogicas. As salas de aulas passaram a ocupar um novo tipo de espaco tendo em vista as
peculiaridades desta atividade, o Ambiente Virtual.

Nessa conjuntura apresenta-se a necessidade da utilizagdo das TDIC’s (Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo) como ferramentas pedagogicas que colaborem no
processo ensino-aprendizagem. Segundo Lira (2021),

[...] 0 avanco tecnoldgico tem proporcionado a sociedade o compartilhamento
de informagBes em uma velocidade considerével devido a popularizacdo da
internet cada vez mais presente na vida dos alunos da nova geracéo,
denominada geracdo Z. Esse avango tecnoldgico tem demonstrado a
importancia das TDIC’s na forma como a sociedade se comunica e desenvolve
seus conhecimentos (LIRA, 2021, p. 12).

E nesse cenario que a educagdo busca se adaptar a utilizagdo das TDIC’s de forma que
elas abram espacos para aplicacdo de novas metodologias, dede que sejam planejadas com a
finalidade de alcancar os objetivos propostos.

Para Belloni (2006), no processo ensino-aprendizagem, a partir da insercdo de
ambientes virtuais na educacdo a distancia, surge uma nova preocupacao para as praticas
educacionais: a necessidade de garantir dupla qualidade: pedagdgica e técnica. A medida que
as escolhas de ambientes virtuais séo feitas, tornam essa modalidade de ensino muito mais
dependente dos meios tecnolégicos que o outro modelo de ensino. TEP (2020) corrobora
afirmando:

Além disso, a mudanca rapida e complexa que o cendrio atual exige torna a tarefa ainda
mais desafiadora. Dificuldades de adaptacdo ao modelo de ensino remoto s&o naturais
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e deverdo ocorrer de forma ainda mais acentuada no Brasil, uma vez Reflexdes e
desafios das novas praticas docentes em tempos de pandemia que 0 uso consistente de
tecnologias ainda tem presenca muito timida nas redes de ensino. Exemplos de
obstaculos existentes sdo o desconhecimento sobre a qualidade da maior parte das
solugdes disponiveis, a pouca familiaridade dos alunos e profissionais com as
ferramentas de ensino a distancia e a falta de um ambiente familiar que apoie e promova
o aprendizado online (TEP, 2020, p. 7).

Com essa variagao repentina de modalidade, todos foram pegos de surpresa, 0 que torna
0 desafio ainda maior. Em relacdo aos estudantes, destacamos que muitos ndo possuem
dispositivos e internet para acesso aos ambientes e atividades, e parte das familias, com baixo
indice de escolaridade e ndo conseguem auxiliar nas atividades propostas.

Entretanto, de acordo com Charles Holges (2020) o intuito principal nessas
circunstancias € fornecer acesso temporario a instituicao e base educacional de uma forma que
seja rapida de ajustar e esteja disponivel de maneira confidvel durante uma emergéncia ou crise.

2.2 Ensino de Quimica

No contexto do processo de ensino-aprendizagem, todas as disciplinas revelam grande
relevancia para o desenvolvimento cognitivo e social dos alunos. Todavia, com base na
literatura, o Ensino de Ciéncias da Natureza, é visto com um grau de complexidade e
dificuldade mais elevado. Logo, a Quimica, € uma das disciplinas que se enquadra nesses
critérios, pois muitos ndo sabem o motivo pelo qual estudam estas disciplinas.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o ensino desta ciéncia pode “[...]
possibilitar ao estudante,a compreensdo tanto dos processos quimicos em si quanto
de constru¢cdo de um conhecimento cientifico em estreita relagdo com as aplicacBes
tecnologicas e suas implicagdes ambientais, sociais, politicas e economicas.” (BRASIL, 1999).

De acordo com Evangelista (2007), um dos propositos da disciplina de Quimica é fazer
com que o aluno reconheca o valor da ciéncia na busca do conhecimento e se utilize dela no
seu cotidiano. Deste modo, o Ensino de Quimica deveria ser entendido como um processo de
pesquisa partindo do pressuposto de que os assuntos tratados constituem problemas carentes de
solucdes. Os passos dos processos de ensino sdo 0s mesmos dos processos da pesquisa, quais
sejam: determinacdo do problema, levantamento de dados, formulacdo de hipoétese,
experimentacdo envolvendo alunos e professores, configuracdo ou rejeicdo das hipdteses
formuladas.

Para Fiori e Goi (2020, p.7) “pensar em alternativas para qualificar os processos de
ensino e de aprendizagem em Quimica € buscar romper essa pratica docente promovendo por
meio de estudos pautados ndo s6 em como se ensina, mas também em como se aprende.”

Conseguir esses feitos através do ensino presencial ja era uma tarefa ardua, com a
mudanca da modalidade de ensino essa complexidade se ampliou. Mas, as dificuldades trazidas
pelo ensino remoto emergencial transcendem ao aprendizado dos conteudos em si, problemas
como a falta de conhecimento e instrumentacéo para utilizagdo dos novos recursos didaticos e
metodologicos, 0 aumento da carga horaria de trabalho fora do expediente escolar, a evaséo
dos alunos por motivos de desinteresse e/ou falta de condic¢des financeiras para aquisicdo de
materiais, etc. sdo fatores que afetam direta e indiretamente no processo de ensino-
aprendizagem.

Entretanto, o ambiente virtual vem contribuindo positivamente para a continuidade do
ensino de Ciéncias da Natureza. Com sua utilizacdo para o aprendizado, o estudante possui uma
ferramenta diferenciada para suplementar o estudo da Quimica, despertando a atencdo pela
disciplina, bem como permitindo a interatividade das aulas por diversas ferramentas
disponiveis no mercado educacional, como salas, laboratorios, tarefas e realidades virtuais.

2.3 Ensino Remoto Emergencial: praticas pedagdgicas, metodologicas e avaliativas
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No Brasil ndo havia um plano de contingéncia educacional ou administrativo para
situacOes de emergéncia. As instituicdes de ensino ndo tinham suporte tecnologico, tedrico,
nem pedagogico para situacdes como uma pandemia, por exemplo. O maior desafio incidiu
sobre os professores, que precisaram transpor contetdos e adaptar suas aulas presenciais para
plataformas on-line com o emprego das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacgéo
(TDIC), sem preparacdo para isso, ou com preparacdo superficial, também em carater
emergencial. Cabe destacar que a insercdo das TDIC nas instituices escolares ainda é um
obstaculo na realidade nacional; problemas de infraestrutura e de formacao docente deficiente
sdo varidveis importantes que interferem diretamente em uma utilizac&o critica, intencional e
produtiva das tecnologias (BRAGA, 2018; THADEI, 2018). O atual cenario trouxe consigo
novas e velhas reflexdes e preocupacdes para 0 campo educacional, tais como as condicdes de
trabalho do docente, a qualidade do processo de ensino-aprendizagem, a relevancia e o
significado dos temas a serem abordados, o desenvolvimento de praticas pedagdgicas centradas
no estudante.

Para Belloni (2006), o processo ensino-aprendizagem, a partir da insercao de ambientes
virtuais na educacdo a distancia, surge a necessidade de garantir dupla qualidade, a saber,
pedagdgica e técnica, quando se trata de ambientacdo virtual do ensino. A medida que as
escolhas de ambientes virtuais sao feitas e passam a dar forma ao alcance do ERE, tais escolhas
tornam essa modalidade de ensino muito mais refém dos meios tecnolégicos que o outro
modelo de ensino. Isso acarreta um longo processo de preparagdo, planejamento, realizacéo,
pois, de fato, 0 que se espera é que 0s conteldos sejam postos regularmente, assim como que
as atividades, as respostas ou as avaliagdes cheguem a um tempo “curto”, pois, este tempo ¢
que influenciard o processo de ensino-aprendizagem.

A Educacdo a Distancia origina uma dicotomia entre as tarefas dos processos de ensinar
(estrutura organizacional, planejamento, concep¢do metodoldgica, producdo de materiais) e
dos processos de aprender (caracteristicas e necessidades dos estudantes, modos e condigdes
de estudos, niveis de motivacdo, etc.). Entretanto, isso ndo significa que a Educacdo a Distancia
ndo possa reduzir as relacdes espaciais a favor do processo ensino-aprendizagem, ao contrario,
definir o conceito de Educacdo a Distancia e sua compreensao como modo de ensino é mais
que a definir como uma atividade de ensino e aprendizado sem que haja a proximidade fisica
entre professor e aluno, aluno e aluno. Conforme Pesce (2007), se, por um lado, € intuito da
Educacdo a Distancia integrar e possibilitar um conjunto de técnicas, metodologias, didaticas
e meios de comunicacdo que promovam, a partir da realidade do aluno, a autonomia e a
autoaprendizagem; por outro, € necessario que tenha como diretrizes e suporte a eficiéncia do
ensino e a interacdo das rela¢c6es aluno-professor, aluno-aluno.

Outros aspectos que se destacaram com essa mudancga de modalidade de ensino sao 0s
métodos avaliativos. A questdo da avaliacdo nesse processo de ensino e aprendizagem
apresenta-se no cerne do atual momento. A Lei de Diretrizes e Bases (LDB, Lei 9.394/96), ao
se referir a verificacdo do conhecimento escolar, determina que sejam observados o0s critérios
de avaliacdo continua e cumulativa da atuacdo do educando, com prioridade dos aspectos
qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais
provas finais (Art. 24, V-a).

Assim sendo, a atribui¢do de notas aos estudantes deverd ser de acordo de todo o
processo, considerando varios instrumentos como as reflexdes levantadas pelos alunos, os
quizes, as atividades no Google Formulérios, as produges escritas, autoavaliacdes e material
impresso, além das atividades e participagdes diarias.

A avaliacdo deve assumir um novo formato adaptado ao ambiente virtual e a percepcéo
de que € um processo transversal a pratica pedagdgica. O professor precisa ter como foco o que
o0 aluno aprendeu a partir do que lhe foi fornecido nas aulas online, levando em consideracdo a
adequacao do plano de aula, os videos complementares aos conteudos, as videoaulas, os audios
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explicativos, as instru¢des oferecidas nas atividades explicando como deveriam realizé-las, e,
sobretudo, suas reflexdes e acdes resolutivas aplicadas aos desafios e situacGes problemas
apresentadas. De acordo com Andrade (2020), as novas tecnologias devem ser exploradas para
servir como meios de construcdo do conhecimento, e ndo somente para a sua difuséo.

Sem duvida, nessa nova realidade, o professor é ser central no processo de ensino-
aprendizagem, o individuo que torna possivel fazer o que ainda néo se fez e experimenta fazer
sem saber o que fazer, mas de maneira responsavel, aprendendo a fazer uso dos saberes e
construindo novos saberes. Somente um profissional maleavel e suscetivel a mudancas sera
capaz de se adaptard as variacdes tecnoldgicas e sobrevivera nesse mercado. Segundo Moran
(2000), o professor atuar como:

Orientador/mediador gerencial e comunicacional — organiza grupos, atividades de
pesquisa, ritmos, interagdes. Organiza o processo de avaliacao. E a ponte principal entre
a instituicdo, os alunos e os demais grupos envolvidos (comunidade). Organiza o
equilibrio entre o planejamento e a criatividade. O professor atual como orientador
comunicacional e tecnoldgico; ajuda a desenvolver todas as formas de expresséo,
interagdo, de sinergia, de troca de linguagens, contetidos e tecnologias (p. 30-31).

Sendo assim, é fundamental que o professor se torne mediador e principalmente
orientador da aprendizagem mediada pelas novas tecnologias, criando novas possibilidades de
ensinar e aprender.

Libaneo (1999) ressalta que a “avaliacao ¢ uma tarefa didatica necessaria e permanente
do trabalho docente” e essa atividade deve acompanhar todo 0 processo de ensino-
aprendizagem e ndo se restringe apenas a provas e atribui¢cdes de notas.

A avaliagdo escolar é parte fundamental do processo de ensino e aprendizagem, sendo
considerados os conhecimentos, habilidades e atitudes, assimilacdo e aplicacdo por
meio de métodos adequados. Devem manifestar-se em resultados obtidos nos
exercicios, provas, conversacio, didatica, trabalho independente (LIBANEO, 1999, p.
200, 201).

O ato de avaliar é um processo continuo que deve ocorrer nos mais diferentes momentos
do trabalho e ndo apenas em um periodo especifico, como na famosa semana de provas e testes,
pois a principal fungdo desse método € determinar o quanto e em qual nivel de qualidade as
metas tém sido atingidas.

Segundo Luckesi (2000), a avaliagdo serve de instrumento de verificacdo dos resultados
planejados que estdo sendo obtidos, assim como para fundamentar decisdes que devem ser
tomadas para que os resultados sejam construidos. Através dela é possivel identificar os
percalcos existentes e, consequentemente, poder, segundo Hoffmann (2001), "Subsidiar o
professor e a escola no sentido da melhor compreensao dos limites e possibilidades dos alunos
e de acBes subsequentes para favorecer o seu desenvolvimento” (p. 25).

3. METODOLOGIA

Nesta secédo serdo descritos os delineamentos metodoldgicos deste estudo: abordagem,
campo empirico, sujeitos, a construcdo dos dados, os instrumentos, as categorias e analise dos
dados.

3.1 Tipo de pesquisa

De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p. 70) quando o objetivo da investigacéo é o de
“[...] melhor compreender o comportamento e experiéncia humana”, o procedimento
metodologico mais adequado € o descritivo e exploratorio. Nesse sentido, este estudo é do tipo
qualitativo de natureza descritiva e exploratdria. Seguiu-se um processo sequencial guiado pela
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construcdo do questionario, na segunda fase, a recolha de dados, que se constituiu pela
aplicacdo dos questionarios.

3.2 Amostra

A pesquisa foi realizada de forma on-line, com amostra constituida por 19 professores
de quimica da educacao bésica do Estado da Paraiba. Utilizamos como critérios de elegibilidade
a licenciatura em quimica e a experiéncia docente nas modalidades de ensino presencial (pre-
pandemia) e remoto em ambiente virtual (durante pandemia).

3.3 Coleta de dados

Neste momento pandémico as midias digitais ganharam evidéncia em sua utilizacdo na
coleta de dados em pesquisa, visto a inviabilidade do procedimento de forma presencial. Para
este trabalho foi optado por realizar a recolha de dados através da aplicacdo de um questionario
on-line, o Google Forms.

3.3.1 Questionario

O questionario aplicado é constituido por 16 questdes, 4 de cunho pessoal e profissional
e outras 12 que possuiam como finalidade compreender a percepcao dos professores de quimica
da rede basica de ensino acerca das mudancas dos parametros pedagogicos, metodoldgicos e
avaliativos com a substituicdo do ensino presencial pelo ensino remoto emergencial em
ambiente virtual. O questionario seguiu uma estrutura sucinta e elucidativa a medida em que
respeitou uma parte introdutéria, onde foi informado aos participantes a natureza andénima e
voluntéria, 0 objetivo do questionario, orientaces de preenchimento e posterior agradecimento.

Quanto a aplicacdo, ocorreu de maneira autoadministrada, uma vez que, 0 mesmo foi
disponibilizado via WhatsApp e/ou e-mail dos professores e ndo houve a presenca do
investigador. Esta forma de aplicagéo apresentou como vantagens a possibilidade do anonimato
e a aplicacdo em varios lugares ao mesmo tempo. Como desvantagem, a dificuldade de
esclarecimento por parte do investigador nos casos de ambiguidade nas respostas.

3.4 Analise dos dados

Para realizar as analises dos dados qualitativos, que tem como fundamento o
entendimento das concepcdes e representacdes sobre o tema proposto, selecionamos o0s trechos
de maior representatividade, ap0s uma leitura minuciosa de todas as respostas, desconsiderando
as respostas vagas ou ndo relacionadas ao que foi indagado, para obtermos a compreenséo
desejada dos fatos. Conjuntamente, utilizaremos a estatistica descritiva para analises dos dados.

Os resultados adquiridos a partir da coleta de dados desta pesquisa foram discutidos em
concordancia com o referencial tedrico existente na area tematica do objeto de estudo do nosso
trabalho.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo sera apresentada a discussao dos resultados. Para levantamento de dados
sobre os perfis dos professores participantes e suas concepcdes sobre 0s objetivos propostos na
nossa pesquisa, aplicamos o questionario descrito na se¢do anterior. A partir da sintetizacdo dos
dados, analisamos cada questdo a luz do referencial tedrico. Para isso, dividimos essa se¢do a
partir dos temas abordados nas questdes.

4.1. Perfil pessoal e profissional dos professores participantes

Com a finalidade de conhecer o perfil dos estudantes participantes da pesquisa, as duas
primeiras questdes do instrumento de analise foram sobre suas idades e sexo, como podemos
observar nas Figuras 1 e 2.
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Figura 1: Faixa etéria.

47,40%

36,80%

10,50%

Entre 20 e 30 anos Entre 31 e 40 anos Entre 41 e 50 anos Mais de 50 anos

Fonte: Autor (2022)

Figura 2: Sexo.

57,90%

42,10%

0,00%

Feminino Masculino Ndo desejo informar

Fonte: Autor (2022)

Em consoante ao dados obtidos, nossa pesquisa foi constituida, majoritariamente, por
individuos entre 20 e 40 anos de idade, totalizando 84%. Dentre os 19 professores, tivemos a
participacdo de 11 do sexo masculino e 8 do sexo feminino, contabilizando 58% e 42%,
respectivamente.

Além da descricdo pessoal, com base nos anos de atividade docente e nas redes de ensino
atuantes, tracamos o perfil profissional dos nossos participantes, como mostram as Figuras 3 e
4,

Figura 3: Rede de ensino atuante.
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10,50%

Publica Privada Em ambas

Fonte: Autor (2022)

Figura 4: Anos de docéncia na disciplina de quimica.

42,14%
36,82%

10,52% 10,52%

Menos de 2 anos Entre 2 e 5 anos Entre 6 e 10 anos 11 anos ou mais

Fonte: Autor (2022)

De acordo com a Figura 3, notamos que tivemos a interacao significativa de professores
da rede publica de ensino, aproximadamente 90%. J& na Figura 4, ficou evidente a maior
presenca de professores com 2anos ou mais de exercicio em sala de aula, totalizando 89%.
Percebemos que apenas 10% tem de 0 a 2 ano de atuacdo na profissdo, ou seja, a amostra foi
composta, em sua grande maioria, por profissionais com mais de 2 anos de atuacdo em sala de
aula, o que nos dad uma base sélida para nossa pesquisa, tendo em vista os critérios de
elegibilidade.

4.2. Educacao em tempos de pandemia

Indagamos aos nossos professores participantes sobre como eles buscaram agir de
maneira a assegurar a continuidade do processo de escolarizacdo e diminuir as desigualdades
de acesso e oportunidades durante ERE, como exposto no Quadro 1.

Quadro 1 - Duas questfes ganharam destaque no debate nacional: garantir que os estudantes
ndo sejam prejudicados em seu processo de escolarizagdo e evitar o acirramento das
desigualdades de acesso e de oportunidades. Como vocé procurou minimizar esses fatores?

| CATEGORIAS PORCENTAGEM | DEPOIMENTOS |
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Formacdo Continuada

10,52%

PARTICIPANTE 10:
“Procurei colocar em
pratica o que aprendi na
especializacédo no uso de
novas tecnologias para
ajudar no processo de
mudanca do ambiente sala
de aula.”

Disponibilizagdo de
materiais impressos

36,84%

PARTICIPANTE 1:
“Disponibilizando a aula
online de modo digitado e
impresso para os alunos que
ndo estavam presentes,
colocando o assunto e as
falas ditas.”

Aulas Dinamizadas e
Interativas

36,84%

PARTICIPANTE 9: “A
ideia de tornar mais
interativa e mais leve as
aulas de quimica nunca
fizeram tanto sentido e tdo
necessarias durante esse
periodo. Atrair os alunos
para o horéario da aula com
jogos ou com dindmicas foli
a principal forma de
metodologia usada para
minimizar esses efeitos. E
uma outra necessidade, foi
em relacdo a oferecer uma
forma de aquisicao do
contetido para os alunos
sem acesso a internet, seja
por meio de apostilas com o
contetido ou com atividades
de interpretacdo de textos
"cientificos". A ideia é
sempre aproximar o aluno
da ciéncia, mesmo que para
isso tenhamos que torna-la
mais simples inicialmente.”

Respostas que fugiram do
contexto

15,8%
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TOTAL: 100%
Fonte: Autor (2022)

Com base nas respostas, notamos que 0s mesmos se embasaram em trés pilares: a
formagéo continuada; a disponibilizagdo de materiais impressos; e a busca por aulas mais
dinamizadas e interativas; totalizando 84,2% das respostas obtidas.

De acordo com os estudos, percebemos que no nosso pais ndo havia um plano de
contingéncia educacional ou administrativo para situacdes de emergéncia, como a pandemia de
um virus extremamente contagioso e mortal, por exemplo. As instituices de ensino nao
estavam condicionadas tecnologicamente, teoricamente, nem pedagogicamente para tal
situacdo. O maior desafio incidiu sobre os professores, que precisam adaptar os conteldos,
dindmicas de sala e avaliagdes, sem causar danos ao processo de ensino e aprendizagem.

4.3. Tempo: estratégias de otimizacéo

A mudanca de modalidade de ensino trouxe consigo inimeros agravantes laborais, um
deles é o tempo, que passou a ser ainda mais gasto com novas rotinas, novas demandas e para
a producao de materiais para o ambiente virtual, e reduzido para aplicacdo das aulas.

Quando perguntados sobre suas principais preocupac¢des quanto a organizagdo do tempo
com os conteldos a serem aplicados, os professores afirmam que o maior problema é
justamente a falta dele, para o cumprimento de tantas tarefas. Em conformidade, o Participante
8 expressa: “As aulas remotas consomem muito o tempo do professor. Pois 0 mesmo deve
fazer slides para as aulas online, organizar atividades para a plataforma classroom e para o
impresso, tem que fazer as correcdes das atividades, atualizar o sistema Saber e outras
demandas.”

Com a hipotese de termos esse tipo situacdo, ainda na mesma questdo indagamos
quais estratégias eles buscaram para otimizar esse tempo tdo valioso. E a resposta é quase
gue unanime entre 0s participantes, resumem-se a priorizacdo da qualidade sobre a
quantidade de contetidos, organizacao, planejamento e utilizacdo de ferramentas e recursos
audiovisuais.

Por ser uma pratica bem recente na Educacdo Basica, sobretudo em substituicdo das
aulas regulares, as aulas remotas requerem um bom planejamento para organizacdo das aulas,
tendo ciéncia de que n&o deve ser uma mera replicacdo do ensino presencial, (GUSMAO et al.,
2014). O participante 11 diz: “O planejamento das ag¢des a serem realizadas durante a aula ¢
fundamental para o melhor aproveitamento do pouco tempo que temos [...]”, corroborando,
o Participante 5: “[...] para otimizar o tempo ¢ essencial a organiza¢do.”

De acordo com Gitahy, Silva e Tercariol (2016), o uso das TICs no processo de ensino
e aprendizagem constituem-se como uma poderosa ferramenta, quando bem utilizadas pelos
docentes, que leva ao rompimento de barreiras, alem da criagdo de uma parceria entre o
professor e o aluno. Respectivamente, os participantes 10 e 17 relatam a utilizagéo de TICs
para potencializar o tempo: “Uso de atividades mistas sincronas, assincronas e outras
atividades em plataformas e usando jogos, laboratério virtuais etc.”, “Fazendo uso de videos,
atividades no google forms e aulas sincrona no Google meet.”

Dentre 0s recursos que permitem otimizar o tempo de organizacao de tarefas e conteudo
programatico, o Classroom se destaca, pois € capaz de enviar uma cépia de uma atividade para
todos os participantes da turma, além de permitir estabelecer um prazo de devolucdo da
atividade proposta, destacando aqueles que a entregam com certo atraso. Os professores podem
acompanhar o desempenho dos alunos ao vivo, estabelecendo uma conexéo entre o0 Google
Meet e 0 Google Classroom, assim, o processo de aprendizagem dos alunos torna-se mais
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produtivo e eficiente, economizando tempo e marcando a presenca do professor durante cada
etapa do processo de aprendizado do aluno.

4.4. ERE: execucéo e desempenho nas avaliac6es

Uma das adversidades enfrentadas pelos docentes durante esse periodo de ensino remoto
e lhe dar com a falta de comprometimento dos estudantes. Tendo em vista essa problematica,
procuramos saber se a0 menos o0s discentes realizam as avaliacdes no ensino de quimica, como
mostra a Figura 5.

Figura 5- Efeito das aulas virtuais na realizacdo das atividades avaliativas:

21,10%

A MAIORIA DOS ALUNOS
REALIZA

= PELO MENOS METADE DOS
ALUNOS REALIZAM

APENAS A MINORIA DOS
ALUNOS REALIZA

OS ALUNOS NAO REALIZAM

31,60%

47,40%

Fonte: Autor (2022)

Com base nos dados expressos na figura, 21,1% dos professores observam que a maioria
dos seus alunos realizam as avaliacOes, 47,4% entende que pelo menos a metade realiza e 31,6%
compreende que apenas a minoria realiza. Atentamos que a op¢ao “os alunos ndo realizam” nao
foi escolhida, ponto importante na concepcdo pedagogica e motivacional dos professores.

Vérios pesquisadores (LEITE; ROTTA, 2016; GIORDAN, 2008; MALDANER, 1999;
GOI; SANTOS, 2004) tém apontado que os estudantes vém demonstrado dificuldades em
aprender os contetidos da area de Ciéncias da Natureza, pois muitos ndo sabem o motivo pelo
qual estudam estas disciplinas. O componente curricular de Quimica é apresentado como uma
das disciplinas que os mesmos apresentam dificuldades de compreensdo do contetdo. Tal
concepcao pode ter sido agravada com a mudanca de modalidade de ensino e introdugédo do
ambiente virtual nas aulas. Ainda de modo a piorar a situacdo, os professores foram instruidos
a diminuir a rigidez nos métodos avaliativos, tendo o dever de sempre extrair o maximo dos
estudantes através das aulas sincronas e assincronas como, também, das atividades propostas,
mas evitando a reprovacdo, devido ao novo cendrio educacional.

Em continuacéo na analise, ainda dentro dessa perspectiva, em uma de nossas questoes,
perguntamos aos participantes como seus alunos estdo se saindo durante o0 ERE, com pode-se
observar na Figura 6.

Figura 6 — Em sua opinido, com a suspensao das aulas presenciais, o desempenho dos alunos
nas aulas de Quimica:
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0,00% 0,00%

10,50%

AUMENTOU

= NAO MUDOU
DIMINUIU
NAO SABE INFORMAR

89,50%

Fonte: Autor (2022)

Conforme os dados, 89,5% afirmaram que o desempenho diminuiu e 10,5% néo
souberam informar. De qualquer forma, notou-se que nenhum dos professores percebeu um
aumento ou, sequer, uma igualdade no desempenho apds a suspensdo das aulas de Quimica
presenciais. Acredita-se que esse decaimento no desempenho escolar esteja relacionado ao
desinteresse, desigualdade social/tecnoldgica, distancia, dentre outros fatores determinantes
gue abordaremos mais a frente.

4.5. O ERE em ambiente virtual esta sendo suficiente?

Hodges et al. (2020) afirma que o Ensino Remoto Emergencial foi uma mudanca
temporaria, um modo de ensino alternativo em razdo das circunstancias de crise sanitaria, que
fez uso de solugdes de ensino totalmente remotas para a instrugédo, que de outra forma seriam
ministradas presencialmente.

Tendo em vista a hipotese de que o desempenho dos alunos fosse muito aquém no ensino
remoto, como eficazmente ja conseguimos comprovar anteriormente, tivemos o interesse de
sabermos mais sobre a possivel necessidade de reposicfes de aulas para que 0 ensino remoto
equivalha ao ensino presencial no quesito avaliacdo da aprendizagem dos alunos de quimica,
perguntamos a opinido dos professores, como podemos verificar na Figura 7.

Figura 7 - Na sua opinido, futuramente, havera necessidade de reposi¢des de aulas para que o
ensino remoto equivalha ao presencial no quesito avaliacdo da aprendizagem dos alunos no
ensino de Quimica?
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SIM
mNAO

TALVEZ

84,22%

Fonte: Autor (2022)

Consoante aos resultados obtidos, 84,22% entendem que sim, havera a necessidade de
reposicoes, 10,52% acreditam que talvez haja tal necessidade e apenas 5,26% afirmam que nao
sera necessario, conforme declara o Participante 17: “O ambiente virtual é suficiente.”.
Observa-se que a grande maioria tem a concepcao de que o0 ensino remoto emergencial em
ambiente virtual ndo estd equiparado ao ensino presencial, como explica o Participante 9:
“Sim, com certeza com um possivel retorno presencial, sera necessario conhecer a partir de
algum processo avaliativo basico quais foram os conhecimentos realmente significativos e
compreendidos pelos alunos durante esse processo. Para que em momentos posteriores, sejam
realizadas aulas para novas oportunidades de aprendizagem [...]”. Tal perspectiva pode estar
relacionada a fatores como a falta de suporte tecnoldgico e financeiro para melhor construcdo
das aulas, dificuldade de assimilacdo e desmotivacdo dos alunos e professores para com 0 novo
ensino.

4.6. Apoio institucional durante a mudanga de modalidade de ensino

Nas questdes 4 e 6 tratamos sobre “home office” e verificamos se houve apoio por parte
das instituicbes no ambito formativo/orientativo pedagdgico no que se remete as avaliagcfes no
ensino de quimica, como veremos nas Figuras 8 e 9.

Figura 8 - Vocé tem acesso, em algum periodo do dia, a um ambiente de trabalho e estudo
com pouco ruido, boa iluminacéo e pouca circulacdo de pessoas?
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31,58%

68,42%

Fonte: Autor (2022)

Conforme os dados, 68,42% dos professores do ensino basico ndo possuem um
ambiente de trabalho e estudo com pouco ruido, boa iluminagéo e pouca circulacdo de pessoas.
Os mesmos disseram que as instituicbes ndo tomaram nenhuma providéncia para 0S casos.
Segundo eles, as instituices se comprometeram apenas com 0 suporte para a impressdo e
distribuicdo dos materiais que os professores mandam, como diz o Participante 11: “As escolas
se responsabilizam em reproduzir o material impresso, disponibiliza-lo para que os alunos o
peguem e devolvam para as devidas corregdes ¢ € isso”. Dos 32,58%, que disseram possuir um
ambiente home office favoravel, a maioria declarou que teve de utilizar de recursos proprios
para consegui-los, assim como afirma o Participante 7: “Tenho porque gastei do proprio bolso
para fazer um lugar na minha casa para aula e estudos, tipo escritério com quadro, escrivaninha,
e alguns materiais tecnologicos.”

Figura 9 - A institui¢do de ensino onde trabalha ofereceu/oferece aos docentes apoio
formativo e/ou orientativo a nivel pedagdgico no que se diz respeito aos meios avaliativos
para 0 ensino de Quimica nesse periodo pandémico?

63,16%
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Fonte: Autor (2022)

Segundo a Figura 9, as instituicdes de trabalho de 36,84% dos nossos colaboradores nao
ofereceram subsidios formativos e/ou orientativos a nivel pedagdgico no ambito dos meios
avaliativos para o ensino de quimica. Os 63,16% que deram parecer positivo relataram que o
apoio formativo foi bem superficial quanto aos processos avaliativos, como, também, néo foi
especificamente para o ensino de quimica, tinha enfoque no uso das ferramentas do Google,
como Meet e Classrrom, por exemplo.

Todavia, de acordo com Niz e Tezani (2021), para dar aporte a préatica docente durante
0 ERE em ambiente virtual, as institui¢cdes de ensino devem apoiar o professor, com instrucoes
claras, definindo modelos e estabelecendo possibilidades para uso das tecnologias digitais. O
indicado é que cada unidade escolar determine o formato das videoaulas, uso e elaboragéo de
materiais didaticos e tecnoldgicos, entre outros.

Dentro da atual realidade o docente deve intermediar o uso dos recursos tecnolégicos
de forma consciente e atenta, para que essa tecnologia seja uma grande aliada em suas aulas,
podendo ser encontradas de forma simples e gratuita. Porém, destaca-se a dificuldade que os
professores possuem em adaptarem-se a nova era, essa conjuntura, acontece devido a falta de
incentivo ao uso destas tecnologias durante cursos de graduacao em licenciatura e formacéo de
professores, pois apelam ao ensino tradicional (GAIAO et al., 2016).

4.7. Instrumentos avaliativos

Nas questdes 7 e 8 quisemos verificar quais instrumentos avaliativos eram utilizados
durante o ensino presencial antes da pandemia e quais sdo utilizados no ERE, como apresentado
no Quadro 2.

Quadro 2 — Comparativo entre instrumentos avaliativos antes e depois da mudanca de
modalidade de ensino.

QUESTAO 7 - Quais eram 0s principais
instrumentos avaliativos utilizados nas
suas aulas presenciais (periodo pré-

QUESTAO 8 - Quais sdo os principais
instrumentos avaliativos utilizados nas
suas aulas remotas (atualmente)?

pandémico)?

Observagéo (participagéo; avaliacdo | Observacgéo (participacgéo; avaliacao
continua), exercicios, pesquisas, provas, | continua), exercicios, formularios (Google
seminarios, analises de  problemas, | Forms), jogos virtuais, foruns, rubrica.
experimentos, foruns, vistos nos cadernos,

simulados.

Fonte: Autor (2022)

Através das respostas adquiridas, fizemos um quadro comparativo, onde pudemos
perceber que boa parte dos instrumentos se repetem, mas as formas de aplicagdes tiveram de
acompanhar a nova modalidade e, consequentemente, utilizar de meios e ambientes virtuais
para a averiguacdo de aprendizagem. Segundo o estudo, em torno de 70% dos participantes
relataram gque ndo conheciam alguns dos instrumentos citados no quadro referente a questéao 8.
Por exemplo, o Participante 12: “A avaliagdo tem se dado em uma perspectiva ainda mais
formativa, os instrumentos agora baseiam-se na resolucdo de atividades semanais. [...] utilizo
bastante de mapas mentais, resolucdo de questdes, jogos virtuais e producdes textuais. Um
instrumento que nao conhecia e passei a utilizar na pandemia foi a rubrica.”
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Em conformidade, podemos perceber a contribuicdo positiva do ensino remoto para o
processo de avaliagdo, pois aumentou o leque de opgdes para ambas as partes, tento para 0s
professores quanto para os estudantes. Como j& discutimos, a diversificacdo, a dinamizacdo e a
utilizacdo de novos conhecimentos digitais e formativos foram e sdo essenciais para 0 processo
de ensino-aprendizagem.

Contudo, os desafios ligados ao ensino inerente a avaliacdo na disciplina de Quimica
sd80 maiores do que se pensa, ja que exige a construcdo de um conhecimento com significacdo
complexo. Para Kreuz (2015), a avaliacdo da aprendizagem no processo de ensino requer
atencdo especial por parte de todos os educadores, ou seja, dos professores, gestores de
atividades educativas e também dos pais (responsaveis) com vistas a refletirem dentro do
coletivo escolar. Demanda atencdo e planejamento a respeito dos diferentes instrumentos
avaliativos, bem como, de maneira geral, de avaliar os alunos, visto que o tema da avaliacao
traz a tona muitas perguntas, duvidas, dificuldades e possibilidades, ainda muito carentes de
reflexao.

4.8. Dificuldades e Adaptacdes

Afim de compreendermos mais a realidade dos nossos professores da rede basica dentro
desse novo modelo de ensino, procuramos conhecer as principais dificuldades enfrentadas no
processo de ensino-aprendizagem durante a pandemia e como eles fizeram para se adaptar da
forma mais rapida e melhor. Através das respostas obtidas, sistematizamos no Quadro 3
categorias e subcategorias para compreendermos melhor esse cenario.

Quadro 3 - Que tipo de dificuldade vocé enfrentou (estd enfrentando) em relacdo ao processo
de ensino-aprendizagem durante a pandemia? Como vocé se adaptou (vem se adaptando) a essa
mudanca repentina?

CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS | PORCENTAGEM DEPOIMENTOS

PARTICIPANTE 3: “A
maior dificuldade é em
relacdo a auséncia dos
alunos. O professor se

sente "sd" nesse processo

remoto, visto que poucos
alunos ligam as cameras
ou microfones.”

Auséncia/Distancia 47,36%

PARTICIPANTE 5:

“Acredito que a maior

Desatencéo 15,78% dificuldade tenha sido

atrair a atengéo dos alunos
para as aulas.”

Dificuldades

PARTICIPANTE 8: “A
buscar por equipamentos
Equipamentos 26,32% para auxiliar no processo
educacional de
qualidade.”
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Respostas que fugiram do contexto 10,54% -

TOTAL: 100%

CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS | PORCENTAGEM DEPOIMENTOS

PARTICIPANTE 7: “A
gente vai tentando buscar
coisas novas tendo que ser
criativos adentrar ao
mundo deles para tentar se
manter menos distante
mesmo que de forma
Adaptagdes remota.”

Criatividade 15,79%

PARTICIPANTE 13:
Utilizacdo de “A adaptacdo se da pelo
ferramentas e 47,36% surgimento de novas

recursos audiovisuais ferramentas para se

chegar ao estudante.”

Respostas que fugiram do contexto 36,85% -

TOTAL: 100%

Fonte: Autor (2022)

Um dos desafios nestas aulas remotas é a falta da presenca fisica do aluno, fator que
influencia o trabalho docente, tanto do ponto de vista da constru¢do do conhecimento quanto
do relacionamento interpessoal (CARMO; FRANCO, 2019). Néao bastasse a distancia fisica,
h4, ainda, a auséncia dos alunos até no contato virtual. Os professores relatam que se sentem
sozinhos durante as aulas, os alunos néo interagem, ndo abrem suas cameras, nao ligam seus
audios e participam minimamente pelo chat. Dentro dessa perspectiva, a auséncia/distancia
correspondem a mais de 47% das respostas referentes as dificuldades. Seguido disso, e néo
equidistante com relacdo as caracteristicas, encontra-se o fator da desatencao, referente a quase
16% das respostas. Por fim, dentro da mesma categoria, apareceu a questdo do manuseio e
aquisicdo dos equipamentos necessarios para a aplicacdo das aulas em ambiente virtual. Como
vimos anteriormente, boa parte dos professores ndo tiveram um apoio formativo e, muito
menos, financeiro para que pudessem ter propriedade e capacidade no uso das ferramentas
tecnoldgicas, o que de inicio gerou grande dor de cabeca.

Contudo, nos desafios encontrou-se a solugdo. Embora os equipamentos tenham se
enquadrado nas dificuldades, apds a familiarizacdo e dominio das ferramentas, elas se tornaram
a principal forma de adaptacdo do ensino de quimica, aparecendo em praticamente 48% das
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respostas. Levando em consideracao as concepgdes de Locatelli, Zoch e Trentin (2015), as TICs
sdo ferramentas intermediadoras do processo de ensino e aprendizagem, de maneira que estas
atuam como instrumentos midiaticos que possam contribuir com o trabalho docente a fim de
estimular a participacdo e interatividade entre aluno e professor, de forma que torne possivel
ocorrer alteragdes nas estratégias pedagdgicas e cria um novo paradigma educacional.

Ao tratar-se de ensino de Quimica, podemos caracterizd-la como uma ciéncia
experimental que possui conteidos considerados abstratos e de dificil compreensdo por parte
dos alunos. InUmeros pesquisadores certificam que o processo de aprendizagem pode ser mais
expressivo com a utilizacdo de TICs, com a aplicacdo de softwares voltados a educacdo, jogos
didaticos, aulas com recursos audiovisuais, laboratérios virtuais que possam simular atividades
experimentais, podcasts e aplicativos educacionais para smartphones, além de blogs e redes
sociais, (TAVARES; SOUZA; CORREIA, 2013). Ou seja, além das ferramentas, deve-se
utilizar da diversidade e criatividade para agregar. Desta maneira, com aproximadamente 16%,
tivemos a criatividade como outra forma de adaptacdo durante a introducéo do ensino remoto
emergencial em ambiente virtual.

4.9. Introducdo do ERE: pontos positivos e negativos

No interesse de sabermos mais sobre a concepgéo geral dos nossos participantes quanto
a mudanca de modalidade de ensino, perguntamos quais 0s pontos positivos e negativos de todo
esse processo, exibidos nos Quadros 4 e 5, respectivamente.

4.9.1. Pontos Positivos
Quadro 4 — Pontos positivos.
PONTOS POSITIVOS PORCENTAGEM DEPOIMENTOS

PARTICIPANTE 5: “A
apresentacdo a tantas
metodologias diferentes e

' bh

tic's.

Utilizacao das TIC’s 15,78%

PARTICIPANTE 17: “Os
pontos positivos foram o
uso das tecnologias
educacionais. Os
professores tiveram a
Novos conhecimentos digitais 36,84% necessidade desta utilizagdo
e muitos aprenderam a
manusear ferramentas
digitais que antes néo
sabiam, ou seja, trouxe
novos conhecimentos.”

PARTICIPANTE 4: “[...]
a continuidade do processo
31,57% educativo (ndo consigo ver
nenhum outro, apenas o
fato da educacdo ndo ter
parado).”

Continuidade e inovacao do
processo educativo
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Respostas que fugiram do

15,80% -
contexto

TOTAL: 100%

Fonte: Autor (2022)

No tocante ao ensino remoto, torna-se evidente a essencialidade de utilizar o meio
tecnoldgico e digital como uma importante ferramenta que auxilia a aprendizagem, além de
estreitar a relacdo entre alunos e professores no atual cenario, pelo seu grande poder de alcangar
até os locais mais distantes, Fagundes (2021). De acordo com Leal et al. (2020), a utilizacéo de
TICs no campo educacional permite a producdo de aulas cada vez mais interativas e que

permitem a visualizacdo de fendmenos quimicos. Conforme Leite et al. (2021),
Se a tecnologia pode ser Util no processo de ensino e aprendizagem, temos entdo que o
professor é figura essencial nesse processo, pois se ele ndo souber trabalhar de forma
efetiva em um ambiente de aprendizagem equipado com tecnologia, 0 equipamento por
si sO ndo trard beneficio algum. Saber escolher e utilizar as tecnologias em uma
aprendizagem tecnoldgica ativa é um dos papéis do professor (p. 554)

Desse modo, se utilizados de maneira correta, as TIC’s juntamente com diversos novos
conhecimentos digitais sdo pontos considerados muito positivos devido sua importancia na
nova realidade educacional. Ndo a toa que somados apareceram em mais de 52% das respostas
obtidas.

Em uma vertente ndo muito distinta, had quem entenda que a positividade da mudanca
de modalidade de ensino esteja ligada apenas a continuidade e inovagdo do processo educativo,
comparecendo, assim, em 31,57% das opinides.

4.9.2. Pontos negativos
Quadro 5 — Pontos negativos.
PONTOS NEGATIVOS PORCENTAGEM DEPOIMENTOS

PARTICIPANTE 3: “[...] a
evasdo dos alunos,
Evasdo 10,53% conhecimento enfraquecido
pela falta do convivio e da
possibilidade de interagdo.”

PARTICIPANTE 11:
“distanciamento entre
Distancia 10,53% professores e alunos,
fragilizacdo do ensino
aprendizagem.”

PARTICIPANTE 15: “[...]
a interatividade e
reciprocidade dos alunos,

Desmotivacao/Desinteresse 36,84%
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pois é perceptivel um
desénimo por ndo esta no
ambiente presencial.”

PARTICIPANTE 8:
“Dentre os diversos pontos
negativos quero destacar a
diferenca socioeconémica
36,84% dos alunos, onde diversos
alunos ndo podem assistir

devido a falta de
computadores e celulares,
além de acesso a internet.”

Desigualdade Social e
Tecnoldgica

Respostas que fugiram do

4,79% ;
contexto

TOTAL: 100%

Fonte: Autor (2022)

O que estamos vivendo é a reinvencdo da educacdo escolar em tempos de pandemia.
Sabe-se que os sistemas de ensino brasileiros carecem de inovagdes de estratégias multiplas
para adaptacdo aos diversos contextos, conforme indica o desempenho escolar dos estudantes,
de modo a fortalecer o processo de ensino e aprendizagem e diminuir a repeténcia e/ou evasado
escolar. O afastamento e/ou desligamento dos alunos das escolas tornou-se algo frequente
durante o periodo pandémico. Conforme estudos, a evasdo/ desisténcia pode estar relacionada
ao desconhecimento das caracteristicas da EaD, a insatisfacdo com o AVA (Ambiente Virtual
de Aprendizagem), as dificuldades na comunicacdo com o tutor, falta de identificacdo com as
tecnologias digitais, etc. Dessa forma, com base nos dados, a evasdo escolar corresponde a
10,53% das percepcdes negativas.

Além disso, conforme Pereira, Leite e Basilio (2021, p.87), “[...] os estudantes ficam
“reféns” de uma infraestrutura tecnoldgica minima para sua participagdo que pode aumentar o
grau de excluséo digital e social, ou seja, aumenta a desigualdade entre as classes.”. Na escola
publica a problematica acentua-se ainda mais, com a dificuldade de acesso as atividades, falta
de disponibilizacdo de formacGes tecnoldgicas para professores e alunos e e€scassos recursos
materiais. A andlise critica da desigualdade cada vez maior entre os sistemas de ensino (publico
e privado) é outra licdo que aprendemos. O ERE acentuou uma situacéo triste e preocupante: a
discrepancia entre o ensino publico e particular, em especifico na Educacdo Basica.
Compreendendo que a extrema maioria dos participantes atuam em instituicbes publicas, o
ponto de vista sobre a desigualdade socioecondmica e digital foi bem recorrente entre as
respostas, aparecendo em aproximadamente 37% das respostas.

De acordo com Barboza (2015), os professores que lecionam a disciplina de Quimica
enfrentam um grande desafio, no que se refere a atracdo de suas aulas, pois os alunos
apresentam dificuldades em lidar com o abstrato. Nesse sentido, métodos de ensino mais
eficientes precisam ser empregados, no intuito de garantir a motivacéo para que 0s sujeitos
possam obter éxito no processo de aprendizagem. Entretanto, lhe dar com o interesse e a animo
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dos alunos ¢ mais complexo do que se imagina, como diz o Participante 15: “pontos negativos
sdo a falta de interatividade e reciprocidade dos alunos, pois € perceptivel um desanimo por ndo
estd no ambiente presencial.” Tais fatores condizem com 36,84% das respostas.

Com a chegada da pandemia fomos instruidos e determinados a nos isolarmos,
interrompendo o fluxo de aulas presenciais. Por meio do distanciamento social, além dos
aspectos educacionais desfavoraveis que foram intensificados, os aspectos sociais e emocionais
também foram prejudicados. Com isso, o distanciamento apareceu em cerca de 11% dos relatos
dos nossos participantes. Acredita-se que a distancia seja o fator negativo central em meio a
tantos outros trazidos com a nova modalidade de ensino.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho proporcionou uma analise do ensino de quimica em tempos de
pandemia quanto as concepcdes dos professores de quimica da educagdo basica. Com base
no estudo, foi possivel concluir que as instituicdes de ensino paraibanas ndo estavam
condicionadas tecnologicamente, teoricamente nem pedagogicamente. Dessa forma, 0s
professores ficaram com o desafio de se adaptar rapidamente as modificacdes, e pior, sem
apoio formativo, orientativo e financeiro voltados para o ensino de quimica. Todavia, mais
uma vez a classe docente se mostrou polivalente, e através de meios e recursos proprios
deram continuidade no processo de ensino-aprendizagem.

A partir dos resultados desse trabalho, identificamos que os métodos avaliativos
permaneceram praticamente os mesmos, porém, as abordagens e os critérios foram alterados
de modo a acompanhar a modalidade de ensino em ambiente virtual. Ainda, pudemos
verificar que com a introdugéo do ERE o desempenho dos alunos decaiu significativamente,
seja por fatores emocionais, como desmotivacdo e desinteresse, ou fatores financeiros.
Além disso, esta modalidade intensificou as desigualdades sociais e tecnoldgicas, de
maneira a limitar oportunidades e acessos. Assim, acredita-se que se faz necessario a
construcdo de auxilios pedagdgicos aos estudantes prejudicados, como 0 acompanhamento
destes alunos através de reforcos escolares que preencham as lacunas que ficaram em aberto
durante esse periodo emergencial. Os proprios participantes relataram que o ERE ndo esta
sendo suficiente, e que haveria a necessidade de reposicdes de aulas.

Atualmente, no ensino fundamental (anos finais) e ensino médio das Escolas Cidadas
Integrais, ja ha a disciplina de Propulsdo (Nivelamento). Que de acordo com as Diretrizes
para o0 Funcionamento das Escolas Cidadas Integrais (2022), € uma acdao emergencial que
busca suprir as dificuldades e faltas de conhecimentos nas disciplinas de matematica e
portugués que possam ter acompanhado os estudantes no ano escolar anterior ao do
ano/série em curso. Da mesma forma, tal metodologia poderia ser implementada para a
disciplina de Quimica e as demais componentes do ensino basico, com intuito de diminuir
os déficits decorrentes do ensino emergencial, proporcionando maior rendimento dos
estudantes, elevacao dos indices de aprendizagem da escola, contribuindo diretamente nas
avaliagdes externas, além de possibilitar a compensacao da auséncia de aulas experimentais.
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APENDICE - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DE QUIMICA DA
REDE BASICA DE ENSINO DO ESTADO DA PARAIBA

Convido vocé a ajudar-me participando de uma pesquisa que tem como principal objetivo
compreender a percepcao dos professores de quimica da rede bésica de ensino acerca das
mudancas dos parametros avaliativos, pedagdgicos e metodoldgicos com a substituicdo do
ensino presencial pelo ensino remoto em ambientes virtuais devido ao periodo pandémico
ocasionado pela Covid-19. Sua participacao € voluntaria e anénima. Para colaborar com minha
pesquisa, peco que vocé responda ao formulario composto em sua maioria por questdes abertas,
obtendo, também, questdes de multipla escolha. As informacdes coletadas serdo analisadas e
publicadas somente com propositos cientificos. Em caso de davidas, por gentileza, entre em
contato com o pesquisador através do e-mail: igor.santos@aluno.uepb.edu.br. Concordando
livremente em participar da pesquisa, por favor, responda as perguntas propostas a seguir.
Obrigado!

Perfil Pessoal

1) Faixa etaria:
a) Entre 20 e 30 anos
b) Entre 31 e 40 anos
c) Entre 41 e 50 anos
d) Mais de 50 anos

2) Sexo:
a) Feminino
b) Masculino
c) Outro
d) N&o desejo informar

Perfil profissional

1) Rede de ensino atuante:


http://www.epsjv.fiocruz.br/sites/default/files/files/Nota%20tecnica%20TPE%20ensino
http://www.epsjv.fiocruz.br/sites/default/files/files/Nota%20tecnica%20TPE%20ensino
http://www.epsjv.fiocruz.br/sites/default/files/files/Nota%20tecnica%20TPE%20ensino
http://www.epsjv.fiocruz.br/sites/default/files/files/Nota%20tecnica%20TPE%20ensino

2)
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a) Publica
b) Privada
c) Em ambas

Anos de atuacdo docente em quimica:
a) Menos de 2 anos

b) Entre 2 e 5anos

c) Entre 6 e 10 anos

d) 11 ou mais anos

Questdes relacionadas a sua vivéncia no contexto da mudanga da modalidade de ensino,
evidenciando os parametros metodologicos, pedagogicos e avaliativos no periodo pandémico
(covid-19).

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

Duas questdes ganharam destaque no debate nacional: garantir que os estudantes nédo
sejam prejudicados em seu processo de escolarizacdo e evitar o acirramento das
desigualdades de acesso e de oportunidades. Como vocé procurou minimizar esses
fatores?

Quais sdo as suas principais preocupacdes quanto a organizacao do tempo com os contetidos
a serem aplicados? E quais sdo as suas estratégias para otimizar esse tempo?

Em sua opinido, com a suspensao das aulas presenciais, o desempenho dos alunos nas aulas
de Quimica:

a) Aumentou

b) Diminuiu

¢) Né&o mudou

d) N&o sabe informar

Vocé tem acesso, em algum periodo do dia, a um ambiente de trabalho e estudo com pouco
ruido, boa iluminacdo e pouca circulacdo de pessoas? Em caso negativo, que decisbes a
instituicdo de ensino onde trabalha toma, levando em consideracao esse aspecto?

Na sua opinido, futuramente, havera necessidade de reposicGes de aulas para que 0 ensino
remoto equivalha ao presencial no quesito avaliacdo da aprendizagem dos alunos no ensino
de Quimica?

A instituicdo de ensino onde trabalha ofereceu/oferece aos docentes apoio formativo e/ou
orientativo a nivel pedagdgico no que se diz respeito aos meios avaliativos para o ensino de
Quimica nesse periodo pandémico?

Quais eram os principais instrumentos avaliativos utilizados nas suas aulas presenciais
(periodo pré-pandémico)?

Quais sdo o0s principais instrumentos avaliativos utilizados nas suas aulas
remotas(atualmente)? VVocé ja conhecia e utilizava esses recursos citados por vocé antes da
mudanga da modalidade de ensino?
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9) Quais critérios avaliativos eram utilizados com seus alunos no ensino presencial de
Quimica? Esses critérios mudaram com a nova modalidade de ensino? Se sim, como
mudou?

10) Que tipo de dificuldade vocé enfrentou (esta enfrentando) em relacdo ao processo de ensino-
aprendizagem durante a pandemia? Como vocé se adaptou (vem se adaptando) a essa
mudanca repentina?

11) Quais foram os pontos positivos e negativos causados pela mudanca na modalidade de
ensino, na sua concepgao?

12) Efeito das aulas virtuais na realizacdo das atividades avaliativas:
a) A maioria dos alunos realizam
b) Pelo menos metade dos alunos realizam
¢) Apenas a minoria dos alunos realiza
d) Os alunos nao realizam
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