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RESUMO

Muitos estudos se preocupam em desconstruir 0 preconceito linguistico que ha muito tempo
estd enraizado em nossa sociedade. Com base nessa afirmagdo, os documentos oficiais
brasileiros, que estabelecem normas ao que se refere a educacdo publica, compreendem a
importancia de um ensino que estimule os alunos a se expressarem e desenvolverem sua
criticidade. Dessa forma, com a sociedade hipermoderna, € comum notar que, atualmente, 0s
jovens se expressam e se comunicam por meio de recursos digitais, fazendo-se necessario
introduzir nas aulas de lingua materna estudos que contemplem os géneros digitais, por
exemplo. Nessa perspectiva, a presente pesquisa tem como objetivo geral analisar a
compreensdo linguistica de 7 (sete) professores de lingua portuguesa, atuantes na educacao
basica no municipio de Itapororoca-PB, para que assim possamos verificar o tratamento que
dao a variacao linguistica com auxilio de géneros textuais/discursivos e digitais. Justificamos
a nossa intencdo, ao propor o trabalho com os géneros digitais contextualizando a variagdo
linguistica em meme do Bode Gaiato, compreendendo como o0s docentes podem observar e
contemplar esse género emergente na pratica de ensino/aprendizagem, favorecendo atividades
relevantes para proporcionar conhecimento acerca dos fatores linguisticos e extralinguisticos
que corroboram desenvolvimento do fenémeno da variacéo linguistica, a partir da usualidade
de recursos digitais, para assim, proporcionar uma educacdo que atenda as necessidades
contemporaneas. Para este estudo, langcamos mao dos pressupostos tedricos de Bortoni —
Ricardo (2004), Antunes (2007), Bagno (2007a, 2007b), Labov (2008), Mollica (2020) e
Leite (2011) para fundamentar a variacao linguistica e ensino de lingua portuguesa junto a
documentos oficiais (BRASIL, 1998, 2002, 2006, 2018) que norteiam as praticas pedagogicas
para a educacdo. Fazemos uso também dos postulados tedricos de Bakhtin (1997), Marcuschi
(2008, 2010a, 2010b), Paula (2011) e Bezerra (2017) para discorrer sobre os géneros
textuais/discursivos e para discorrer sobre géneros digitais: Galli (2010), Rojo & Barbosa
(2015), Paiva (2018), entre outros. Essas proposi¢des auxiliam no desenvolvimento desta
pesquisa de cunho qualitativo, a qual foi destinada a um total de 7 (sete) docentes de lingua
portuguesa, entre eles, 4 (quatro) atuantes em escolas publicas e 3 (trés) que executam a
docéncia, simultaneamente, em escolas publicas e privadas no referido municipio, para
melhor observagdo e precisdo dos dados. Por fim, identificamos que os professores
reconhecem a relevancia de novas praticas pedagdgicas, considerando o estudo da variacéo
linguistica contextualizada a diferentes géneros textuais/discursivos, inclusive os memes do
Bode Gaiato, ainda que nem todos ja tenham feito uso desse item sociocomunicativo.

Palavras-Chave: Variacdo linguistica. Género digital. meme do Bode Gaiato. Ensino de
Lingua.



RESUMEN

Muchos estudios se preocupan por deconstruir el prejuicio linglistico arraigado desde mucho
tiempo en nuestra sociedad. A partir de esa afirmacion, los documentos oficiales brasilefios,
que establecen normas en lo que se refiere a la educacion publica, comprenden la importancia
de una ensefianza que estimule los alumnos a expresarse y desarrollar su pensamiento critico.
Asi, con la sociedad hipermoderna, es comdn notar que, en la actualidad, los jovenes se
expresan y comunican a traves de recursos digitales, siendo necesario introducir estudios que
incluyan géneros digitales en las clases de lengua materna, por ejemplo. En esta perspectiva,
la presente investigacion tiene como objetivo general analizar la comprension linglistica de 7
(siete) profesores de lengua portuguesa, que actlian en la educacion bésica en el municipio de
Itapororoca-PB, para que podamos verificar el tratamiento que dan a la variacion linguistica
con la ayuda de géneros textuales/discursivos y digitales. Justificamos nuestra intencion al
proponer trabajar con géneros digitales contextualizando la variacion linguistica en el meme
Bode Gaiato, entendiendo cémo los docentes pueden observar y contemplar este género
emergente en la practica de ensefianza/aprendizaje, favoreciendo actividades pertinentes para
aportar conocimientos sobre los factores linglisticos y extralingiisticos. aspectos que
corroboran el desarrollo del fenémeno de la variacion linglistica, a partir de la comunalidad
de los recursos digitales, para brindar una educacién que responda a las necesidades
contemporaneas. Para este estudio, utilizamos los supuestos tedricos de Bortoni-Ricardo
(2004), Antunes (2007), Bagno (2007a, 2007b), Labov (2008), Mollica (2020) y Leite (2011)
para apoyar la ensefianza y la variacion linglistica. de lengua portuguesa junto con
documentos oficiales (BRASIL, 1998, 2002, 2006, 2018) que orientan las practicas
pedagdgicas para la educacion. También hacemos uso de los postulados tedricos de Bakhtin
(1997), Marcuschi (2008, 2010a, 2010b), Paula (2011) y Bezerra (2017) para discutir géneros
textuales/discursivos y para discutir géneros digitales: Galli (2010), Rojo & Barbosa (2015),
Paiva (2018), entre otros. Estas proposiciones ayudan en el desarrollo de esta investigacion
cualitativa, que fue destinada a un total de 7 (siete) profesores de lengua portuguesa, entre
ellos, 4 (cuatro) que trabajan en escuelas publicas y 3 (tres) que ejercen la docencia,
simultaneamente. en colegios publicos y privados de dicho municipio, para una mejor
observacion y veracidad de los datos. Finalmente, identificamos que los docentes reconocen
la relevancia de las nuevas practicas pedagdgicas, considerando el estudio de la variacion
linguistica contextualizada a diferentes géneros textuales/discursivos, incluidos los memes de
Bode Gaiato, aunque no todos ya han hecho uso de este elemento sociocomunicativo.

Palabras clave: Variacion linguistica. Género digital. meme Bode Gaiato. Ensefianza de
lengua.
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1 INTRODUCAO

Os efeitos da globalizacdo e o advento da internet proporcionaram mudancas
significativas no que se refere aos meios de comunicacdo. Atualmente, conseguimos nos
comunicar com mais rapidez e romper as fronteiras que foram criadas geograficamente, de
modo a socializar com diversas comunidades e/ou povos. Como se vé, o mundo globalizado
compreende a necessidades que temos de nos comunicar com outro.

A partir da interacdo virtual, é notorio que pertencemos a uma sociedade plural e
heterogénea, em que cada um vincula na internet um pouco sobre a sua cultura, ideologia,
visdo de mundo e outros modos de ser e servir. Para tanto, compreende-se a necessidade do
uso dos géneros textuais/discursivos, haja vista ser por meio deles que se d& a comunicacao.

Sendo assim, com a sociedade hipermoderna, na qual todos estdo inseridos no mundo
virtual, surgem géneros que atendem as nossas necessidades, uma vez que com Seu USO
podemos nos expressar, apontar nossos conhecimentos de mundo, refletir acerca de diversos
temas e ainda nos divertirmos. Nesse sentido, surge a necessidade de introduzir estudos que
contemplem os géneros digitais nas salas de aulas.

No Brasil, através dos documentos oficiais, ja estd previsto tal inser¢do nas aulas de
lingua materna. Pois, como se sabe, 0s jovens sdo a maioria dos navegantes da rede digital,
portanto, é de suma importancia contemplar praticas de ensino nas quais os discentes possam
interagir e agucar a reflexdo, inclusive linguistica. Desse modo, lagamos mao nesse estudo
evidenciar acerca de usos sociais da lingua em géneros digitais.

Nessa perspectiva, temos como interesse a conscientizacdo sobre a variacdo
linguistica, galgando a compreensdo da inexisténcia das nogdes de “certo” ou “errado” na
lingua. Para isso escolhemos o género digital meme, haja vista ser muito utilizado e
compartilhado nas redes, principalmente por aqueles que tém idade escolar. Assim,
consideramos o trajeto de vida dos jovens discentes. De modo que, através da leitura de
géneros digitais, seja possivel refletir e conscientizar, a fim de contribuir para uma ruptura no
téo recorrente preconceito linguistico.

Desde que iniciei no curso de Letras-Portugués, me comprometi a promover um
ensino de lingua portuguesa no qual nao fosse necessario apontar “erros” ou “acertos”, mas
apresentar possibilidades ao que concerne a fala e a escrita dos discentes. Essa motivagédo
surgiu pelo fato de ter sido muito ridicularizada quando cheguei do Rio de Janeiro para morar

na Paraiba, pelas minhas falas e expressbes caracteristicas daquela regido — ainda que
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reconheca que 0s apontamentos que sofri ndo se equiparem aos que nordestinos,
historicamente, sofrem quando migram para outras regides.

Entdo, quando me deparei com a disciplina de sociolinguistica na graduacao, percebi
que estava no curso certo, pois compreendi a importancia de contemplar acdes pedagdgicas
voltadas a reflexdes de uso da lingua. Posto isso, justificamos a nossa intengdo ao propor o
trabalho com os géneros digitais contextualizando a variagdo linguistica através do meme do
Bode Gaiato, parte da ideia de compreender como os docentes podem observar e contemplar
esse género emergente na pratica de ensino/aprendizagem, favorecendo atividades relevantes
para proporcionar conhecimento acerca dos fatores linguisticos e extralinguisticos que
corroboram o desenvolvimento do fenémeno da variacdo linguistica, a partir da usualidade de
recursos digitais, para assim, proporcionar uma educacdo que atendam as necessidades
contemporaneas.

Diante dessas afirmacdes, objetivamos, de maneira geral, analisar a compreensao
linguistica de 7 (sete) professores de lingua portuguesa, atuantes na educagdo basica no
municipio de Itapororoca-PB, para que assim possamos Vverificar o tratamento que ddo a
variacdo linguistica, com auxilio de géneros textuais/discursivos e digitais, tendo como
objetivos especificos: a) examinar a abordagem dos docentes sobre a ocorréncia do fenémeno
da variacdo linguisticas em salas de aula; b) compreender como os professores se posicionam
sobre 0 uso de géneros textuais/discursivos e digitais nas aulas de lingua portuguesa; além de
c) refletir sobre os impactos da sociolinguistica frente ao processo de ensino/aprendizagem.

Para atingir os objetivos, tomamos uma metodologia de cunho qualitativo, que foi
realizada através da participacdo dos professores através da ferramenta Google Forms, por
meio da qual organizamos um questionario dividido em duas etapas: 1) com perguntas
referentes ao perfil pessoal e profissional dos participantes e 2) com perguntas destinadas a
promover a analise da pesquisa. A pesquisa conta com a participagdo de um total de 7 (sete)
docentes de lingua portuguesa, entre eles, 4 (quatro) atuantes em escolas publicas e 3 (trés)
que executam a docéncia, simultaneamente, em escolas pablicas e privadas no municipio de
Itapororoca-PB, para melhor observagao e precisdo dos dados.

Para este estudo, lancamos méo dos pressupostos tedricos de Bortoni-Ricardo (2004),
Antunes (2007), Bagno (2007a, 2007b), Labov (2008), Mollica (2020) e Leite (2011) para
fundamentar a variacdo linguistica e ensino de lingua portuguesa junto a documentos oficiais
(BRASIL, 1998, 2002, 2006, 2018) que norteiam as praticas pedagogicas para a educacao.
Além, dos postulados tedricos de Bakhtin (1997), Marcuschi (2008, 2010a, 2010b), Paula
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(2011) e Bezerra (2017) para discorrer sobre 0s géneros textuais/discursivos e sobre géneros
digitais: Galli (2010), Rojo & Barbosa (2015), Paiva (2018) entre outros.

Além dessa secdo introdutdria, este trabalho esta dividido em cinco capitulos, os quais
obedecem a seguinte ordem: no primeiro capitulo a introducdo, no segundo capitulo,
apresentamos os fundamentos da Sociolinguistica e suas contribuicdes para o ensino de
lingua; ja no terceiro capitulo, expomos as concepcles acerca de géneros textuais e
discursivos, em que apontamos a relacdo de um sobre o outro de maneira complementar,
como também, a importancia dos géneros digitais para as atividades pedagdgicas, nos quais
destacamos 0 meme da internet, para as aulas de lingua portuguesa; no quarto capitulo,
apresentamos o trajeto metodoldgico: natureza, sujeitos e instrumento; no quinto capitulo,
consideramos o corpus de analise para discussdo e apontamentos, a partir dos dizeres dos
docentes participantes; e por fim, apresentamos consideracdes finais acerca da analise

realizada e as referéncias usadas como embasamento.
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2 FUNDAMENTANDO A SOCIOLINGUISTICA

A Sociolinguistica é um dos campos de estudos linguisticos, sendo uma ciéncia que
ndo limita sua concepcdo de lingua ao que a gramatica normativa comunga, uma vez que seu
objetivo é compreender os fendémenos linguisticos em meio as relacGes entre lingua e
sociedade, ou seja, os sociolinguistas compreendem que vivemos em uma sociedade plural e
heterogénea. Entdo, tal campo de estudos compreende que, seja qual for a lingua, ela é
natural, ndo é limitada aos compéndios da gramatica normativa, pois “[...] a lingua ¢ uma
estrutura maleavel, que apresenta variagoes [...]” (CEZARIO; VOTRE, 2018, p. 146), toda e
qualquer lingua é viva, constituinte da historia e da cultura de seus falantes, sendo item
oportuno para a reflexdo acerca do funcionamento e uso da lingua.

Os estudos sociolinguisticos! surgem por volta de 1960, na América do Norte, a partir
dos pressupostos tedricos de William Labov — um dos principais homes que cerca essa
vertente, também considerando um precursor desse campo. Como todo estudioso e
pesquisador, Labov tinha seus receios: “por varios anos, resisti ao termo Sociolinguistica, ja
que ele implica que pode haver uma teoria ou pratica linguistica bem-sucedida que ndo é
social” (LABOV, 2008, p.13, grifo do autor). A partir dessa constatacdo, & possivel
compreender que o receio do tedrico era de que outros pesquisadores pudessem pensar que
possa existir uma linguistica que ndo compreenda a lingua como algo que se intersecciona
com a sociedade. Nessa dire¢éo, Labov (2008) ressalta:

Todo linguista reconhece que a lingua é um fato social, mas nem todos dao a
mesma énfase a esse fato. Quando os linguistas escrevem sobre mudanca
linguistica, encontramos um grau muito diferente de preocupagdo com o
contexto social em que essas mudancas ocorrem. Alguns ampliam sua visdo para
incluir uma ampla gama de fatos sobre os falantes e seu comportamento

extralinguistico, enquanto outros estreitam sua visdo para excluir o maximo possivel
(LABOV, 2008, p.302, grifos nosso).

A luz desses pressupostos, é notorio que todo e qualquer estudo linguistico esta ligado
aos aspectos sociais em alguma medida. Todavia, ndo serdo todos os estudiosos e
pesquisadores da lingua que dardo a mesma relevancia a esse fato. No entanto, “Labov
demostrou que a mudanga linguistica é impossivel de ser compreendida fora da vida social da

comunidade em que ela se produz, pois, pressdes sociais sao exercidas constantemente sobre a

1 A Sociolinguistica Variacionista ou Teoria da Variacdo, consiste em explicar o fenémeno da variagdo
linguistica que ocorre em sociedade. A vista disso, Veloso (2014), pautada nas proposigdes da linguista Penélope
Eckert, explica que a teoria da variacdo precisou passar por reconfiguracdes, de modo, a dividir esse estudo em
trés ondas. Apesar dessa divisdo, a autora salienta que as ondas tém um mesmo objetivo: o estudo da variacdo
linguistica.
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lingua” (CEZARIO; VOTRE, 2018, p. 147). Porém, é importante salientar que independente
do uso da linguagem formal, informal ou semiformal todas tém um Unico objetivo: a
comunicacdo. Nessa direcdo, notamos a importancia dos estudos sociolinguisticos para
combater o preconceito linguistico, como ressalta Mollica (2020):
Toda lingua, portanto, apresenta variantes mais prestigiadas do que outras. Os
estudos sociolinguisticos oferecem valiosa contribui¢do no sentido de destruir
preconceitos linguisticos e de relativizar a nogdo de erro, ao buscar descrever o

padrdo real que a escola, por exemplo, procura desqualificar e banir como expressédo
linguistica natural e legitima (MOLLICA, 2020, p. 13).

Compreendemos que ainda € muito dificil trabalhar com proposicdes da
Sociolinguistica em sala de aula, pois muitos professores ndo tém formacdo adequada e/ou
continuada para favorecer aulas de lingua portuguesa além do que € proposto pela gramatica
normativa. Sendo assim, Bortoni-Ricardo (2005, p. 127-128) esclarece que “a sociolinguistica
tem papel relevante e especifico no processo educacional, mas sua forma de contribuir para
esse processo tem de ser revista”, ou Seja, € necessario que os docentes enxerguem a
Sociolinguistica, exercitem e aceitem, além de modificar suas posturas metodoldgicas.
Destarte a galgar um ensino/aprendizagem reflexivo e inclusivo, compreendendo as variantes
linguisticas como fenbmeno comum.

Uma vez que, a escola é um dos primeiros ambientes no qual expandimos os vinculos
comunicativos, onde conhecemos outras pessoas e compartilhamos um pouco de nossas
experiéncias e vivéncias. E na escola, no convivio com outros sujeitos, que o aluno tera
contato com pessoas distintas, entdo ¢ através desse “[...] contato que deve levar o aluno a
conhecer as diferencas individuais, aceita-las, e reconhecé-las como legitimas em uma
sociedade formada por elementos ndo idénticos, mas igualmente essenciais” (LEITE, 2011, p.
17).

Entdo, é também no ambiente escolar, onde deveriamos reconhecer e respeitar a
particularidade de cada integrante da nossa sociedade. Porém, ndo é exatamente isso que
ocorre, logo, nos deparamos com educadores que assumem uma posi¢do superior aos alunos,
de modo que os alunos sdo considerados esponjas que estdo naquele local apenas para
absorver conhecimento, ndo havendo troca entre o educador e o educando. N&o obstante,
Leite (2011, p. 18) enfatiza:

A escola geralmente assume uma postura contraditéria ante as diferengas
individuais, seja devido as origens sociais — privilegiando os alunos de classe média-
alta, ignorando ou se compadecendo dos alunos de classe baixa, os chamados
“alunos carentes”, alvos dos programas de assisténcia; seja devido as diferencas
raciais — agindo com um preconceito embutido contra alunos de origem negra,
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principalmente, mas também contra indios e mestigos. Em escala nacional, os alunos
nordestinos sdo 0s mais marginalizados, ndo sé em funcdo das diferengas
econdmico-sociais, mas também dialetais e culturais. Outras diferencas de ordem
religiosa, ideoldgica, etc. sdo também motivos para conflitos sociais na escola. A
relacdo entre alunos, por sua vez, ¢ fundamentada na imagem que a sociedade faz
das diferencas entre as classes e que é, de alguma forma, legitimada pela escola, ou
seja, sempre que as posicfes dos alunos da classe dominante sdo ratificadas pelos
professores, em virtude das semelhancas sociais de ambos, em confronto com os
demais alunos, a escola confirma a superioridade daqueles sobre estes.

Podemos observar que a escola privilegia o falar elitizado, ou seja, geralmente, a
escola assume uma postura preconceituosa, visto que as variedades mais privilegiadas séo
faladas pelos mais ricos. Nessa direcdo, constatamos como isso ocorre no ensino de lingua
portuguesa, quando os diferentes dialetos nordestinos sdo tidos como de menor prestigio
social quando comparados aos de outras regides. Como ressalta Leite (2011):

Assim como a cultura das classes dominantes é altamente valorizada e divulgada, a
lingua dessas classes tem 0 mesmo tratamento. Os padrdes culturais e linguisticos

dos alunos da classe dominada, por sua vez, além de ndo serem aceitos pela escola e
professores, sdo considerados errados (LEITE, 2011, p. 24).

Logo, notamos que geralmente o ambiente escolar pretende rotular os estudantes, de
modo a ndo compreender 0 quanto somos singulares, que é possivel que tenhamos culturas
distintas mesmo residindo e frequentando os mesmos lugares, que existe uma ampla distingédo
econbmica e social em uma unica nacdo. Entdo, € através do convivio com nossos familiares e
com nossos colegas de escola que observamos o quanto somos distintos uns dos outros, mas
que tal distin¢cdo ndo nos torna superiores, sendo assim, “podemos chamar esses ambientes,
usando uma terminologia que vem da tradi¢do socioldgica, de dominios sociais.” (BORTONI-
RICARDO, 2004, p. 23, grifo da autora).

Haja vista ser em cada um desses ambientes que assumimos nossos direitos e devemos
respeitar nossos semelhantes, porém € na escola tradicional onde somos vistos como seres
“sem experiéncias” e, por essa razao, precisamos ser moldados e padronizados. E 14 que as
concepcdes de “certo” e “errado” em relagdo ao portugués brasileiro sdo alimentadas e
defendidas por alguns professores, ndo s6 os de lingua, é valido mencionar, pois essa cultura
dos “erros de portugués” atravessa toda a estrutura escolar.

Também é comum vivenciarmos e/ou presenciarmos situacdes nas quais nds ou outras
pessoas sdo ridicularizadas, pelo fato de usar qualquer expressdo que ndo se encaixe nas
regras engessadas pela norma padrdo. Portanto, os estudos sociolinguisticos sdo importantes
para que atos de preconceito sejam amenizados nas diferentes esferas sociais. Posto isso,

Bagno (2007a) afirma que:
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Enquanto a Gramatica Tradicional tenta construir uma “lingua” como uma entidade
homogénea e estavel, a Linguistica reconhece a lingua como uma realidade
intrinsecamente heterogénea, variavel, mutante, em estreito vinculo com a
dindmica social e com o0s usos que dela fazem seus falantes. Uma sociedade
extremamente dindmica e multifacetada s6 pode apresentar uma lingua igualmente
dindmica e multifacetada (BAGNO, 2007a, p.73, grifo do autor).

E evidente que o ensino tradicional tem enfoque no ensino gramatical e suas regras,
desprezando a diversidade linguistica do educando. Por consequéncia, o falante monitora seu
jeito de falar, a fim de tentar se adequar ao contexto situacional de comunicacdo, mesmo
compreendendo que as normas gramaticais ndo cabem a todas as situagcdes de comunicagéo.
Junto a isso, é possivel afirmar que os fatores extralinguisticos influenciam na variacéo, por
esse motivo a Sociolinguistica surge no intento de investigar a ineréncia da variabilidade
linguistica na propria estrutura da lingua.

Pelo exposto, compreendemos que um dos principios da Sociolinguistica € mostrar
que a lingua e suas variagdes linguisticas estdo correlacionadas, e o papel dos sociolinguistas
é observar as diferentes variacGes da lingua e apresentar os motivos que a levam a variar, haja
vista que nada na lingua nada é por acaso, conforme ja apontara Bagno (2007a). Dessa forma,
Cezario e Votre (2018) expdem que nos estudos sociolinguisticos:

Um de seus objetivos é entender quais sdo os principais fatores que motivam a
variagdo linguistica, e qual a importdncia de cada um desses fatores na
configuracéo do quadro que se apresenta varidvel. O estudo procura verificar o
grau de estabilidade de um fendmeno, se esta em seu inicio ou se completou uma
trajetoria que aponta para mudanca. Em outras palavras, a variagdo nao € vista como
um efeito do acaso, mas como um fenémeno cultural motivado por fatores
linguisticos (também conhecidos como fendmenos estruturais) e por fatores

extralinguisticos de varios tipos[...]. (CEZARIO; VOLTRE, 2018, p. 141, grifo
N0sso).

Nessa perspectiva, observamos que o0s estudos sociolinguisticos tém buscado
compreender os motivos que levam uma lingua a variar, desse modo, é possivel perceber que
a variacdo linguistica € um fendmeno que estd relacionado a questdes extralinguisticas.
Portanto, quando se trata de variagdo linguistica € preciso entender que diversos fatores
podem contribuir para que iSSo ocorra.

E facil afirmar que a lingua estd em constante transformagao, assim, fatores como
faixa etaria; sexo/género; status socioeconbémico e entre outros condicionadores serdo
elencados como justificativas para que possamos compreender a lingua enquanto fenémeno
social que se encontra no espaco da heterogeneidade, ou seja, a Sociolinguistica procura
romper a ideia de que existem erros linguisticos, mostrando que uma mesma lingua pode

apresentar variagdes e mudancas em um recorte sincrénico. Algumas pronuncias, por
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exemplo, que séo caracterizadas como “erro” atualmente, em algum momento da historia j&

estiveram em caréter de prestigio na lingua, como afirma Bagno (2007a, p.74, grifo do autor):
[...] o suposto “erro” é na verdade perfeitamente explicavel: trata-se do seguimento
de uma tendéncia muito antiga no portugués (e em outras linguas) que os falantes
rurais ou ndo escolarizados levam adiante. Esse fendbmeno tem um nome técnico na
Linguistica histérica: rotacismo. Muitas dessas palavras com R estdo documentadas
em textos escritos no portugués medieval, indicio de que, em algum momento da
histdria, elas gozaram de prestigio, antes de serem substituidas (no século XVI, no
periodo da relatinizagdo) pelas formas com L. Isso para ndo mencionar a ocorréncia

de PRANTA, PRUMA, PUBRICA, INGRES na obra-prima de Camdes, Os
Lusiadas (1572), em pleno periodo renascentista.

Podemos verificar que Bagno (2007a) expGe alguns exemplos de prondncias que sao
condenadas como erros, segundo regras estabelecidas pela gramatica normativa e fortemente
compartilhadas pelo senso comum. E muito comum relacionar esses discursos a pessoas que
tém pouca escolaridade, a pessoas nordestinas e que encontramos em situacdo econémica
menos favorecida, de modo a desprestigiar ndo apenas essas expressdes, mas também os
falantes em um movimento de metonimia, conforme aponta Milroy (2011). Porém, quando
esses episddios de preconceitos ocorrem, compreendemos que aqueles que repudiam tal
variacdo as vezes nao tém conhecimento acerca da histéria da sua propria lingua, no entanto,
alguns possuem esse conhecimento e continuam se respaldando na tradi¢do gramatical.

Esses exemplos sdo muito comuns de ocorréncia na Lingua Portuguesa. Visto que,
diversas vezes sdo apresentados através de diferentes géneros textuais nos livros didaticos
para que os alunos possam corrigir o “erro”, acarretando na disseminagdo do preconceito
linguistico. O qual poderia ser combatido se fosse ensinado nas aulas de lingua portuguesa
que tais expressfes ndo sdo erros, elas sdo a forma primaria das palavras que derivam da
lingua latina, ou seja, “[...] tudo que é chamado de “erro” tem uma explicagdo cientifica, tem
uma razdo de ser de ordem fonética, semantica, sintdtica, pragmatica, discursiva etc.”
(BAGNO, 2007a, p.74). Dessa forma, as pesquisas sociolinguisticas buscam explicacfes
relevantes para esses fendmenos, afim de desmistificar a ideia de que algumas pessoas tém de
que ndo sabem falar direito ou que o portugués ¢ muito dificil.

Sendo assim, é notoria a importancia de estudos que contemplem os aspectos
historicos, culturais e linguisticos, de maneira que sejam levados para as salas de aulas nao
apenas as regras enrijecidas pela norma padrdo, haja vista a necessidade que temos de nos
comunicar com pessoas de diversas matrizes culturalmente e socialmente. Por esse motivo, é
necessario que professores de linguas, em especial os de lingua portuguesa, tenham cuidado
ao incentivar discursos que consolidam praticas de exclusdo pela linguagem, como enfatiza
Cezario e Voltre (2018):
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Os sociolinguistas postulam que os dialetos das classes desfavorecidas ndo sao
inferiores, insuficientes e corrompidos. Afirmam que esses dialetos séo estruturados
com base em regras gramaticais, muitas das quais diferentes das regras do dialeto
padrdo. Dessa forma, a sociolinguistica cria nos (futuros) professores uma visédo
menos preconceituosa e incentiva-os a valorizar todos os dialetos e a mostrar a
crianca que o dialeto culto é considerado melhor socialmente, mas que
estruturalmente e funcionalmente ndo é nem melhor nem pior que o dialeto da
comunidade do aluno (CEZARIO; VOLTRE, 2018, p. 152).

Como se Vvé, formar professores comprometidos com a atividade de
ensino/aprendizagem inclusiva ndo é uma tarefa facil, por isso que defendemos nesse estudo
que os futuros docentes devam expor conteudos que contemplem a diversidade linguistica,
para que assim, possamos considerar as diferentes realidades bem como as experiéncias de
vida dos educandos, para que assim eles venham a se tonar cidadéo criticos e reflexivos, com
base nos pressupostos tedricos da Sociolinguistica Educacional.

No Brasil, a professora de linguistica Stella Maris Bortoni Ricardo se destaca como
precursora acerca desses estudos, assim, Bortoni-Ricardo (2017, p. 158) justifica: “Denominei
Sociolinguistica Educacional o esforco aplicado aos resultados das pesquisas sociolinguisticas
na solucdo de problemas educacionais e em propostas de trabalho pedagdgicos mais
efetivas.”. Como se vé, um dos objetivos da sociolinguistica educacional é buscar sanar as
dificuldades que sdo encontradas na educacao brasileira, que muitas das vezes se limita a ser
desigual e, por essa razdo, oferecer uma educacdo de qualidade tende a ser uma atividade
complexa e cheia de desafios, uma vez que estamos nos referindo as acdes de
ensino/aprendizagem em um pais onde pouco se investe na educacédo publica.

Indubitavelmente, os estudos sociolinguisticos sdo importantes para o ensino de
linguas, visto que, através desses pressupostos tedricos, podemos formar profissionais mais
comprometidos com o processo de ensino/aprendizagem voltados a contemplar a realidade
contemporanea. Para tanto, é necessario que educadores reflitam e alterem suas praticas
docentes, de modo que, quando estiverem ensinando categorias da gramatica normativa, ndo
desprestigiem as nossas variantes maternas, aquelas que aprendemos em nossas casas, No
convivio com nossos familiares e amigos. A nossa lingua é também nossa identidade.
Compreendemos 0 qudo importante sdo 0s estudos acerca da gramatica normativa, porém, a
lingua ndo € apenas um conjunto de regras. Portanto, Bortoni-Ricardo (2004, p. 38, grifo
nosso) afirma que:

Nas Ultimas duas décadas, os educadores brasileiros, como destaque especial para 0s
linguistas — seguindo uma corrente que nasceu da polémica entre a postura que
considera o “erro” uma deficiéncia do aluno e a postura que vé os chamados “erros”

como uma simples diferenca entre duas variedades -, tém feito um trabalho
importante, mostrando que é pedagogicamente incorreto usar a incidéncia do erro do
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educando como uma oportunidade para humilha-lo. Ao contréario, uma pedagogia
que é culturalmente sensivel aos saberes dos educandos esta atenta as
diferencas entre a cultura que eles representam na escola, e mostra ao
professor como encontrar formas efetivas de conscientizar os educandos sobre
as diferencas.

E notério que a Sociolinguistica é um campo de estudos amplo. Mas, nesse estudo
pretendemos nos deter aos estudos da Sociolinguistica Educacional, de modo que possamos
reconhecer que essa ramificagdo néo busca identificar o que é “certo” ou “errado”, tampouco
0 que ¢ considerado “bonito” ou “feio” na lingua, ao contrario, € a partir de pesquisas
realizadas na area que buscamos alcancar reflexdes abrangentes acerca das diferencas sociais
e linguisticas. Dessa forma, compreende-se 0 qudo importante sdo esses estudos,
principalmente para a area da educacdo, haja vista ser papel de docentes a promog¢édo de uma
educacao inclusiva e critica.

Para tanto, a Sociolinguistica educacional busca conscientizar os educadores de lingua,
a fim de se tornarem conscientes que é mito a existéncia “[...] de uma lingua uniforme, sem
variacdo, sem adequacdo a situacdo que é usada e, I& no fundo, o outro mito de que a norma
culta ¢ inerentemente melhor que as outras” (ANTUNES, 2007, p. 104), ou seja, ndo existe
uma lingua que ndo apresente variagdo, a qual os falantes ndo precisem monitorar a sua fala a
depender da situacdo de uso. Nesse intento, Antunes (2007) afirma que:

Existe situagdes sociais diferentes; logo, deve haver também padrdes de uso da
lingua diferentes. A variagdo, assim, aparece Como uma coisa inevitavelmente
normal. Ou seja, existem varia¢des linguisticas ndo porque as pessoas sejam
ignorantes ou indisciplinadas; existem, porque as linguas sdo fatos sociais, situados
num tempo e num espaco concretos, com fungdes definidas, E, como tais, séo
condicionados por esses fatores. Além disso, a lingua s6 existe em sociedade, e toda

sociedade é inevitavelmente heterogénea, multipla, variavel e, por conseguinte, com
usos diversificados da propria lingua (ANTUNES, 2007, p. 104).

Portanto, trabalhar a variacdo linguistica € compreender que fazemos parte de uma
sociedade plural, sendo assim, € comum que existam diversas formas de se falar uma mesma
coisa, que diversos fatores contribuam para que ocorram essas diferencas. Estamos certos que
a lingua ndo é algo enrijecido; ela é um fato social e mutavel, servindo a propositos
comunicativos e interacionais, e por essa razao ela ndo sera encontrada de uma Unica forma.
Assim, as pesquisas sociolinguisticas defendem toda e qualquer forma de falar como plena e
funcional, estabelecendo a valorizacéo e o respeito acerca da diversidade linguistica.

A partir dessas constatacfes, compreendemos a relevancia desses estudos para a
atividade educacional, especialmente para o ensino de linguas. Assim, na secdo a seguir
iremos nos deter a apresentar alguns parametros estabelecidos por documentos oficiais
brasileiros, acerca do trato da variacdo linguistica na educacao bésica.
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2.1 VARIACAO LINGUISTICA E ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Nesta secdo, pretendemos discutir acerca do tratamento dado ao ensino de Lingua
Portuguesa, com énfase na variacdo linguistica, a partir da reflexdo de alguns documentos
norteadores da educacdo brasileira, que visam a dificuldade dos docentes em trabalhar tal
temética em salas de aula.

Dessa forma, professores podem recorrer aos documentos oficiais para buscar
encaminhamentos pedagdgicos relevantes para o processo de ensino/aprendizagem, em que 0S
discentes possam praticar a linguagem no seio de préaticas sociais, de modo, a se tornarem
conscientes sobre o fenémeno da variacdo linguistica, por exemplo. Posto isso, Hora (2021, p.
33) afirma: “o que fica claro da proposta da Sociolinguistica Educacional é que sua realidade
é a sala de aula, e é na interacdo e no uso da lingua que se pauta a sua pratica, isso traz
implicita a vivéncia do aluno em seu cotidiano”. Assim, notamos como 0S estudos
sociolinguisticos contribuem para o0 ensino/aprendizagem da lingua, mas que suas
contribuicdes devem ir além das aulas de lingua, visto que seus propositos permeiam todas as
esferas comunicativas.

Vale ressaltar, que os documentos oficias brasileiros, que estabelecem orientagdes para
o desenvolvimento das metodologias pedagogias foram pensados para dar suporte aos
educadores e profissionais das escolas publicas, afim de galgar uma educacdo de qualidade.
Para que isso fosse possivel, 0 Governo Federal criou os PCN — Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa (1998), que educadores do ensino fundamental podem
recorrer a um conjunto de direcionamentos para da educacdo. A partir da leitura desse
documento, é possivel perceber que o ensino de Lingua Portuguesa precisa ser ressignificado,
tornando a educacdo um instrumento para combater preconceitos. Pensando nisso, 0s PCN
(1998) estabelecem que é preciso: “conhecer e respeitar as diferentes variedades linguisticas
do portugués falado” (BRASIL, 1998, p. 33).

Como se V&, para tornar o ensino de lingua inclusivo, os PCN (1998) reconhecem que
€ preciso respeitar a variedade linguistica, a compreendendo e a valorizando. Nesse sentido,
surge a necessidade de dar espago aos educandos para que o0 ensino de lingua ocorra a partir
de situagBes reais. Dessa forma, as aulas de Lingua Portuguesa ndo serdo pautadas puramente
no ensino prescritivo, mas de uma forma que esses conteldos sejam propostos a partir da
ideia que o ensino de lingua seja pautado na sua condi¢do de uso, para a reflexdo acerca disso
e retornar com os estudos para a realidade da usualidade da lingua. Para tanto, os PCN (1998)

afirmam que:
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Para cumprir bem a funcéo de ensinar a escrita e a lingua padréo, a escola precisa
livrar-se de varios mitos: o de que existe uma forma “correta” de falar, o de que a
fala de uma regido é melhor do que a de outras, o de que a fala “correta” é a que se
aproxima da lingua escrita, o de que o brasileiro fala mal o portugués, o de que o
portugués é uma lingua dificil, o de que ¢ preciso “consertar” a fala do aluno para
evitar que ele escreva errado (BRASIL, 1998, p. 31).

E notorio que PCN estdo ha mais de duas décadas defendendo o combate a diversos
mitos ainda engessados no ensino de Lingua Portuguesa. Compreendemos que ndo é uma
tarefa facil, haja vista muitos docentes ainda defenderem a ideia de que a forma ideal da
lingua é aquela apresentada nos cénones literrios, assim, tentam padronizar a lingua
portuguesa, de modo a ser empecilno na liberdade de expressdo e comunica¢do dos
estudantes. Dessa forma, identificamos que “o problema certamente estd no modo como se
ensina o portugués e naquilo que é ensinado sob roétulo de lingua portuguesa.” (BAGNO,
2007b, p. 108, grifo do autor).

Essa insisténcia em tentar corrigir a pluralidade linguistica do portugués brasileiro
contribui para a disseminacdo do preconceito linguistico, algo que é muito dificil de se
desfazer, haja vista que ja estd arraigado em nossa sociedade a muito tempo. Como expde
Bagno (2007b) quando afirma que o preconceito linguistico ganha mais forca diariamente,
qguando é propagado pelos sistemas de comunicacao e pelos instrumentos metodoldgicos de
ensino. Diante desse problema, faz-se necessario que os docentes, especialmente os de lingua
portuguesa, tenham ciéncia de que estdo trabalhando uma lingua viva e, por essa razdo, é
comum que se deparem com variantes linguisticas. Sendo assim, os PCN (1998) afirmam que
ela ndo pode seguir apenas um padrao linguistico e que:

Frente aos fendmenos da variacdo, ndo basta somente uma mudanca de atitudes; a
escola precisa cuidar para que ndo se reproduza em seu espaco a discriminacéo
linguistica (sic). Desse modo, ndo pode tratar as variedades linguisticas (sic) que
mais se afastam dos padrGes estabelecidos pela gramatica tradicional e das formas
diferentes daquelas que se fixaram na escrita como se fossem desvios ou
incorrecfes. E ndo apenas por uma questdo metodoldgica: é enorme a gama de
variacdo e, em funcgdo dos usos e das mesclas constantes, ndo é tarefa simples dizer
qual é a forma padréo (efetivamente, os padrées também séo variados e dependem
das situacdes de uso). Além disso, os padrdes préprios da tradicdo escrita ndo sao 0s

mesmos que os padrfes de uso oral, ainda que haja situacbes de fala orientadas pela
escrita (BRASIL, 1998, p. 82).

A partir dessas constatagdes, notamos que os PCN reinem um conjunto de orientacoes
com objetivo de nortear a atividade docente, assim, os educadores podem pensar e repensar
acerca de suas praticas de ensino, de modo que possam lecionar a disciplina de lingua

portuguesa contextualizada a diversidade da lingua.
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Entdo, para tornar a educacdo mais inclusiva, que atenda a necessidade de todos, o
Ministério da Educacdo também estabeleceu orientagdes curriculares para a educacdo de
jovens e adultos (EJA), compreendendo que muitas das vezes esse publico precisou
abandonar a escola para trabalhar. Sendo assim, através da Proposta Curricular para a
Educacdo de Jovens e Adultos (PCEJA) ressaltamos que “a escola ndo pode, em hipotese
alguma, estigmatizar o jovem ou o adulto em funcdo dos tracos que marcam sua fala.”
(BRASIL, 2002, p. 13).

N&o obstante, o Ministério da Educacdo lagou um documento contendo orientacdes
para dar subsidios aos profissionais do ensino médio, que tem como um de seus objetivos
principais a proposi¢do de que os educandos possam ““atuar, de forma ética e responsavel, na
sociedade, tendo em vista as diferentes dimensdes da préatica social.” (BRASIL, 2006, p.18).
Pelo exposto, as Orientacfes Curriculares de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio
(OCEM, 2006) compreendem que durante o ensino médio os discentes devam ser expostos a
atividades com as quais possam refletir e se posicionar de maneira critica. Ou seja, 0 ambiente
escolar é também um lugar que pretende preparar o alunado para o exercicio da cidadania.
Compreendemos que é atraves da linguagem que podemos nos comunicar e interagir e, por
esse motivo, dependemos da socializacio para conviver em sociedade. A vista disso, as
OCEM (2006) destacam:

[...] o processo de desenvolvimento do sujeito estd imbricado em seu processo de
socializagdo. Dito de outro modo, € na interagcdo em diferentes instituicGes sociais (a
familia, o grupo de amigos, as comunidades de bairro, as igrejas, a escola, o
trabalho, as associacBes, etc.) que o sujeito aprende e apreende as formas de
funcionamento da lingua e 0os modos de manifestagcdo da linguagem; ao fazé-lo, vai
construindo seus conhecimentos relativos aos usos da lingua e da linguagem em
diferentes situagBes. Também nessas instdncias sociais 0 sujeito constréi um
conjunto de representagdes sobre 0 que sdo 0s sistemas semidticos, 0 que sdo as
variagbes de uso da lingua e da linguagem, bem como qual seu valor social
(BRASIL, 2006, p. 24).

Assim, esse documento apresenta um conjunto de ideias que contribuem para que se
tenha um didlogo entre a instituicdo de ensino e os docentes, oportunizando a busca por
melhores praticas para o processo de ensino/aprendizagem. Até entdo, & perceptivel que ha
muito tempo sdo criadas medidas educativas publicas, as quais enxergam a lingua enquanto
produto social da qual dependemos para nos expressarmos. Contudo, alguns profissionais da
educacdo ainda se mostram resistentes e conservadores ao ensino de lingua portuguesa em

perspectiva funcional.
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Assim, mais um documento para orientar a educacao brasileira se langou no horizonte:
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Trata-se de um conjunto de habilidades que
asseguram uma educacdo publica de qualidade para todos, na qual sdo listadas competéncias
para cada area de ensino e dividido para cada ano da educacdo bésica, dessa forma, fica
documentado o destaque dado para as necessidades dos discentes. Para tanto, nesse
documento s&o destinadas algumas habilidades especificas para o ensino fundamental:
“compreender as linguagens como constru¢ao humana, histérica, social e cultural, de natureza
dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significacdo da realidade e
expressao de subjetividades e identidades sociais e culturais” (BRASIL, 2018, p.65).

Posto isso, a BNCC reitera acerca da necessidade de compreender um ensino pautado
na concepcao de que lingua e sociedade s&o indissociaveis, uma vez que “[...] a lingua é uma
instituicdo social e, portanto, ndo pode ser estudada como uma estrutura autdbnoma,
independente do contexto situacional, da cultura e das historias das pessoas que a utiliza como
meio de comunicac¢do.” (CEZARIO, VOTRE, 2018, p.141). De acordo com o documento, 0
ensino de linguagem é um momento oportuno para o enaltecimento acerca da nossa
identidade cultural e social, sendo possivel estimular o respeito a pluralidade linguistica.
Ainda sobre a BNCC, tem-se 0 seguinte objetivo para o ensino médio:

Compreender as linguas como fenbmeno (geo)politico, histérico, cultural, social,
varidvel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo suas variedades
e vivenciando-as como formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem

como agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza. (BRASIL,
2018, p. 490).

Como podemos ver, os documentos oficiais defendem a implantagdo de um
ensino/aprendizagem mais humanizado, de modo, que os estudantes venham a se tornar
cidadao criticos e reflexivos, dispostos e comprometidos com a sociedade na qual habitam.
Por essa razdo, afirmamos que ndo ha mais espaco para um ensino de Lingua Portuguesa
tradicionalista, voltado apenas para o prescritivismo e metalinguagem sem aplicabilidade,
pois compreendemos que a norma padrdo ndo expressa todas as nossas realidades sociais.
Para tanto, Oliveira e Wilson (2018) afirmam que:

Uma das grandes contribui¢des da abordagem variacionista para o ensino de lingua
foi a possibilidade efetiva de se superar 0 tratamento estigmatizado dos usos
linguisticos por intermédio da consideracdo de que todas as expressdes tém sua

legitimacdo e motivacao justificada pela multiplicidade de fatores intervenientes do
ambito social (OLIVEIRA; WILSON, 2018, p. 238)

E importante pensarmos em um ensino que trabalhe a gramatica normativa como um

modelo de lingua com finalidade especifica, sem apontar o que ¢ “certo” ou “errado”, o que é
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“adequado” ou ndo no contexto da comunicagdo, pensando muito mais em contextos de maior
ou menor monitoramento. Para isso, é pertinente a utilizagdo dos géneros discursos/textuais
para o0 reconhecimento das possibilidades linguistica, as quais se atualizam a cada dia,
principalmente com o advento da internet que nos possibilitou a expansdo da comunicacao,

por esse motivo é pertinente os estudos que contemplem também os géneros digitais.
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3 GENEROS TEXTUAIS/DISCURSIVOS?: DEFINICOES E USO

Os géneros discursivos/textuais surgem num processo historico, iniciado no periodo
antes de Cristo e, por meio deles, os povos puderam se comunicar. Entdo, desde os
primordios, 0s géneros sdo usados na atividade comunicativa. Porém, foi a partir da cultura da
imprensa e do processo de industrializacdo que os géneros se expandiram e € na atualidade,
com o advento das novas tecnologias, que eles se transmutam e se propagam com mais
intensidade. Sobre esse fenbmeno sociocomunicativo, Marcuschi (2010a) indica o seguinte:

[...]Jos géneros textuais sdo fendmenos histéricos, profundamente vinculados a vida
cultural e social. Fruto de trabalho coletivo, os géneros contribuem para ordenar e
estabilizar as atividades comunicativas do dia a dia. S&o entidades sociodiscursivas e

formas de acdo social incontornavel em qualquer situagdo comunicativa
(MARCUSCHI, 20104, p. 19)

Os géneros discursivos/textuais sdo fundamentais para o convivio e a comunicagao
social, eles sdo flexiveis e mutaveis. Por isso, ao longo dos anos, conseguimos observar a
transmutacdo de um género discursivo/textual para outro, a exemplo do género carta que deu
espaco para o género e-mail. Dessa forma, os géneros discursivos/textuais tém funcionalidade
para a pratica social da linguagem, de modo que, € através deles que conseguimos nos
posicionar socialmente.

A expressdo “género” esteve, na tradicdo ocidental, especialmente ligada aos
géneros literarios, cuja analise se inicia com Platdo para se firmar com Aristételes,

passando por Horacio e Quintiliano, pela Idade Média, o Renascimento e a
Modernidade, até os primdrdios do século XX (MARCUSCHI, 2008, p. 147).

Nesse sentido, é possivel observar que, como Marcuschi (2008) afirma, por um longo
periodo a nogdo de género enquanto discursivo/textual esteve ligada a literatura. Porém,
observa-se que 0s géneros vao além do sentido literario, pois eles tém um carater funcional
para a pratica linguajeira, uma vez que € atraves deles que conseguimos nos comunicar
criticamente no mundo, argumentando, reivindicando, etc., seja de maneira oral ou escrita.

A esse respeito, Marcuschi (2010a, p. 20) define que os géneros discursivos/textuais
“Caracterizam-se muito mais por suas fungfes comunicativas e cognitivas e institucionais do
que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais”. Dessa forma, entende-se que o objetivo
dos géneros é ser funcional, pois ele ndo se faz exclusivamente em sua estrutura, mas em seu

uso. Sendo assim, o género é primordial para a comunicacéo e praticas de interlocucéo.

2 Os termos serdo utilizados como intercambidveis, considerando que os dois se referem a estruturas
sociocomunicativas relativamente estaveis.
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Desse modo, compreendemos que s6 conseguimos nos comunicar através dos géneros
discursivos/textuais. Com isso, entendemos a lingua como um recurso social, historico e
cognitivo, a qual é contemplada na realidade do sujeito. E, “E nesse contexto que 0s géneros
discursivos/textuais se constituem como acbes sociodiscursivas para agir sobre o mundo,
constituindo-o de algum modo” (MARCUSCHI, 2010a, p.23). Dessa forma, o género
discursivo atenta para o campo social, de modo a considerar sempre a realidade do sujeito; j&
quanto ao género textual, dispde-se a exercer uma funcéo especifica na comunicacdo, apesar
de entraves da nomenclatura, ambos tém sempre a finalidade de comunicar algo a alguém.
Conforme explana Bezerra (2017):

[...] a teoria dos géneros do discurso ou discursivos, referente a estudos centrados
nas “situagdes de produgdo dos enunciados ou textos e em Seus aspectos socio-

histéricos”, e a teoria dos géneros de textos ou textuais, relacionada a pesquisas que
se concentram na “descri¢do da materialidade textual” (BEZERRA, 2017, p.20).

Em seu estudo, Bezerra (2017) classifica a diferenca entre géneros discursivos de
géneros textuais. Para esse estudo a autora utiliza como referencial tedrico as contribuicées de
Rojo (2005), sendo indispensével considerar a teoria bakhtiniana para confrontar dada teoria
com outras acerca do género, sendo assim, € notorio que existem diferencas no que diz
respeito ao género discursivo e ao textual. Assim, “o texto ¢ uma (re)constru¢do do mundo e
ndo uma simples refracdo ou reflexo[...]. Ele refrata 0 mundo na medida em que o reordena e
reconstroi.”. (MARCUSCHI, 2008, p. 72).

Para compor este estudo acerca de géneros, faz-se necessario contemplar a teoria
bakhtiniana, que define género quanto discursivo. Bakhtin (1997) argumenta que s6 se é
possivel que haja comunicacdo verbal por meio do género discursivo, pois € através dele que
se da a atividade humana. Ainda sobre a teoria bakhtiniana, é valido destacar a diferenga entre
0s géneros discursivos primarios e 0s secundarios.

Para tanto, o género primario se caracteriza por estar relacionado ao cotidiano, ou seja,
é um género mais simples, a exemplo do diadlogo informal. Em contrapartida, o género
secundario é caracterizado por permear as esferas ideologicas, que contemplam a cultura, a
religido e outros meios de interacdo do sujeito social, os quais exigem uma formalidade
especifica como, por exemplo, o dominio para se escrever um artigo. Sendo assim, € notério
que o género discursivo/textual evidencia a realidade heterogénea e social do sujeito a partir
da lingua em uso e, nesse sentido, Bakhtin (1997, p. 282) argumenta:

Néo ha razGes para minimizar a extrema heterogeneidade dos géneros do discurso e

a consequente dificuldade quando se trata de definir o carater genérico do
enunciado. Importa, nesse ponto, levar em consideracdo a diferenga essencial
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existente entre os géneros de discurso primario (simples) e o género de discurso
secundario (complexo). Os géneros secundarios do discurso — o romance, o teatro, 0
discurso cientifico, o discurso ideologico, etc. — aparecem em circunstancias de uma
comunicacdo cultural, mais complexa e relativamente mais evoluida, principalmente
escrita: artistica, cientifica, sociopolitica. Durante o processo de sua formacao, esses
géneros secundarios absorvem e transmutam os géneros primarios (simples) de todas
as espécies, que se constituiram em circunstancias de uma comunicacdo verbal
espontanea.

Como se V&, os géneros discursivos/textuais ndo sdo estruturas prontas e acabadas, elas
tendem a se adaptar de acordo com as demandas sociais. Partindo da concepcédo de género
textual/discursivo, é relevante expor a diferenca entre género textual e tipo textual. Antes de
tudo, compreender que € por meio do género que se estabelece uma relacdo comunicativa,
pois temos a ideia de que € através do texto que nos relacionamos verbalmente. Outrossim,
consideramos a relacéo entre a comunicacao verbal e o género textual, em que sé é possivel se
comunicar por meio do género textual. Para melhor compreensdo sobre as diferencas de

géneros textuais e tipos textuais, Marcuchi (2010a) apresenta o que vem a seguir:

Quadro 01: Definicdo género textual e discursivo

Tipos textuais Géneros textuais
1. Construtos teéricos definidos |1. Realiza¢do linguisticas concretas definidas por

por propriedades linguisticas propriedades sociocomunicativas;
intrinsecas; 2. Constituem textos empiricamente realizados,
2. Constituem sequéncias cumprindo fungdes em situagcdes comunicativas;

linguisticas ou sequéncias de
enunciados e ndo sdo textos
empiricos;

Sua nomeacdo abrange um
conjunto limitado de categorias
tedricas  determinadas  por
aspectos lexicais, sintaticos,
relagGes logicas, tempo verbal;
Designagdes teoricas dos tipos:
narracao, argumentacao,
descricdo, injuncao e exposicao.

Sua nomeacdo abrange um conjunto aberto e
praticamente ilimitado de designacbes concretas
determinadas pelo canal, estilo, conteudo,
composicao e funcao;

Exemplos de géneros: telefonema, sermao, carta
comercial, carta pessoal, romance, bilhete, aula
expositiva, reunido de condominio, hordscopo,
receita culinaria, bula de remédio, lista de
compras, cardapio, instrucdes de uso, outdoor,
inquérito policial, resenha, edital de concurso,
piada, conversacdo esponténea, conferéncia, carta

eletrnica, bate-papo virtual, aulas virtuais etc.

Fonte: Marcuschi (2010a, p. 24).

Nesse sentido, ao observar o quadro acima, percebe-se que existe uma pequena
quantidade de tipos textuais, uma vez que essa categoria é presa aos recursos linguisticos, ou
seja, € o tipo textual que define a estrutura do texto, seja ele de carater narrativo, injuntivo,
argumentativo ou expositivo. Além disso, também observamos que quando se trata de géneros
discursivos/textuais podemos atentar para uma vasta quantidade, isso se deve ao que

chamamos de transmutacdo, na qual um género discursivo/textual que ja existe vai dando
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espacgo a outro mais atual. Esse processo ocorre pelo fato de que o género do discurso e texto
estd diretamente ligado as agBes humanas, partindo do pressuposto que precisamos nos
comunicar com o outro, ou seja, o fenbmeno da transmutacdo acontece para atender nossas
necessidades comunicativas que se modificam com o passar do tempo. Nessa constancia
Marcuschi (2010a) reafirma suma importancia de se trabalhar com o género/textual no
exercicio de ensino/aprendizagem:
Tendo em vista que todos os textos se manifestam sempre num ou noutro género
textual, um maior conhecimento do funcionamento dos géneros textuais é
importante tanto para a produgéo como para a compreensdo. Em certo sentido, é esta
ideia basica que se acha no centro dos PCNs (Pardmetro Curriculares Nacionais),

quando sugerem que o trabalho com o texto deve ser feito na base dos géneros,
sejam eles orais ou escritos (MARCUSCHI, 2010a, 34-35).

Nesse sentido, o tedrico propde que os géneros podem ser encontrados em formato
escrito ou oral, de modo que um ndo se opde ao outro, existindo uma relacdo de
complemento. Sendo assim, € evidente que para o ensino de Lingua Portuguesa deve-se
contemplar o estudo dos géneros numa dimensdo discursivo/textual. A esse respeito, Bezerra
(2017) define que:

E possivel afirmar que os géneros efetivamente sdo tanto discursivos quanto
textuais, decorrendo disso que a compreensdo holistica dos géneros inclui a
compreensdo dessas duas dimensfes que lhes sdo constitutivas. Abordar os géneros,
quer do ponto de vista tedrico, quer do ponto de vista aplicado, apenas como
discursivos ou apenas como textuais seria, portanto, abordar apenas um lado da
questdo (BEZERRA, 2017, p. 32).

Desse modo, o género deve ser visto tanto pela materialidade quanto pela sua agéo.
Haja vista fazer parte da nossa relacdo social e por isso sua importancia de ser contemplado
em sala de aula, a fim de tornar o ensino/aprendizagem mais interacional. Afinal, os géneros
discursivos/textuais atendem as necessidades humanas no que tange a comunicagdo, sdo
maleéveis e fazem parte da acdo linguajeira, manifestam diferentes discursos, em diferentes
momentos e diferentes culturas.

Para tanto, os PCN (1998) instituem valor ao ensino de lingua, em especial o ensino
do Portugués, pois acreditam que esse componente € importante para a vida social do sujeito,
para que possa atuar de maneira critica na sociedade a qual pertence, sendo assim, o ensino da
lingua ndo se restringe apenas as regras gramaticais. Logo, compreende-se que a lingua é uma
instituicdo social, como enfatiza Paula (2011):

O dominio da lingua tem uma estreita relacio com a possibilidade de plena

participacdo social, pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso a
informacdo, expressa e defende pontos de vistas, partilha ou constréi visGes de
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mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a
democratizagéol[...] (PAULA, 2011, p.195).

Em seu estudo, Paula (2011) classifica os géneros como fundamentais para o ensino da
Lingua Portuguesa, uma vez que por meio de géneros reflexivos, ou seja, aqueles que
estimulem o pensamento critico e social dos alunos, pode-se formar cidaddos responsaveis,
afim de contemplar diferentes géneros e compreender o significado que promovem, de
maneira funcional.

Nesse sentido, a autora propde que, para obtencdo de éxito nas aulas de géneros
discursivos/textuais, os alunos contemplem também géneros aos quais eles possam se
posicionar criticamente, de modo a analisad-los e consequentemente desenvolver reflexdes
acerca das tematicas abordadas no texto. Entdo, é a partir desse pensamento que o aluno
podera desenvolver habilidades sociodiscursivas, como salienta Paula (2011, p.196):

[...] destaca a construgdo do conhecimento, pelo aluno, por meio do didlogo e da
interacdo verbal; convertendo seu pensamento ao raciocinio e a analise, expondo seu
pensamento e interagindo com o meio, habilitando-o a constru¢do de pensamentos

atraves do (raciocinio) do outro e/ ou de um texto, refletindo em si mesmo ou
naol...]

O estudo de lingua materna no Brasil é regido por documentos oficiais que
parametrizam as abordagens a serem adotadas em sala de aula. Conforme as orientacfes
educacionais, estudar géneros textuais/discursivos é fundamental para o conhecimento da e
sobre a lingua, bem como da prépria atividade da comunicacdo humana. Portanto, alguns
estudiosos se prontificaram a estudar os géneros para enfatizar a importancia de abordar o
assunto no campo educacional.

Para tanto, no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, os docentes devem
contemplar diversos géneros textuais/discursivos, a exemplo dos hipergéneros que surgiram
com o advento da internet. Haja vista que, € por meio deles, que a geragdo hipermoderna
mantém a comunicacdo social completamente inserida no ambiente virtual. Sendo assim,
contemplar tal género demonstra que o docente compreende e se adapta a realidade dos
discentes que acabam por dinamizar a linguagem em outros contextos, indo além do papel no

caderno.

3.1 GENEROS DIGITAIS E SUA RELEVANCIA PARA O ENSINO DE LINGUA

Indubitavelmente, é através da lingua que conseguimos nos comunicar, nos relacionar
e interagir com o outro. Dessa forma, a atividade comunicativa constitui uma préatica social

mediada pela linguagem. Para tanto, surgem os mais variados géneros discursivos/textuais,
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sendo assim, compreendemos 0 motivo da existéncia de uma variedade de géneros, pois existe
uma vasta gama de atividades humanas. Como afirma Bakhtin (1997):
Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre
relacionadas com a utilizacdo da lingua. N&o é de surpreender que o carater e 0s
modos dessa utilizacdo sejam tdo variados como as proprias esferas da atividade
humana, o que ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua. A utilizacdo da
lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que

emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana (BAKHTIN,
1997, p. 279).

Observamos, portanto, a existéncia de vasta variedade de géneros e da sua real
contribuicdo para a atividade comunicativa, que tende a se moldar com o passar do tempo,
pois novos meios de comunicagdo vao surgindo e novas comunidades tendem a emergir.
Nesse sentido, o processo da globalizacdo, através do advento da internet, favoreceu o
surgimento de novas formas de comunicacdo, mais rapidas e abrangentes. A respeito disso,
Bakhtin (1997) explica que:

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a variedade
virtual da atividade humana € inesgotavel, e cada esfera dessa atividade comporta
um repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a

medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa (BAKHTIN, 1997,
p. 279).

Nesse sentido, notamos que, mesmo com o0 surgimento de novos veiculos
comunicativos e o surgimento de novos géneros, estes continuam contribuido de maneira
singular para a atividade humana. Como explica Koch & Elias (2008, p. 107) “[...] todo
género é marcado por sua esfera de atuacdo que promove modos especificos de combinar,
indissoluvelmente, conteudo tematico, proposito comunicativo, estilo e composicgéo [...]”. Ou
seja, cada género tera um sentido e funcéo particular podendo ser um objeto multiplo, mas
que se mantém preso a relacdo dialdgica, que nos possibilita a interacdo eu-tu.

Com o avanco das inovagdes tecnoldgicas, tivemos que nos adaptar s mudancas que
surgiram no que se refere & comunica¢do humana, em que 0s encontros presenciais deram
espago aos encontros virtuais via redes sociais; um ‘“novo” mundo em que as cartas ja ndo
chegam, pois foram substituidas por e-mails. Como se vé, na contemporaneidade, a
comunicagdo se tornou mais dindmica devido ao advento da internet. Com o surgimento de
novos veiculos condutores da comunicagdo, nasceram 0s géneros digitais, para atender novas
demandas comunicativas.

Para Marcuschi (2010a), os géneros digitais, que circulam pela internet, séo

compreendidos como géneros emergentes, ou seja, esses “novos” géneros sao baseados nos
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“velhos” géneros, porém eles apresentam suas proprias caracteristicas. O tedrico reconhece
que “A tecnologia favorece o surgimento de formas inovadoras, mas nao absolutamente nova”
(MARCUSCHI, 2010a, p. 21), sendo assim, os géneros primarios sofreram transformacdes
para atender a realidade virtual, na qual o contato fisico deu espaco ao digital. Nessa
consténcia, Marcuschi (2010b) apresenta um quadro para ilustrar e relacionar os géneros

emergentes aos ja existentes, como podemos observar abaixo:

Quadro 02: Géneros textuais emergentes na midia virtual suas contrapartes em
géneros preexistentes

N° Géneros emergentes Géneros ja existentes

1 E-mail Carta pessoal/bilhete/correio

2 Chat em aberto Conversagdes (em grupos abertos)
3 Chat reservado Conversacdes duais (casuais)

4 Chat ICQ (agendado) Encontros pessoais (agendados?)

5 Chat em salas privadas Conversagdes (fechadas?)

6 Entrevista com convidado Entrevista com pessoa convidada

7 E-mail educacional (aula por e-mail) Aulas por correspondéncia

8 Aula — chat (aulas virtuais) Aulas presenciais

9 Videoconferéncia interativa Reunido de grupo/conferéncia/debate
10 Lista de discusséo Circulares/séries de circulares?
11 Endereco eletrénico Endereco postal

12 Blog Diério pessoal, anotacdes, agendadas

Fonte: Marcuschi (2010b, p. 37).

Ao observar o quadro acima, percebemos a semelhanca que ha& entre os géneros
emergentes e 0s ja existentes, confirmando que os géneros se modificam para circular no
ambiente virtual. Entdo, como vivemos um periodo marcado pelos efeitos da globalizagéo,
para atender as necessidades da sociedade atual foi necessario rever as formas e os veiculos de
comunicacgdo, por esse motivo surgiram os géneros digitais. O avanco tecnoldgico favoreceu a
emergéncia de uma linguagem digital, sendo assim, “[...] a internet tem se tornado um dos
meios de difusdo de mensagens mais acessiveis e, desse modo, sua linguagem também se
propagou e se tornou globalizada” (GALLI, 2010, p. 148).

Porém, algumas pessoas apresentam dificuldades para compreender a linguagem da
internet, uma vez que muitas das palavras que circulam no ambiente virtual sdo oriundas da
lingua inglesa, fato que dificulta a compreensdo da mensagem, por exemplo. Mas, como
atualmente fazemos usos constantes da internet, acabamos nos adaptando a esses vocabulos e,
consequentemente, termos como: “[...] e-mail, site, web, chat, net, link, backup, hacker, home

page, html, on-line, off-line, login, logoff, network, interface, internet [...]” (GALLI, 2010,
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p.163, grifo da autora), se tornaram corriqueiro na interagdo virtual e nos encaminhamentos
da linguagem cotidiana fora das telas.

Com as novas tecnologias cada vez mais presente em nossas vidas, a educacédo tende a
acompanhar essas evolucdes. Dessa forma, os documentos norteadores da educacgéo brasileira
buscaram maneiras para introduzir praticas educativas mais modernas, considerando que 0s
discentes estdo completamente inseridos no “mundo” tecnoldgico. Nessa conjuntura, Rojo &
Barbosa (2015, p. 135) enfatizam: “as demandas sociais devem ser refletidas e refratadas
criticamente nos/pelos curriculos escolares”.

Observamos, portanto, que a BNCC (2018) apresenta a proposta do hiperletramento,
com a intencdo de levar para as salas de aulas experiéncias com géneros digitais, com os quais
os jovens alunos tém contato diariamente. E pertinente contemplar esses “novos” géneros no
processo de ensino/aprendizagem, pois eles nos possibilitam estabelecer a interacdo entre 0s
docentes e os discentes, pois como sabemos o0s discentes em idade escolar estdo complemente
inseridos no “mundo” digital. Porém, é importante destacar que tal proposta ndo pretende
desprestigiar 0s géneros que ja sdo consagrados na escola, mas permitir que novas praticas de
ensino pertencam ao universo escolar. Como propde o documento: “[...] a BNCC procura
contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles
basicamente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que envolvem a
hipermidia” (BRASIL, 2018, p. 70).

A pesquisa desenvolvida por Martins (2016) — Géneros digitais no livro didatico de
lingua portuguesa: uma presenca possivel — salienta a relevancia de trabalhar com os géneros
digitais nas aulas de lingua portuguesa, nessa constancia sua pesquisa se desenvolveu através
de algumas colecdes de livros didaticos de LP mais escolhidos pelos docentes, atuantes na
escola publica de Campina Grande-PB. Martins (2016, p. 08) justifica que “a investigacdo
acerca da presenca dos géneros digitais nos livros didaticos decorre da preocupagdo de
acrescenta-los ao programa de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa [...]”. Dito isso, a
pesquisa ressalta a importancia de dar suportes metodoldgicos aos docentes, para
proporcionar uma atividade pedagdgica de qualidade. Por essa razéo, a pesquisadora defende
a relevancia de buscar, junto as secretarias de educagdo, materiais didaticos que contemplem
0s géneros digitais, a fim de proporcionar aos educandos uma reflex@o acerca dos aspectos
dos géneros do discurso em diferentes esferas comunicativas.

Na direcéo dessa ideia, a BNCC pretende inserir novos géneros que suscitem maior
interesse e interacdo nas aulas de Lingua Portuguesa, a fim de oportunizar um

ensino/aprendizagem que siga 0s avangos tecnologicos, de modo que a cultura digital possa
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proporcionar beneficios aos educandos. Como se vé, o Ministério da Educacdo enfatiza a
importancia de inserir as contribuigdes digitais no ensino/aprendizagem. Assim, 0 acesso a
novos géneros permite ampliar a compreensdo dos enunciados e tornar as aulas mais ladicas e
participativas. Diante do universo dos “novos” géneros, elegemos o meme do Bode Gaiato

como objeto produtivo para a discussao.

3.2 0O MEME DO “BODE GAIATO”: (RE)ESCREVENDO A LINGUAGEM VIRTUAL

Os memes sdo capazes de transmitir informacgdes sociais e culturais para outras
geracbes. O termo meme surge em 1976, no livro O gene egoista do bidlogo Richard
Dawkins, que apresenta a teoria darwiniana acerca da evolucdo das espécies, em que 0 autor
relaciona o gene (caracteristicas herdadas geneticamente) ao meme (imitacdo). Assim como o
gene copia herangas genéticas como: a cor do cabelo passada de pai para filho, a cor da pele e
dos olhos, 0 meme se refere a imitacdo cultural presente na sociedade, como por exemplo: um
filho decide torcer pelo mesmo time do pai ou seguir a mesma religido da mae. A luz da teoria
de Dawkins (2007), compreendemos o motivo que o levou a relacionar o gene humano com
ao meme, pois:

Da mesma forma como 0s genes se propagam no “fundo” pulando de corpo para
corpo através dos espermatozoides ou dos 6vulos, da mesma maneira 0s memes
propagam-se no “fundo” de memes pulando de cérebro para cérebro por meio de um

processo que pode ser chamado, no sentido amplo, de imitacdo (DAWKINS, 2007,
p. 330).

Sua teoria é baseada na ideia que o meme é um gene cultural, capaz de transmitir
informacdes para outras pessoas e geracOes, sendo culturalmente replicado. Assim, o meme €
caracterizado como transmissor de caracteristicas ja existentes, haja vista sua terminologia
advém do grego: imitacdo, por essa razdo, ¢ valido pensar que os “memes sdo padrdes
contagiosos de “informacdo cultural” que sdo transmitidos de mente a mente e sdo
diretamente responsaveis por moldar e gerar mentalidades e formas significativas de
comportamentos e acdo em um grupo social” (KONOBEL; LANKSHEAR, 2020, p. 88).

Nessa perspectiva podemos perceber a semelhanca do meme da teoria darwiniana com
0S memes que surgem e se propagam nos espacos ciberculturais. Visto que, os memes da
internet sdo responsaveis por copiar e transmitir informagdes sociais e culturais, através das
plataformas digitais. Como se v&, nos tempos da hipermodernidade, “[...] ndo basta viver, é
preciso contar o que se vive [...]. Somos impelidos a buscar a novidade o tempo todo, a néo
prescindir dela” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 121). Entdo, quando pensamos no género
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digital meme é compreendido o seu poder de repercussao pela sociedade hipermodernada, que
busca se posicionar no ambiente digital por meio de curtidas e comentérios.

Foi através do advento da internet que fez com que as informacbes fossem
rapidamente propagadas, ou seja, “os memes, na contemporaneidade, passam a se propagar na
internet e, principalmente, nas redes sociais. Os memes da internet nos alcangam, enquanto
sujeitos sdciovirtuais [...]” (SOUZA-SILVA, 2018, p. 38). A luz da afirmacéo de Souza-Silva
(2018), percebemos que é muito comum, ao entrarmos em alguma rede social, nos
depararmos com uma grande guantidade de memes. Estes sdo compartilhados diariamente e
ganham ainda mais forca quando surge algum tema polémico e/ou contagiante.

Nessa constancia, 0s memes conseguem se reproduzir de mente em mente, utilizando
da comicidade e da ironia para se potencializar na internet. Outrossim, majoritariamente, 0s
integrantes da comunidade digital sdo jovens e que fazem uso constante das plataformas
virtuais; com isso os documentos oficiais da educagdo se preocuparam em introduzir 0s
géneros digitais em préaticas educativas, a fim de promover uma aproximacdo entre as
propostas educativas com a realidade discente, além de evidenciar a necessidade de se
adequar ao ambiente educacional contemporaneo. Visto que, com o advento da internet, as
praticas educativas tendem a seguir as evolu¢Bes do mundo globalizado, justificando a
introducdo dos géneros digitais em salas de aula.

Destarte, é pertinente o estudo dos memes pela Gtica da Sociolinguistica, de modo, a
contemplar a diversidade linguistica presente nos géneros digitais. Para tanto, fixamos nosso
estudo no meme veiculado pela fanpage do Bode Gaiato, um perfil criado, a principio, na rede
social Facebook, por um jovem pernambucano, que utiliza da linguagem e cultura nordestina
para reproduzir de maneira comica e/ou irbnica temas que se destacam midiaticamente,
estilizando os memes com aspectos do falar nordestino.

O meme do Bode Gaiato partiu de uma brincadeira que ganhou fama e repercusséo,
algo que seu criador, Breno Melo, ndo esperava, pois, tal criacdo é fruto de uma curiosidade
em explorar os recursos tecnologicos. Assim, surge a figura de um bode em um corpo
humano, apresentado junto a textos engracados e uma linguagem tipica nordestina,
representando questdes socioculturais do povo nordestino. Em consequéncia, o resultado de
uma brincadeira de férias, foi ligeiramente aceita e repercutida nas redes sociais. Como conta
Breno Melo, autor do Bode Gaiato, em uma entrevista ao Portal G1:

Estava de férias em casa, sem fazer nada, no tédio. Ai quis criar algo com um
personagem nordestino, para ser diferente da tematica e nas piadas de outros memes

[expressdes, piadas, frases e termos difundidos na internet]. Pensei logo num bode,
até porque tudo fica engracado quando é retratado por um animal, e adicionei um
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adjetivo bem regional, o gaiato, que é uma pessoa engracada, brincalhona (PORTAL
G1, 2013).

O estudo realizado por Paiva (2018) — “Bode Gaiato”’: uma proposta para o ensino da
variacao linguistica no livro didatico — se deu a partir de uma proposta de intervencdo numa
escola publica de Campina Grande — PB estabelecendo uma relagéo reflexiva sobre os usos da
lingua escrita/falada, a qual destaca o fendmeno da Variacdo Linguistica presentes nesse
género digital. Nessa constancia, a autora escolheu para o corpus de suas analises memes do
Bode Gaiato, considerando sua vasta propagacdo em redes de comunicagédo social, a qual se
desenvolve a comunicagéo virtualizada.

A autora também caracteriza os memes do Bode Gaiato a partir das proposicdes de
Bakhtin (1997) a respeito dos elementos que compdem cada género discursivo/textual. Diante
disso, Paiva (2018, p. 59) expde, acerca da estrutura composicional do género meme do Bode
Gaiato, em que se faz a mescla entre imagens e textos escritos e possui uma linguagem
hibrida. Além de seu conteudo tematico ter um segmento polémico e relevantes para
descrever a sociedade, neste sentido, a autora caracteriza o estilo dos textos do Bode Gaiato
que sdo marcados pela presenca da comicidade, critica e satirica.

Aléem dos aspectos caracterizados do género meme do Bode Gaiato, Paiva (2018)
salienta que, o género meme esta relacionado as concepcdes dialdgicas de Bakhtin (1997), a
qual corroboram compreensdo de que toda comunicacdo oral/escrita possui intencdes, que
surgem de uma ideia, ou até mesmo de um ja dito, mas, cabe a nés as identificarmos ou néo.
As motivacdes de Paiva (2018) para a escolha dos memes do Bode Gaiato para compor seus
estudos, visaram a galgar um ensino ressignificado acerca das praticas pedagogicas voltadas
ao ensino/aprendizagem da Variacdo Linguistica.

Posto isso, nos memes do Bode Gaiato, encontramos tracos da oralidade nordestina,
que podem ndo ser tdo bem compreendidos por falantes de outras regides brasileiras, bem
como a presenga de aspectos tipicos da cultura da regido Nordeste. Um outro fato bastante
pertinente nesse meme é que o dialogo acontece geralmente no seio familiar, local que
costumamos utilizar nossas variedades linguisticas sem estarmos sendo monitorados.
Portanto, afirmamos que trabalhar com o género digital meme, especialmente os do Bode
Gaiato, é de grande valia para contemplar estudos da variagdo linguistica, promovendo
reconhecimento cultural e empoderamento linguistico num movimento transcultural.

Nessa direcdo, podemos destacar o relato de experiéncia de Souza-Silva & Lopes
(2020, p. 447) quando afirmam: “pudemos refletir sobre adequacao linguistica, respeito a

diversidade cultural, compreensédo das criticas diante dos mais variados textos, bem como a
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promocdo do respeito a toda e qualquer variedade linguistica [...]”. Desse modo, os autores
afirmam a importancia de promover a leitura e reflexdfo de variados géneros
discursivos/textuais e os digitais nas aulas de lingua portuguesa, a fim de proporcionar um

ensino de lingua que atenda as demandas da hipermodernidade.
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4 METODOLOGIA DE PESQUISA

Neste capitulo descrevemos o0 percurso metodolégico utilizado para o
desenvolvimento da nossa pesquisa, expondo os elementos norteadores do trabalho. Assim
como também apontamos a classificacdo da pesquisa, o perfil dos participantes e o ambiente
onde ocorreu dada pesquisa.

Dessa forma, a pesquisa segue uma abordagem interpretativa que, segundo Bortoni-
Ricardo (2008, p. 42), “[...] ndo esta interessada em descobrir leis universais por meio de
generalizacGes estatisticas, mas sim em estudar com muitos detalhes uma situacao especifica
para comparé-la a outras situagdes.”, logo, a pesquisa qualitativa de natureza interpretativa
corresponde a observar a relevancia dada, aqui, aos estudos da Sociolinguistica, a qual
compreende a lingua enquanto objeto social variavel e, por essa razdo, compete aos docentes,
se tornarem eternos pesquisadores, para que assim possam (re)pensar, (re)significar suas
condutas pedagdgicas. A vista disso, Bortoni-Ricardo (2008) aponta o seguinte:

O professor pesquisador ndo se vé apenas como um usudrio de conhecimento
produzido por outros pesquisadores, mas se propde também a produzir
conhecimentos sobre seus problemas profissionais, de forma a melhorar sua pratica.
O que distingue um professor pesquisador dos demais professores é seu
compromisso de refletir sobre sua propria pratica, buscando reforcar e desenvolver
aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias. Para isso ele se mantém aberto
a novas ideias e estratégias (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 46)

Para tanto, a natureza da pesquisa ¢ qualitativa, uma vez que “[...] 0 investigador deve
conceituar as inter-relacdes entre as propriedades do fenémeno, fato, ou ambiente observado.
Uma variedade de procedimentos de coleta de dados pode ser utilizada [...] (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p.188). Nessa direcdo, a pesquisa qualitativa objetiva observar, descrever e
analisar préticas educativas de professores-pesquisadores da educagdo basica, a partir de uma
coleta de dados que ocorreu com auxilio de recursos digitais. Ademais, Gil (2008, p. 177)
afirma que as plataformas digitais sdo fundamentais para o desenvolvimento da pesquisa,
porém “[...] sd0 apenas programas de apoio, pois apenas gerenciam 0 processamento de
dados”. Na analise qualitativa o elemento humano continua sendo fundamental, sendo assim,
compreendemos que, para a coleta de dados, é preciso que haja interacdo do pesquisador
frente aos dados coletados, para obter éxito nas analises.

Sobre a construcdo do corpus de investigacdo desta pesquisa, convém salientar que 0s

dados analisados foram coletados nas duas primeiras semanas de janeiro do ano de 2022, por
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meio de recurso digital devido a pandemia da Covid-19%, para que a pesquisa ocorresse com
maior seguranca para todos os envolvidos. A coleta dos dados foi feita a partir da plataforma
Google Forms (cf. Apéndice A), pelo envio de link para os docentes por meio das redes
sociais WhatsApp e Instagram. Abaixo, é possivel a observacdo de um quadro que expdem as

indagacBes presentes no questionario de modo geral:

Quadro 03: Perguntas do questionario

01- Vocé trabalha a Varia¢do Linguistica em suas aulas de Lingua Portuguesa como um
conteudo curricular ou como um tema anual presente nas aulas de gramatica?

02 - Vocé percebe fendbmeno da Variacdo Linguistica em suas salas de aulas? Se sim,
COmo isso ocorre?

03 - Durante sua experiéncia docente, alguma vez ja presenciou algum episédio de
preconceito linguistico? Relate.

04 - A respeito dos géneros textuais, como vocé enxerga a relevancia desses objetos em
sala de aula de lingua portuguesa?

05- E, sobre o trabalho com os géneros digitais, vocé consegue dar espago para o trabalho
com os géneros dessa natureza? Seja sua resposta “sim” ou “ndo”, justifique.

06 - Vocé ja trabalhou com os memes do Bode Gaito em suas aulas?

07 - Caso fosse levar para a sala de aula esse meme do Bode Gaiato para uma analise,
quais aspectos sociais e linguisticos vocé poderia focalizar junto aos discentes?

Fonte: Elaborado pela autora

No tocante aos sujeitos envolvidos na pesquisa, estes sdo docentes de Lingua
Portuguesa que atuam na rede bésica de ensino da cidade de Itapororoca-PB, da rede de
ensino publica e privada. A escolha por tal municipio ocorreu pelo fato de ser residéncia da
pesquisadora, que estudou boa parte do ensino basico na referida cidade.

Conforme informacbes presentes no portal oficial da prefeitura do municipio
Itapororoca, conhecido antigamente como Vila Sdo Jodo de Mamanguape, foi por muitos anos
rota e descanso para os tropeiros que se deslocavam do interior a capital, sendo eles os
primeiros grupos de habitantes da cidade. O nome Itapororoca foi dado apds sua emancipacao
da cidade circunvizinha Mamanguape, a qual, serviu como sede para o distrito por muitos
anos. O local é conhecido pela sua riqueza botanica, por possuir arvores frondosas, que

cercam a nascente do rio que abastece toda a cidade; por essa razdo 0 nome ltapororoca, que

2 A pandemia do novo Coronavirus (SARS — CoV-2) que causa a Covid -19, foi identificado a principio na
cidade de Wuhan, na China, e se alastrou pelo mundo. A contaminagéo pela Covid — 19, dar-se pelo contato com
a pessoa infectada e que dissemina o virus no ar por meio de goticulas soltas pela tosse e espirros, de maneira a
contaminar superficies que podem ser tocadas. Com isso, os 6rgdos mundiais da salde recomendam manter
distanciamento social e que fagamos o uso de mascaras.
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deriva do tupi — guarani e quer dizer “Ita= pedra e Pororoca = encontro das aguas”*. Vejamos

a localizacdo do municipio no mapa abaixo:

Figura 01: Localizacdo do municipio de Itapororoca - PB

Fonte: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/itapororoca/panorama>. Acesso em: 22 de fevereiro de
2022.

Itapororoca, esta localizada na Mesorregido da Mata paraibana, ha aproximadamente
69 km da capital Jodo Pessoa, tendo uma populacdo estimada pelo Gltimo censo em 2010 de
16.997 habitantes, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE)°. A
cidade se destaca entre uma das maiores cidades paraibana produtoras de abacaxi e da cana de
acucar, além disso, ganhou destaque por ser uma das poucas cidades brasileiras onde ndo se

paga pelo abastecimento de agua.

4.1 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa realizada contou com a participacao de 7 (sete) docentes da rede publica e
privada do municipio de Itapororoca — PB, sendo 6 (seis) professoras e 1 (um) professor.
Entre os participantes, encontramos uma maior participacdo com 57,1% de docentes atuantes
em instituicbes de ensino publico e um menor percentual de docentes que atuam
simultaneamente em institui¢cdes publicas e privadas 42,9%. No decorrer da coleta de dados,
esclarecemos aos nossos participantes que seus dados pessoais e sua identidade seriam
resguardados, para que assim pudessem se sentir mais a vontade para responder as perguntas.
Dessa forma, a participacdo ocorreu por livre e espontanea vontade, a qual toda comunicagédo
ocorreu por meio das redes sociais WhatsApp e Instagram com a disponibilizacdo de um link

para aqueles que aceitaram contribuir com a pesquisa, a partir do preenchimento do Termo de

8 Informacdes obtidas do site: <https://www.itapororoca.pb.gov.br/portal/a-cidade/historia>. Acesso em: 22 de
fevereiro de 2022.
4 Informag0es obtidas do site: <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pb/itapororoca/panorama>. Acesso em: 22 de
fevereiro de 2022.
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Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (cf. Apéndice A). Nessa constancia, nossa
pesquisa se tornou executdvel a partir das contribuicdes que a internet trouxe para a
sociedade.

De inicio, identificamos uma participagdo maior de pos-graduados (latu e stricto
sensu), maioria com idade entre 25 e 31 anos, também sendo a maioria atuante ha mais de dez
anos e escolas tanto de rede publica quanto de rede privada. Abaixo, é possivel a observacao

de um quadro que traca o perfil dos nossos participantes de modo geral:

Quadro 04: Caracterizacdo dos informantes

Caracterizacao Dados coletados Quantidade %
Graduacao 3 42,9%
Formagédo Académica Especializagéo 2 28,6%
Mestrado 2 28,6%
18-24 1 14,3%

Idade
25-31 4 57,1%
39-45 2 28,6%
H& menos de 10 anos 3 42,9%
Tempo de docéncia
Ha mais de 10 anos 4 57,1%
Publica 4 57,1%
Rede de ensino

Publica e privada 3 42,9%

Fonte: Elaborada pela autora

Expomos isso por algumas informagdes serem necessarias para uma leitura mais
apurada dos dados, uma vez que podemos identificar a formacéo académica, idade, tempo de
atividade docente e locus de agdo docente, porém, em nossa analise ndo nos intenciona fazer
uma andlise estratificada a partir de cada condicionador social e/ou pedagogico. Dito isso,
consideramos de suma importancia destinar 5 (cinco) questbes do questionario para a
caracterizacdo dos informantes e 7 (sete) questdes para que possamos refletir acerca do trato
dado a variacdo linguistica mediada e géneros emergentes no ambito educacional, totalizando
12 (doze) questBes significativas para andlise e reflexdo da prética de docentes Lingua
Portuguesa no municipio de Itapororoca-PB. Portanto, a partir dessas exposi¢des, partimos

para as analises.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS: COM A PALAVRA, OS DOCENTES

A seguir, apresentamos as andlises realizadas acerca da problematica lancada em
nosso estudo, a partir dos dados obtidos com o questionario (cf. Apéndice A), o qual foi
destinado aos docentes de lingua portuguesa atuantes na educacdo béasica na cidade de
Itapororoca — PB. Este capitulo estd dividido em trés secBes para uma melhor compreenséo,
sendo assim: a primeira esta voltada para as questdes relacionadas a abordagem da variagao
linguistica em sala de aula; a segunda nos compete analisar sobre a utilizacdo dos géneros
textuais e digitais nas aulas de lingua portuguesa e, a terceira e ultima se¢éo, esta direcionada

para a identificagdo da composi¢édo do meme do Bode Gaiato.

5.1 VARIACAO LINGUISTICA NAS AULAS DE LP

Nesta secéo, iremos refletir acerca de trés questdes que destinamos para compreensdo
sobre o trato da variagdo linguistica nas aulas de lingua portuguesa. Assim, para identificacao
dos dizeres dos professores (representados por “P”, seguindo uma ordem numérica aleatoria
com as transcricdes dos dados originais), participantes da pesquisa, a fim de sondar sobre a
importancia da variacdo linguistica na formacdo de seus discentes. Assim guestionamos o
seguinte: vocé percebe fendmenos de Variacdo Linguisticas em suas salas de aulas? Se sim,

como isso ocorre?

Tabela 01: O que dizem os professores?

P. 01 - Sim, pois tenho discentes de regibes diferentes do pais, de idades distintas e
também h& os fatores sociais e econdmicos que fazem com que haja uma variagdo
notavel no momento em que os alunos usam a lingua, seja na fala ou na escrita.

P. 02 - Sim. Acontece de variadas formas, em diferentes situagOes. Escolhas de
vocabulario diferente para se dirigir aos colegas ou a mim, a diretora ou coordenador
escolar, diferencas na oralidade e na escrita, sendo a segunda mais estruturada e
organizada de acordo com a lingua padréo, entre outros aspectos.

P. 03 - Claro. Cada grupo de estudantes possuem caracteristicas distintas em seus falares,
haja vista que a escola na qual atuo, recebe estudantes de todo vale do Mamanguape
oriundos de aldeias indigenas, zona rural e zona urbana, assim como estudantes
transferidos de outros estados. Percebe-se o uso informal da lingua, assim como as
variacOes: sociocultural e regional.

P. 04 - Sim. E muito importante salientar que a lingua portuguesa dispde de diversas
possibilidades linguisticas, precisamente no Brasil, onde a linguagem varia de regido
para regido. Na sala de aula, ndo é diferente. Se observarmos bem, sempre havera
fendmenos da variagdo linguistica na interagdo. Em minha experiéncia, pude perceber
situagbes muito diretas, quando por exemplo, recebemos uma aluna que morava no Rio
de Janeiro e passara a residir em Itapororoca.

P. 05 - Ocorre nas trocas de opinides.

P. 06 - A variacgdo linguistica ¢ um fendmeno bastante presente, pois, dentro das minhas
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salas, tenho alunos das mais diversas idades, classes sociais e regides (especialmente do
Sul). E possivel perceber a variedade linguistica por meio das girias usadas pelos alunos,
através da diferenca socioecondmica, que influi no Iéxico do aluno, e o vocabulario
deles, etc.

P. 07 - Sim, os alunos trazem consigo uma grande variedade linguistica.
Fonte: a autora

Ao observarmos as respostas em sua totalidade, notamos nos dizeres dos docentes
participantes que o fenémeno da variagdo linguistica se faz presente nas aulas de lingua
portuguesa, seja por fatores regionais, socioecondmico, materializando girias, bem como
distintos monitoramentos linguisticos.

De modo mais especifico, os professores (01), (03), (04) e (06) em seus
posicionamentos sdo favoraveis que o fendmeno da variacdo linguistica ndo ocorre por acaso
e, sim como um fenémeno cultural motivado por fatores extralinguisticos (CEZARIO;
VOTRE, 2018), ligados a diferencas geogréaficas que proporcionam a ocorréncia da variedade
linguistica, visto que a escola é um ambiente onde se encontra estudantes oriundos de muitas
localidades, que vieram de outros estados brasileiros e da zona rural, cada um trazendo
consigo sua identidade linguistica.

Também podemos identificar, no enunciado do docente (02), que o fendmeno da
variacdo apresenta ocorréncias também através do monitoramento linguistico, em que 0s
discentes planejam suas falas a depender da situacdo comunicativa, dessa forma, eles
apresentam uma oralidade mais monitorada, planejada para se dirigir com mais formalidade.
Segundo Bagno (2007a, p. 45), “0 monitoramento opera ndo so na lingua falada, mas também
na lingua escrita”. Da mesma forma que nos planejamos para falar formalmente com alguma
pessoa, isso ocorre quando vamos enviar um e-mail ou até mesmo uma mensagem via rede
social, a qual acreditamos demandar maior formalidade.

A partir da leitura das respostas dos docentes em andlise, notamos que todos
evidenciam a presenca da variedade linguistica durante as aulas de lingua portuguesa, de
modo a compreender que tal fenbmeno ocorre seja por fatores linguisticos e com mais
incidéncia por forca dos fatores extralinguisticos.

Dando prosseguimento as questdes que norteiam a pesquisa, apresentamos uma
questdo em que os participantes deveriam assinalar a alternativa que representa a sua resposta,
sendo assim, questionamos os docentes da seguinte forma: Vocé trabalha a Variacao
Linguistica em suas aulas de Lingua Portuguesa como um contetdo curricular ou como um

tema anual presente nas aulas de gramatica?
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Grafico 01: O trabalho da variacdo linguistica nas aulas de LP

® Como tema cotidiano e comum das ® Como contetdo curricular proposto pelolivro didatico
aulas de gramatica

Fonte: a autora

No gréfico 01, é possivel observar o quantitativo referente a resposta dos docentes
sobre a abordagem da variagdo linguistica nas aulas de lingua portuguesa, enquanto tema
comum nas aulas de gramética e como proposta curricular do livro didatico. Vejamos, como
se sucederam as respostas: a maioria (86%) afirma que trabalha a variacdo linguistica como
tema cotidiano e comum das aulas de gramatica, enquanto 14% dos participantes respondem
que costumam trabalhar o fenbmeno da variacdo linguistica como contetdo proposto pelo
livro didatico. O mais importante ao trabalhar a variacdo linguistica em aulas de lingua
portuguesa é estimular a compreensdo dos alunos para que eles alcancem consciéncia sobre a
diversidade linguistica, cultivando o respeito ao outro e o refinamento da competéncia de
linguistica a fim de monitorar a lingua em diferentes contextos de uso oral e/ou escrito.

E de suma importancia que os docentes, ao informarem que trabalham a Variagio
Linguistica em suas aulas, desprezem aquelas préaticas tradicionais, em que esperamos que 0S
colaboradores dessa pesquisa nao trabalhem com textos para realizar “corregdes”, de forma
que os alunos necessitem transcrever de maneira “correta”, seguindo os paradigmas da norma
padrdo. Pois, atualmente, ndo ha mais espago para essas praticas que estimulem a concepcéo
de “certo” ou “errado” na lingua. E valido, ao trabalhar a variacdo linguistica, valorizar a
variedade linguistica, mostrando as diferentes formas de se referir a uma mesma coisa,
considerando a identidade de cada cidaddo, mesmo sabendo que os docentes em sua maioria

seguem o cronograma programado nos livros didaticos e que, por vezes, abordem “[...] este
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contedo, ainda, de forma equivocada ou insuficiente” (PAIVA, 2018, p. 18),
consequentemente dificultando o trabalho com a variacdo linguistica.

Sendo assim, € importante pensarmos em uma outra pesquisa realizada com docentes
do municipio de Itapororoca-PB, em 2015, para que assim posamos balancear o tratamento
dado a variagdo linguistica no contexto do livro didético:

Sobre a questédo do trabalho com a variagdo linguistica, os professores destacaram as
dificuldades de levar outros “olhares” sobre as variagdes, uma vez que, os materiais
pedagdgicos, principalmente os livros didaticos (principal ferramenta didatica), nao

trazem tantos textos e propostas de atividades sobre esse tema, o que dificulta a
elaboragéo de aulas sobre isso (ANDRADE, 2015, p. 27).

Como se vé, Andrade (2015) afirma em seu estudo sobre a dificuldade que professores
da educacdo bésica de Itapororoca, que participaram de sua pesquisa, encontraram ao buscar
trabalhar a variacdo linguistica, visto que, o livro didatico — principal ferramenta pedagdgica —
ndo apresenta destaque para essa tematica, tornando dificil pensar em aulas que destaque o
fendmeno da variacdo. Ndo obstante, ao questionarmos outros professores dessa mesma
cidade sobre o trabalho com a variagdo linguistica, 14% afirmaram trabalhar tal fenémeno a
partir dos contetidos propostos pelo livro didatico, levando-nos a refletir na possibilidade de
caso o tema ndo seja contemplado nos livros, possivelmente, ndo sera trabalhado.

Entretanto, sobre o livro didatico é importante destacar que “[...] nunca sera perfeito e
atenderd a todas as demandas do professor, mas é possivel adapta-lo a nossa realidade,
buscando assim, um ensino mais assertivo e acessivel aos educandos” (SILVA, 2021, p. 73).
Partindo dessa constatagdo, compreendemos que o professor deve contemplar, em suas aulas,
atividades voltadas a compreensdo sobre o fendmeno da Variacdo Linguistica, mesmo que
ndo seja proposto pelo livro didatico, haja vista que alguns exemplares ja os contemplem,
tornando imprescindivel que as secretarias de educacédo os viabilizem.

Em continuidade aos dizeres docentes acerca do ensino de lingua portuguesa no
referido municipio, destacamos para este estudo os relatos sobre uma tematica de suma
importancia: preconceito linguistico. Afinal, ha a necessidade de os professores, em especial
os de linguas, estimularem o conhecimento reflexivo acerca desse e de qualquer outro tipo de
preconceito, mapeando marcas linguisticas que favorecam a compreensao da linguagem.

Sendo assim, a seguir traremos a transcricdo dos dizeres docentes participantes da
pesquisa, a fim de compreender sobre a seguinte questdo: Durante sua experiéncia docente,

alguma vez ja presenciou algum episddio de preconceito linguistico? Relate.
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Tabela 02: Relato de experiéncia docente

P. 01 - Sim, um aluno estava sendo marginalizado por um grupo de colegas por causa das
girias que usava. A partir desse episodio fizemos uma atividade de adequacdo
linguistica, na qual grupos de discentes foram levados a interagir em situacdes
discursivas diferentes, desde uma situacdo em que simularam procurar emprego até uma
situagdo menos monitorada de sua norma, situacdo esta em que se encontraram
interagindo com colegas de classe. Foi uma atividade bastante proveitosa.

P. 02 - Ja. Presenciei um grupo de alunos disseminarem falas preconceituosas contra um
aluno da zona rural por reproduzir falas, expressées que sdo tipicas do meio em que ele
vive. Nunca deixo passar a oportunidade de trazer o assunto e gerar uma conversa. A
situacdo problema gerou um didlogo muito interessante.

P. 03 - Na sala de aula nunca presenciei e sempre sou muito taxativa com relacdo ao
preconceito linguistico, haja vista que ja sofri muito, quando fui visitar outras regides do
pais. A sociolinguistica abre nossos olhos com relacdo a esse tipo de preconceito e que
deve ser debatido em sala de aula.

P. 04 - Sim. Sempre existe na sala de aula, algum aluno ou até mesmo o proprio
professor, que publicamente quer “corrigir” uma pessoa, uma grande ignorancia e falta
de preparacdo. Quando fui estagiario, tive a oportunidade de presenciar alguns episodios
de preconceito linguistico, partindo da propria professora, que corrigia publicamente 0s
seus alunos, enfatizando que a maneira como falavam era errada.

P. 05 - Sim. Alguns alunos ignoram a fala de seus colegas.

P. 06 - Sim! E bastante comum observar algum tipo de preconceito linguistico
relacionado ao modo de falar de algum aluno. Alguns alunos, por exemplo, ficavam
rindo ou fazendo alguma piada a respeito de uma aluna Paulista, sobre 0 modo como ela
falava, o sotaque. Como a maioria eram paraibanos, estranhavam o modo como ela
falava.

P. 07 - Sim, infelizmente, algumas pessoas intendem que s6 a linguagem padrédo é tida
como certa.

Fonte: a autora

Ao questionarmos os professores sobre a ocorréncia do preconceito linguistico no
decorrer de suas aulas, os docentes (01), (02), (04), (05), (06) e (07) afirmam que ja
presenciaram atos preconceituosos na fala dos discentes com seus colegas, bem como na
atitude do professor que “corrige” o aluno na tentativa de padronizar a atividade de oralidade.
Como se V&, o preconceito linguistico ainda esta enraizado em nossa sociedade e por essa
razao nossos participantes afirmam a importancia de se proporcionar momentos para que 0S
alunos compreendam que ao se tratar de uma sociedade plural e heterogénea, a lingua tende a
variar e que consequentemente nio existe o falar “certo” ou “errado”. A luz desse
pensamento, Paiva (2018, p. 19) afirma:

Estamos certos de que trabalhar textos significativos para os alunos é uma forma de
desmistificar o erro no uso da lingua, reavaliar o preconceito linguistico e colocar
em xeque esta ideia de existéncia de uma linguagem de prestigio. Acreditamos, pois,

que se ha, de fato um uso linguistico de superioridade, temos de pensar, entdo, na
existéncia da exclusdo social que emerge entre os falantes que ndo fazem uso dessa
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linguagem de “destaque”. Entendemos, portanto, que é papel da escola dotar o aluno
de informagdes suficientes para que ele possa ndo apenas compreender, mas tambhém
utilizar esta linguagem em diversas situacfes em que determinadas varidveis sejam
necessarias. Assim, o estudo da Variacdo Linguistica justifica-se para a valorizacao
do falar de uma terminada comunidade e o respeito ao falar do outro.

Entdo, quando o professor “corrige” a fala do aluno, como mencionado pelo docente
(04), ¢é pelo fato que muitos profissionais da educacéo insistem na ideia de que devemos falar
da mesma forma que escrevemos, ou seja, seguindo a norma padrdo da lingua como a Unica
forma “correta” de se falar portugués (BAGNO, 2007b), desconsiderando a presenca da
variedade linguistica. J& em relacdo (03), temos a Unica docente que afirmou que nunca
presenciou em suas aulas atitudes tidas como preconceito linguistico, mas enfatiza sobre os
estudos da sociolinguistica que contribuem para combater esse preconceito.

Também identificamos como a questdo do contato cultural acarreta em atitudes
linguisticas negativas, como demonstram os enunciados do docente (06) quando menciona um
episédio de preconceito linguistico com uma aluna paulista, em sala de aula que era
composta, majoritariamente, por discentes nordestinos. Nessa constancia, Leite (2011, p. 21)
enfatiza: “qualquer comparagao entre os dialetos ou variagdes regionais e sociais que pretenda
atribuir valor positivo ou negativo as diferengas verificadas € cientificamente erronea”.

Diante disso, também é oportuno destacarmos o0 que os docentes da pesquisa de
Souza-Silva (2020) indicaram ao serem questionados sobre o seguinte: para vocé, qual a
relevancia de se ter conhecimento sobre a diversidade linguistica no contexto escolar e
social? Logo, a partir da indagacédo desse pesquisador, os docentes colaboradores afirmaram a
necessidade de se contemplar a diversidade linguistica em salas de aula, para que assim
possam proporcionar respeito com o outro, de modo a combater o preconceito linguistico no
ambiente escolar e social.

Segundo Bagno (2007a), é preciso que haja uma reeducacdo sociolinguistica dos
discentes, para que compreendam que ndo é preciso corrigir o0 modo de falar de seus
semelhantes, bem como os educadores devam passar também por essa reeducacao, a fim de
que repensem sobre suas praticas docentes, para que assim todos compreendam que: “[...] a
diferenca € a parte mais significativa daquilo que nos faz iguais” (ANTUNES, 2007, p. 109),

por essa razdo é muito importante frisar o respeito por nossos semelhantes.

5.2 UTILIZACAO DE GENEROS DIGITAIS NAS AULAS DE LP

Em continuidade as nossas andlises, iremos refletir acerca de duas questdes para a qual

destinamos a materializacdo dos pensamentos dos professores acerca da implementacdo dos
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géneros textuais e digitais nas aulas de lingua portuguesa. Entdo, questionamos 0 seguinte: a
respeito dos géneros textuais, como vocé enxerga a relevancia desses objetos em sala de aula

de lingua portuguesa?

Tabela 03: O que dizem os professores sobre os géneros textuais?

P. 01 - Os géneros textuais sdo de extrema importancia porque sdo a materializacao das
diversas situagdes de comunicacdo nas quais estamos inseridos diariamente. N&o é a toa
que sdo infinitos, ja que a lingua e seus usuarios sdo mutaveis.

P. 02 - Julgo a abordagem de diferentes géneros textuais essencial para ampliar o
conhecimento e interpretacdo dos discentes. Vejo neles a oportunidade de trazer
diferentes conteddos, incentivar os alunos a uma reflexdo critica e ampla.

P. 03 - Sdo extremamente importantes, pois possibilitam ao estudante a terem contato
com as diferentes formas de falar a mesma coisa, de terem contato com vocabulos que
ndo estdo mais em uso, de situacdes em que pode ser observado o uso da lingua formal e
informal. H& um leque de possibilidades a ser trabalhado a variacdo linguistica, exemplo
disso sdo os géneros digitais.

P. 04 - Os géneros textuais sdo fundamentais para o desenvolvimento da capacidade
critica e textual do aluno. Com sua variedade quase infinita, os discentes poderdo sempre
exercitar e expor a sua forma de pensar e até mesmo destacar a variedade linguistica
presente em sua regido, seu estado, seu pais.

P. 05 - Muito bom.

P. 06 - Os géneros sdao muito importantes para o ensino de lingua portuguesa, visto que,
nos nos comunicamos o tempo todo através de géneros textuais. Nesse sentido, trabalha-
los em sala de aula é extremamente relevante. Nossos estudantes necessitam conhecer e
dominar alguns géneros para poderem interagir. Sendo assim, a escola tem o dever de
propiciar aos alunos o contato e o desenvolvimento de habilidades relacionadas aos
diversos géneros discursivos.

P. 07 - Muito importante para o entendimento da lingua.

Fonte: a autora

A partir da leitura das respostas acima, observamos o posicionamento favoravel para a
abordagem dos géneros nas aulas de lingua portuguesa, dessa forma podemos afirmar que, em
sua totalidade, as respostas obtidas compreendem a importancia desses objetos para que 0s
discentes possam agir pela linguagem, de modo, a posicionarem-se criticamente a partir de
sua utilizagdo, bem como para o estudo da lingua em uso.

Para tal, destacamos as respostas dos professores (01), (02), (03), (04) e (06) que se
destacam por esclarecer que o uso dos diferentes géneros textuais proporciona aos alunos um
crescimento critico e reflexivo a partir da leitura e compressao dos textos, em que eles possam
constatar a existéncia da variedade linguistica e estabelecer comunicacdo. Dessa forma, é
notdria a importancia dos géneros textuais para que possamos, por meio deles, nos impor no
mundo de maneira consciente, assim como, sua funcionalidade de expor sobre 0 mundo
(MARCUSCHI, 2010a).
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A resposta de (05) nos possibilita refletir sobre o processo de maturacdo natural do
docente recém-formado, que estd passando pelo processo de reflexdo sobre a teorias
pedagogias adquiridas durante todo o percurso universitario, que muitas das vezes sao
confrontadas na tentativa de pratica-las, assim, compreendemos o posicionamento do
professor participante que possui menos de 10 (anos) de atividade docente e que detém apenas
nivel de graduagdo. Posto isso, reafirmamos a necessidade de uma formag&o continuada.

Daremos destaque aos dizeres docente (06) e (07), que enfatiza a suma importancia de
trabalhar os géneros textuais como uma forma de proporcionar aos discentes uma gama de
conhecimentos acerca da usualidade da lingua, em que podem observar exemplos do
fendmeno da variagdo linguistica. Outrossim, os professores em destaque (06) e (07) citam a
relevancia da utilizacdo dos géneros digitais nas aulas de lingua portuguesa, para que 0S
alunos possam realizar leituras e fazer observacdes sobre sua tematica da mesma forma que se
realizam nos géneros do texto. Concebemos as respostas desses profissionais ancorado nos
dizeres da BNCC que destaca sobre a relevancia de:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo de
forma critica e reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos,

resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(BRASIL, 2018, p. 09)

Assim como é estabelecido nos documentos oficiais que norteiam a educacdo
brasileira, percebemos que alguns docentes tém conhecimento acerca da relevancia da
implementacdo dos géneros digitais no ensino de lingua portuguesa e fazem uso dos
mesmos durante suas praticas educativas. Desse modo, faz-se necessario pesquisas de cunho
observacional ndo-participante, a fim de identificar se os professores promovem aquilo que
revelam conhecer e que dizem considerar importante e significativo.

Para dar continuidade a nossa andlise, seguimos a mesma estrutura para que
possamos observar as respostas dos docentes. Sendo assim, questionamos nossos
colaboradores da seguinte forma: E, sobre o trabalho com géneros digitais, vocé consegue
dar espacgo para o trabalho com os géneros dessa natureza? Seja sua resposta "sim" ou

"nao", justifique.

Tabela 04: O trabalho com os géneros digitais

P. 01 - Sim, mas ndo o quanto gostaria, principalmente para potencializar as habilidades
de leitura.

P. 02 - Menos do que eu gostaria, mas tento incluir a medida que posso, tenho
conseguido ampliar isso, felizmente. A necessidade de seguir contetdos e exigéncias nos
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restringe.

P. 03 - Sim, até citei isso na questdo anterior. Estamos vivenciando o mundo digital de
forma muito expressiva, a escola precisou ser reinventada e noés que estamos a frente
desse processo, necessitamos de constantes formagdes continuadas, de aperfeicoamentos
para estarmos cada vez mais préximos dos nossos estudantes. Os géneros digitais, eu ja
explorava antes da pandemia e continuo.

P. 04 - Sim. O mundo segue de maneira muito acelerada com os recursos tecnologicos e
a educacdo também deve caminhar simultaneamente com esses meios inovadores. Os
géneros digitais sdo fundamentais para a expansdo dos conhecimentos, principalmente
por serem desenvolvidos em ambientes digitais tdo utilizados por nossos adolescentes. A
BNCC prioriza bastante esse tipo de género, e inclusive apresenta uma vasta quantidade
de géneros que foram surgindo através do avango tecnoldgico, e atendendo a essas
colocacdes, o PNLD determina aos autores de livro didatico, que apresentem esses
recursos em suas obras. Na escolha do livro didatico, sempre avaliamos essas atividades,
e na sala de aula, busco sempre desenvolvé-las, mesmo com 0S poucos recursos
disponibilizados.

P. 05 - Sim. Pois hoje em dia se trabalha mais com tudo de forma digital.

P. 06 - Sim, especialmente nesse contexto de pandemia em que tivemos que manusear,
de maneira mais efetiva, as ferramentas digitais. Aulas com videos, links, memes, entre
outros géneros da esfera digital, ganharam espac¢o nas minhas aulas.

P. 07 - Sim, pois o celular € um objeto muito presente em sala de aula, e assim podemos
té-lo com um aliado para o aprendizado.

Fonte: a autora

Os docentes (01) e (02) responderam que trabalham com os género digitais menos do
gue gostariam, haja vista a necessidade de cumprir com o cronograma educativo proposto
pela escola, mesmo sabendo que os documentos oficiais que norteiam a educacdo brasileira
afirmam a relevancia de incluir os géneros digitais em préaticas educativas. A fim de
proporcionar aos discentes habilidades de leituras e compreensédo de diferentes géneros
discursivos/textuais, principalmente os digitais que circulam nas redes sociais, local que os
estudantes podem se posicionar de maneira critica e reflexiva.

Sendo assim, quando os docentes inserem 0s géneros digitais que utilizam recursos
linguisticos e estéticos, estdo compreendendo a realidade do mundo globalizado, na qual
praticamente vivemos em funcdo das ferramentas sociais e, por essa razdo, a educagao deve
acompanhar esse avanco tecnologico, pois, assim, estara considerando as diferentes esferas de
atividade humana. Nessa constancia, a BNCC sugere que as habilidades educativas visem:

Analisar as diferentes formas de manifestacdo da compreensdo ativa (réplica ativa)
dos textos que circulam nas redes sociais, blogs/microblog, sites e afins e 0s géneros
que conformam essas préaticas de linguagem, como: comentario, carta de leitor, post
em rede social, gif, meme, fanfic, vlogs variados, political remix, charge digital,
parddias de diferentes tipos, videos-minuto, e-zine, fanzine, fanvideo, vidding,
gameplay, walkthrough, detonado, machinima, trailer honesto, playlists comentadas

de diferentes tipos etc., de forma a ampliar a compreensdo de textos que pertencem a
esses géneros e a possibilitar uma participacdo mais qualificada do ponto de vista
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ético, estético e politico nas praticas de linguagem da cultura digital (BRASIL,
2018, p.73)

A luz dessas orientacBes, os docentes (03), (04), (05), (06) e (07) respondem que
fazem uso dos géneros digitais compreendendo os efeitos do mundo globalizado, ou seja,
incluem em suas acbes docentes atividades que contemplem os géneros digitais, visando a
implementar nas aulas de lingua portuguesa algo referente a realidade dos jovens que estéo
completamente inseridos nesse contexto virtual. Assim, promovendo trabalhos com textos
significativos, proporcionando uma discusséo eficiente sobre diversas tematicas, apresentando
aos alunos que as ferramentas tecnoldgicas como computador, celular, tablet e outros
equipamentos podem contribuir com a sua formacao educacional.

Assim como os tdo famosos memes que circulam intensamente nas redes sociais,
tratando de temas relevantes do nosso cotidiano, fazendo uso da comicidade e da ironia, a
exemplo do meme do Bode Gaiato, ao qual trataremos a seguir, diante das respostas dos

professores de lingua portuguesa.

5.3 O QUE DIZEM OS DOCENTES DE LP SOBRE O MEME DO “BODE GAIATO”

Neste instante, iremos refletir acerca de duas questdes que destinamos para
compreensdo sobre as respostas dos professores de lingua portuguesa sobre seus pensamentos
acerca do trabalho com os memes do Bode Gaiato em salas de aulas. A primeira questdo é de
cunho objetivo, na qual sugerimos aos docentes que assinalassem suas respostas entre “sim”
ou “ndo”. Entdo, questionamos aos docentes colaboradores da seguinte forma: vocé ja

trabalhou com memes do Bode Gaiato em suas aulas?

Gréafico 02: O trabalho com os memes do Bode Gaiato em sala de aula

ESim mNao

Fonte: a autora
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No grafico 02, € possivel observar o quantitativo referente as respostas dos docentes
participantes da pesquisa, em que a maioria (71%) afirmou néo fazer uso dos memes Bode
Gaiato em suas aulas. Assim, compreendemos que, alguns docentes atuantes na educagao
basica do municipio de Itapororoca-PB, sejam eles, da rede publica e/ou privada, ndo se
utilizam desse género digital que aborda a linguagem nordestina, bem como, os elementos
culturais presentes na regido Nordeste do Brasil.

Observamos, portanto, a necessidade de conscientizar os docentes por meio de
incentivos voltados a uma formacdo continuada. Para que assim eles possam desenvolver
atividades que contemplem os discentes como agentes do proprio aprendizado, de modo que
eles possam se sentir inseridos, se identificar e, consequentemente, alcancar uma reflexdo
sobre as variedades linguisticas a partir da analise de memes do Bode Gaito, haja vista
pontuarmos neste estudo, a pratica docente de um municipio paraibano, mas que nem todos
que nele residem sdo de origem nordestina. Nessa constancia, Paiva (2018) afirma:

[...] 0 género meme “Bode Gaiato” ¢ um rico material para se trabalhar a variagdo
linguistica sob a Gtica de outras comunidades de falantes. Considerando um género
de circulaco instantanea que extrapola as fronteiras territoriais e sua aceitacdo entre
0s usudrios digitais, 0 meme “Bode Gaiato” torna-se uma proposta didatica
consistente para o0s estudos da variagdo linguistica, comumente restrita ao

personagem Chico Bento e a textos de compositores como Adoniram Barbosa, Luiz
Gonzaga e Patativa do Assaré (PAIVA, 2018, p. 118).

A luz das proposicbes de Paiva (2018), observamos que o trabalho da variacdo
linguistica ainda esta muito restrito a atividades voltadas a contetidos habituais, assim como a
exemplos que sdo frequentes nos livros didaticos e, por essa razdo, compreendemos 0S
motivos pelos quais os docentes ainda ndo tenham introduzido atividades didaticas voltadas as
anélises dos memes do “Bode gaiato”. Porém, ¢ necessario que docentes de Itapororoca-PB
abordem, em suas aulas de lingua portuguesa, géneros discursivos/textuais que valorizem e
resgatem a identidade nordestina, acrescentando propostas que vao além das que constam nos
livros didéticos.

Também notamos que ha professores - 29% - que trabalham ou ja trabalharam com o
texto virtual do “Bode Gaiato”. Ou seja, percebemos que j& ha engajamento de propostas
pedagogicas que possam atrair a atencdo dos educandos e leva-los a refletir e valorizar as
variedades linguisticas, bem como problematizar assuntos da sociedade da informacéo
globalizada.

Por ultimo, selecionamos um meme do Bode Gaiato (vide figura 02) que aborda a
linguagem nordestina, bem como as caracteristicas culturais da regido Nordeste. Ainda sobre
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0 meme selecionado, segundo Souza-Silva & Lopes (2020, p. 443), identificamos “[...]
temética da vida cotidiana, da relacdo entre os familiares e dos comportamentos humanos.”.
Ou seja, apresentamos aos docentes um possivel texto virtual para trabalhar a variacao
linguistica no contexto informal, em que a comunicacgdo ocorre em meio ao seio familiar.
Assim, nossa anélise se detém a verificar de que forma os docentes utilizariam esse
texto em aulas de lingua portuguesa. Por essa razdo, perguntamos da seguinte forma: Caso
fosse levar para a sala de aula esse meme do Bode Gaiato para uma analise, quais aspectos

sociais e linguisticos vocé poderia focalizar junto aos discentes?

Figura 02: Limao no “suvaco”

SUQUI‘N COM
2 rNuAO
MAIS TARDE...  QUEM PEGOU. O LIMAO QUE EU USO
PA PASSAR NO suv.t\co’7 '

Fonte: <https://www.facebook.com/BodeGaiato/.> Acesso em: 15 de dezembro de 2021.
A partir do texto acima os docentes responderam o seguinte:

Tabela 05: Respostas dos docentes

P. 01 — Resumidamente, poderiamos analisar 0 meme por meio das variacdes regional,
estilistica e social.

P. 02 - Poderia abordar aspectos sociais, estilisticos, o proprio género textual, o uso da
linguagem. Certamente, seria um momento de aprendizagem e descontragéo.

P. 03 - Seria abordado o convivio familiar, onde é perceptivel que ndo houve um
acompanhamento educacional escolar e a crianca é moldado de acordo com essa
convivéncia. Ao ir a escola, em muitos casos, mesmo ouvindo e escrevendo as palavras
de acordo com a Gramatica normativa, o vicio de linguagem permanece.

P. 04 - O texto acima apresenta um humor muito direto. De principio, ocasionaria um
interesse de parte dos alunos, pelo fato de ser uma pégina com um conteldo muito

2 (13 A% (13 2 (13

engracado. As palavras apresentadas, como: “geladéra”, “v6”, “suquin”, “suvaco”, sdo
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muito ouvidas no nosso cotidiano, e prontamente, os meus alunos saberiam do que se
tratam. Nesse sentido, utilizaria 0 meme para destacar essa forma de linguagem, que nédo
é errada, quando apresentada de forma oral, o que determina a forma de variacao
linguistica, presente em determinada regido do Brasil.

P. 05 - A linguagem usada para entender 0 momento.

P. 06 - Género meme (estrutura, finalidade etc.) Linguagem verbal e ndo-verbal, humor,
variacdo linguistica etc.

P. 07 - Historia, regional e social.

Fonte: a autora

A partir da leitura acerca das respostas dos docentes, percebemos o posicionamento
favoravel sobre a utilizacdo do meme em destaque, em que os professores (01), (02), (05),
(06) e (07) compreendem a importancia do meme do Bode Gaiato para tratar de temas
relevantes para o ensino/aprendizagem. Eles destacam, em suas respostas, a possibilidade de
incluir tal género textual para desenvolver atividades voltadas a variacdo linguistica,
compreendendo que “no espago digital, os memes disseminam instantaneamente contextos
comportamentais e culturais entre individuos que se familiarizam em aspectos sociais,
culturais e histéricos abordados pelos mesmos” (PAIVA, 2018, p. 54).

Como se Vvé, a proposta de se trabalhar com o meme do Bode Gaiato nas aulas de
lingua portuguesa pode ter importancia para a valorizacdo acerca das variantes linguisticas e,
além disso, oportuniza abordar, junto aos discentes, o género digital meme. Pontuando os
elementos estruturais do género meme e suas caracteristicas, sendo ele marcado pela presenca
do humor, além da presenca de uma linguagem verbal e ndo-verbal.

N&o obstante, destacamos a resposta do professor (04) que pontua sobre uma das
caracteristicas principais do meme: o humor. Ressaltando que esse atributo cdmico nas aulas
de lingua portuguesa ocasionaria em um momento interativo entre os envolvidos. Para que
seja possivel lograr éxito ao trabalhar a variacdo linguistica, a partir do meme em destaque,
oportunizando um momento ladico e reflexivo, no qual o respeito linguistico possa ser
buscado. Como ressalta Bagno (2007a):

O mais importante de tudo é preservar, no ambiente escolar, o respeito pelas
diferencas linguisticas, insistir que elas nfo sdo “erros” e até mesmo tentar na
medida do possivel, mostrar a légica linguistica delas. Para isso, é claro, a
professora tem de se preparar, fazer suas pesquisas, reconhecer os fenémenos que

aparecem naquele material e tirar deles o melhor proveito (BAGNO, 2007a, p.125,
grifo do autor).

Ainda sobre os dizeres do educador (04), destaca-se no texto palavras do nosso
cotidiano, mas que ndo seguem as normas gramaticais e que ndo devem ser consideradas

“certas” ou “erradas”, ou, tampouco, devem servir como atividade de corre¢do e, sim,
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conscientizacdo acerca das motivagdes linguisticas e extralinguisticas que levam a lingua a
variar. Como bem exclamam Souza-Silva & Lopes (2020) sobre as variedades fonético-
fonolodgicas presentes no meme em analise:
[..] “pa” que resulta de “para” que também se identifica “pra”, ocasionando na
queda de dois fonemas no interior da palavra; adiante, na mesma figura, temos o
termo “suvaco”, marcado foneticamente pelo /u/ invés do /o/, além do termo que ¢é
uma variedade lexical de axila. Por fim, temos a monotonga¢do em “geladéra”, o

ditongo “ei” sofre apagamento da semivogal /i/, ocorréncia comum no processo de
mudanca das linguas naturais (SOUSA-SILVA; LOPES, 2020, p. 444).

Depois, ao analisarmos o posicionamento do professor (03), observamos o destaque
dado a variacdo linguistica ocasionada pelo grau ou até mesmo a falta de escolaridade,
marcantes na fala e na escrita dos personagens constituintes no meme Bode Gaiato. Assim, a
resposta desse docente estdo ancorados na constatacdo de Bagno (2007a, p. 44, grifo do autor)
que reforga: “As pesquisas linguisticas empregadas no Brasil tém mostrado que o fator social
de maior impacto sobre a variacdo linguistica € o grau de escolariza¢do que, em nosso pais,
estd muito ligado ao status socioeconémico [...]”. Dessa forma, ressaltamos em nosso estudo
que os fatores extralinguisticos sdo grandes influenciadores para a ocorréncia do fenémeno da
variacdo linguistica, em que pessoas de classes sociais elevadas sdo privilegiadas pela
possibilidade de estudar mais do que aqueles que possuem um nivel de renda inferior.

Ainda sobre a resposta do educador (03), constatamos outro fator importante para o
favorecimento das variedades linguisticas, sendo este, o convivio, muitas das vezes com
familiares, em que a relacdo discursiva ndo apresenta monitoramento estilistico da lingua. Por
essa razao, o docente participante afirma que ha casos em que o discente ndo tem contato com
a norma padrao, e segue com sua linguagem moldada a partir da convivéncia com pessoas que
desconhecem a norma padrdo, para permanecer com os “vicios de linguagem”. Neste cenario,
Paiva (2018) ressalta que:

[...] para a representacdo discursiva, a linguagem ndo deve ser vista apenas pelo
aspecto gramatical, mas deve ser entendida e explorada considerando- se 0s aspectos
ideoldgicos. Destarte, elementos sociais e culturais que fundamentam uma ideologia

estdo presentes e refletidos na producdo do discurso por um sujeito historica e
geograficamente situado (PAIVA, 2018, p. 50).

Em linhas gerais, os professores colaboradores (02), (03), (05), (06) destacam em suas
respostas os aspectos da linguagem caracteristica da regido Nordeste, oportunizando um
estudo acerca da variagdo linguistica. Nao obstante, os docentes (01) e (07) ressaltam sobre os
fatores extralinguisticos, justificando em suas respostas que o fenébmeno da variacdo

linguistica ocorre pela heterogeneidade social, cultural, entre outras causas. Porém, o
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professor (04) se destaca por contemplar em sua resposta as caracteristicas da usualidade da
lingua, que ndo deve ser considerada ‘“errada”, compreendendo que os fatores
extralinguisticos contribuem para a ocorréncia da variedade linguistica.

Portanto, ao longo da nossa pesquisa, conseguimos observar que praticas pedagdgicas
desenvolvidas no ensino de lingua portuguesa, no municipio de Itapororoca-PB, necessita de
incentivos para o desenvolvimento de uma educacdo continuada que incentive as praticas
pedagdgicas contemporaneas, acerca do ensino/aprendizagem da linguagem.

Todavia, compreendemos que o professor, algumas vezes, se sente encurralado pelas
atividades educativas propostas pelo livro didatico e pelo pouco investimento em recursos
tecnoldgicos para o desenvolvimento de uma educagdo moderna e inclusiva, a qual os alunos
estdo completamente inseridos no “mundo” virtual. Assim, ¢ valido destacar em nosso estudo
a compreensdo dos professores envolvidos sobre a relevancia da sociolinguistica nas aulas de
lingua portuguesa, pois identificamos professores conscientes e comprometidos com o
ensino/aprendizagem critico e reflexivo.

Outrossim, encontramos, nas respostas dos professores, posicionamentos favoraveis a
utilizacdo de diversos géneros discursivos/textuais, haja vista que, é através deles que
desenvolvemos a comunicagdo. Além da compreensdo de que com o avango da tecnologia 0s
meios de comunicacdo tendem a expandir, corroborando para 0 Surgimento de ‘“novos”
géneros discursivos/textuais, bem como os géneros digitais, oriundos da internet, que
destacamos em nossa pesquisa 0 género meme, através de exemplo do Bode Gaiato para
observarmos o posicionamento dos docentes sobre a sua utilizacdo em aulas de lingua
portuguesa.

Por fim, concluimos que os docentes envolvidos nessa pesquisa apresentam praticas
pedagogicas relevantes ao ensino da variagdo linguistica, compreendendo as diferencas
geopoliticas, socioeconémicas e culturais dos educandos, que fortemente sdo refletidas no
processo comunicativo. Portanto, enfatizamos a importancia de uma educagéo reflexiva com a
qual se possa conscientizar os docentes sobre a diversidade linguistica presente em nosso pais,
para que assim possamos, mesmo que em curtos passos, romper o preconceito linguistico que

ainda é muito latente em nossa sociedade.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo das nossas discussdes, ndo tivemos a intencdo de aportar “erros” sobre as
atitudes dos professores que atuam na educacdo de lingua portuguesa, no municipio de
Itapororoca — PB, e sim, observar o posicionamento acerca dos fendmenos da variacédo
linguistica no contexto escolar, compreendendo os paradigmas da Sociolinguistica
Variacionista, que apresenta diferentes fatores para a ocorréncia desse fendmeno, bem como
os estudos da Sociolinguistica Educacional, que se preocupa em galgar por um ensino de
lingua real, considerando que a variacdo linguistica ocorre por fatores linguisticos e
extralinguisticos.

Nesse sentido, consideramos que nossas andlises e que as respostas dos docentes
foram relevantes, proveitosos e oportunizaram a reflexdo. Em nossa pesquisa percebemos as
concepcdes significativas acerca dos estudos que contemplem a variacdo linguistica nas aulas
de lingua portuguesa, para que, assim, seja promovido um empoderamento linguistico dos
discentes, principalmente com aqueles que migram de uma regido para outra e sofrem com o
preconceito linguistico. Outrossim, pretendemos, em nossa pesquisa, indicar que 0S recursos
digitais podem ser de grande valia para o ensino de lingua, haja vista que, os discentes em
idade escolar estdo completamente inseridos no ambiente virtual.

Nessa perspectiva, identificamos que os professores reconhecem a relevancia de
inserir novas praticas pedagogicas nas aulas de lingua portuguesa, considerando o estudo da
variacdo linguistica contextualizada a diferentes géneros textuais/discursivos e digitais,
inclusive os memes do Bode Gaiato, ainda que nem todos ja tenham feito uso desse item
sociocomunicativo. Haja vista sua grande circulacdo nas redes sociais, é ferramenta muito
utilizada pelo mundo globalizado para promover a comunicacao.

A partir dessas constatagOes, afirmamos a necessidade de estudos que contemplem os
discentes como detentores do saber, nos quais eles sejam vistos como sujeitos no processo do
ensino/aprendizagem, de modo a considerar e valorizar todas as suas variedades linguisticas.
Para tanto, a utilizacdo dos géneros discursivos/textuais, assim como os digitais, € de suma
importancia para que os alunos possam agugcar a reflexdo. Esperamos que esta proposta possa
contribuir para o reconhecimento de novas praticas pedagogicas, como também servir de
resposta para indagacdes ja existentes acerca da tematica. E, que venha também a servir de
fundamentacdo e provocacdo para outros estudos, especialmente em perspectiva

intervencionista nos moldes de pesquisa-agao.
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APENDICES

Apéndice A— TERMO DE CONSENTIMENTO E QUESTIONARIO

VARIACAO LINGUISTICA E MEMES DO BODE
GAIATO: O QUE DIZEM DOCENTES DE LP DA
EDUCACAO BASICA DE ITAPOROROCA-PB?

Termo de consentimento livre e esclarecido do participante

Caro participante, a seguir, vocé ira assinalar o item “sim", autorizando a sua participagao
voluntdria na pesquisa intitulada "Variagao linguistica e memes do Bode Gaiato: O que
dizem docentes de LP da educagéo basica de Itapororoca -PB?",

desenvolvida pela graduanda Marina Alves do Carmo como pesquisa de conclusédo de
curso (TCC) pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), sob orientagdo do Prof. Esp.
André Luiz Souza da Silva.

Dito isto, estas ciente de que os procedimentos que compde a referida pesquisa
(formularios, questionarios e/ou entrevistas) nao terdo custos e desconfortos para vocé,
também nao tendo riscos envolvidos. assim, vocé autoriza os responsaveis pela pesquisa
a conservar, sob sua guarda, os resultados da pesquisa, assim como a utilizar estas
informagdes sobre o participante em reuniées, congressos e publicagées cientificas, uma
vez que sua identidade estara mantida em sigilo.

Também esta ciente que tera direito a respostas de quaisquer divida que possam surgir
ao longo da sua participagdo na pesquisa. Em hipétese alguma, vocé sera identificado e
podera retirar este consentimento em qualquer momento da investigagdo, sem qualquer
penalizagao.

Este termo de consentimento |he foi apresentado, entendendo que seu conteudo foi
compreendido.

Itapororoca - PB, dezembro de 2021.

Marina Alves do Carmo, residente na rua Monsenhor José Coutinho, 295 - Itapororoca, PB -
(83) 9 8734-2532.

*QObrigatério

1.  E-mail

2.  Voc¢ tem mais de 18 anos ¢ concorda em participar da pesquisa? *

Marcar apenas uma oval.

Sim

Pular para a pergunta 3

Nesta segao, iremos apresentar perguntas que irao nos permitir
tragar seu perfil docente.

PERFIL DOS/AS
PARTICIPANTES



3.

5.

6.

Grau de escolarizagio: *
Marcar apenas uma oval.

() Graduagao
() Pés-graduagdo
() Mestrado

N

() Doutorado

Abaixo, selecione a op¢io que possa indicar a sua idade: *
Marcar apenas uma oval.

( )18-24

C )2531

()3945

() 4550
() +de50

Quanto tempo de atividade docente? *

Arua na rede de ensino: *

Marcar apenas uma oval.

() Publica
() Privada

() Pablica e privada

Essa segao é destinada para que os participantes possam se posicionar
i acerca do trato da Variagdo Linguisticas nas aulas de Lingua Portuguesae o
QUESTIONARIO uso de géneros textuais e digitais.
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7. Vocé trabalha a Variagio Linguistica em suas aulas de Lingua Portuguesa como um contetido
Cul'l'iculﬂl' Oou COomo um tema (l“uﬂl PrCSCn[C nas ﬂulﬂs dC gl‘:lm:i[ic;l'.’
Marcar apenas uma oval.

() Como conteudo curricular proposto pelo livro didatico

(_ ) Como tema cotidiano e comum das aulas de gramatica

8.  Voc¢ percebe fendmenos de Variagao Linguisticas em suas salas de aulas? Se sim, como isso

ocorre?

9. Durante sua experiéncia docente, alguma vez ja presenciou algum episodio de preconceito

linguistico? Relate.

10. A respeito dos géneros textuais, como vocé enxerga a relevincia desses objeros em sala de

P o |1 . - sq?
.lul!l Cl(. llngu.} POl [UngC.\J.
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11.  E, sobre o trabalho com géneros digitais, voce consegue dar espaco para o trabalho com os

géneros dessa natureza? Seja sua resposta "sim" ou "nao", justifiquc.

12, Voc¢ ja trabalhou com memes do Bode Gaiato em suas aulas?
Marcar apenas uma oval.

() sim
() Nao
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ESSE|L'IMAO!

QUEM PEGOU. O LIMAO QUE EU USO
PA PASSAR NO'SUVACO?

\i\-




13.

Caso fosse levar para a sala de aula esse meme do Bode Gaiato para uma andlise, quais
F I 1

aspectos sociais ¢ lingu{sticos voceé poderia focalizar junto aos discentes?

Este contelido n&o foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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