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RESUMO

Com a presenca da pandemia devido ao virus COVID-19, o contexto de ensino foi alterado para
um novo modelo denominado de Ensino Remoto Emergencial (ERE), que exigiu o
distanciamento social, as instituicdes de ensino comegaram a ministrar aulas por intermeédio das
plataformas digitais e suas tecnologias. Para essa nova modalidade de ministracdo de aulas
algumas dificuldades foram encontradas, principalmente quando falamos de disciplinas
experimentais e de estagios supervisionados, sendo que estas dependem muito da presenca do
estudante no ambiente fisico, a fim de observar, conviver e vislumbrar de forma préatica o
contetido tedrico apresentado nas universidades. Para a disciplina de estagio, os pontos
relevantes de observar e ter interagdo com todo ambiente e funcionamento da escola de foi
substituido por telas de computadores e plataformas digitais, perdendo aquela esséncia de
convivio direto com os alunos e professores. Para a disciplina experimental, no qual ela
representa o momento de concretizagdo de todo o conhecimento teorico, a partir do “fazer”,
manusear vidrarias de laboratério ficou impossivel de se concretizar, sendo apenas possivel
visualizar através de imagens, assim como também aquelas reacdes quimicas que tanto agradam
os olhos ao mudarem de cor, ou até mesmo alteracdo de temperatura junto aos aromas
caracteristicos de cada substancia, ficaram apenas nas telas dos computadores e smartphone.
Todas as novas perspectivas tiveram grande influéncia na formacéo inicial de professores,
sendo a partir deste pressuposto que se tornou importante a verificacdo da eficacia do ensino e
aprendizagem mediante ao ensino remoto emergencial. Nesse sentido, a pesquisa buscou
avaliar as implicacfes do ERE para os componentes curriculares experimentais e estagios
supervisionados para formacao inicial do estudante de licenciatura em Quimica da UEPB. A
abordagem metodoldgica da pesquisa se caracteriza como método qualitativo, o instrumento de
coleta de dados foi um questionério. Os resultados apontaram que os professores em formacao
tiveram que se adaptar ao formato de ensino para minimizar os prejuizos da formacdo, bem
como a oportunidade de vivenciar novas possibilidades de atuacdo docente. Neste contexto,
podemos concluir que os fatores e impactos dessas mudancas foram sentidos pela comunidade
académica, os licenciandos por sua vez foram os protagonistas desse novo modelo de formacao
e sua participacdo ativa gerou opinides e relatos que divergiram e convergiram em alguns

pontos, mas que de forma geral afetam o modelo de formacao inicial dos professores.

Palavras-Chave: Formacdo de professores. Ensino de quimica. Ensino Remoto. Estagio

Supervisionado.



ABSTRACT

With the presence of the pandemic due to the COVID-19 virus, the teaching context was
changed to a new model called Emergency Remote Teaching (ERE), which required social
distancing, educational institutions began to teach classes through digital platforms and its
technologies. For this new modality of teaching classes, some difficulties were encountered,
especially when we talk about experimental subjects and supervised internships, which depend
a lot on the student's presence in the physical environment, in order to observe, live and glimpse
the content in a practical way. theory presented in universities. For the internship discipline, the
relevant points of observing and interacting with the entire environment and functioning of the
school were replaced by computer screens and digital platforms, losing that essence of direct
interaction with students and teachers. For the experimental discipline, in which it represents
the moment of materialization of all theoretical knowledge, from the "do", handling laboratory
glassware was impossible to achieve, being only possible to visualize through images, as well
as those chemical reactions that so please the eyes when they change color, or even change in
temperature along with the characteristic aromas of each substance, were only on computer and
smartphone screens. All the new perspectives had a great influence on the initial training of
teachers, and it is from this assumption that it became important to verify the effectiveness of
teaching and learning through emergency remote teaching. In this sense, the research sought to
evaluate the implications of the ERE for the experimental curricular components and supervised
internships for the initial training of the undergraduate student in Chemistry at UEPB. The
methodological approach of the research is characterized as a qualitative method, the data
collection instrument was a questionnaire. The results showed that teachers in training had to
adapt to the teaching format to minimize the losses of training, as well as the opportunity to
experience new possibilities of teaching performance. In this context, we can conclude that the
factors and impacts of these changes were felt by the academic community, the undergraduates
in turn were the protagonists of this new training model and their active participation generated
opinions and reports that diverged and converged in some points, but that generally affect the

model of initial teacher training.

Keywords: Teacher training. Chemistry teaching. Remote teaching. Supervised internship.
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1 INTRODUCAO

O processo de formacdo docente ndo se apresenta de forma simplicista, mas, com uma
enorme complexidade por abranger varios campos de estudo, dentre eles estdo envolvidos o
contexto social, junto a construcdo de uma identidade profissional, além de todo o processo de
aprender a ensinar. Sendo assim, essa identidade de professor pode ser representada como um
conjunto de saberes adquiridos através da experiéncia conseguida no ambiente escolar, por
meio de observacdo e reflexdo das vivéncias nos espacdes escolares e a partir dessa possibilitar
a formacdo de conceitos em consonancia os principios e reflexdo sobre o que é ser professor.
Para os cursos de licenciatura um dos pontos mais discutidos estd ligado as disciplinas
pedagdgicas, que possuem a finalidade de instigar o raciocino critico acerca do que realmente
significa ser professor, e mesmo assim nos ultimos tempos tem-se desvalorizado estas
disciplinas pedagdgicas que sao tdo importantes para os licenciandos, dessa forma, reduzindo
suas cargas horarias nos cursos das instituicdes de ensino superior. Segundo Sanchs (2001, p.5)
a identidade do professor pode ser expressa como o “modo como as pessoas entendem a sua
experiéncia individual, como agem e se identificam no seio de determinados grupos”.

Avaliando que o processo de formacdo, e sabendo que ndo se d& somente nos espagos
fisicos de uma instituicdo de ensino superior, apenas com 0s multiplos conhecimentos expostos
dentro de uma sala de aula, temos assim que enfatizar a grande contribui¢do que 0s espaco e
vivéncia dentro de uma escola pode proporcionar para 0s discentes que estdo no processo de
criacdo e apropriacdo de caracteristicas, para a formagdo de sua prépria maneira de agir e
conviver em conformidade com funcionarios, alunos, e o proprio regimento educacional
presente dentro da escola. Para Sanchs (2001, p.6) todo esse processo que “¢ mediado pela sua
propria experiéncia dentro e fora das escolas, bem como pelas suas proprias crengas e valores
sobre o que significa ser professor e sobre o tipo de professor que gostariam de ser” ratifica
ainda mais o quéo importante se faz essa interligacdo de espaco de uma universidade para o
local de futura atuacgéo profissional do licenciando formando.

Na formacdo de um docente alguns fatores sdo primordiais e que necessitam ser
desenvolvidos, dentre eles destaca-se a reflexdo critica, nesta o professor tem que ser capaz de
desenvolver estratégias metodolégicas que visem o aprimoramento do processo de
aprendizagem. Neste sentido, todo o conhecimento obtido na universidade tem que ser posto
em pratica, dessa forma o estagio supervisionado, torna-se a primeira oportunidade de o
estudante de licenciatura realizar essa ligacao da teoria com a pratica. Com isso as instituicbes



de ensino superior devem fornecer disciplinas que visem preparar os estudantes para executar
com proficiéncia a teoria em funcdo da pratica, que podem ser observados nas disciplinas
experimentais, e até mesmo isto pode ser avaliado pelo préprio docente ao se deparar com a
escola no componente curricular de estagio supervisionado. Os professores tém que estar em
constante aprendizado de forma reflexiva, para que ao ingressar em uma instituicao de ensino
ele ndo acabe por se agarrar e adequar-se apenas aos processos metodoldgicos ja vigentes na
escola, deixando de lado todo aquele potencial de desenvolver métodos e praticas que visem
agregar valor ao processo de aprendizagem.

Seguindo a filosofia de Schdén (2000) o professor ndo é aquele que é encarregado de
apenas executar ideias e praticas, distante do ambiente de uma sala de aula, mas um profissional
capaz de racionalizar, pensar, questionar as suas praticas e agir sobre elas, sendo criativo a fim
de valorizar a construgdo do conhecimento através da reflexdo. Neste sentido temos que o
estudante volta a pensar e repensar sobre todo o conhecimento que aprendeu e que ainda tera
que buscar mais para aplicar esse conhecimento assim, “aprender a aprender” (ALONSO, 2005,
p. 17). Para tanto, temos que o autor transmite a ideia de que o aprendizado e algo constante, e
que enguanto mais se busca este conhecimento, mais formas de aprendizado sdo adquiridas para
um melhor do desvelar de todas as informacGes pertinentes ao objeto de estudo do sujeito
cognoscente.

Diante do exposto, a questdo que norteou este estudo foi: Quais as dificuldades impostas
pela pandemia e seus impactos nas disciplinas de estagio supervisionado e experimentais na
formacédo inicial do Licenciado em Quimica da UEPB? Observando as contribuicbes e
limitagcdes do ERE frente a estes componentes? Para tanto, saber se foi possivel conseguir obter
a identidade de professor na disciplina de estagio supervisionado se tornou imprescindivel e de

suma importancia.

1.1 OBJETIVO GERAL

Verificar os impactos do Ensino Remoto Emergencial na Formacdo inicial de

professores de Quimica, frente aos componentes estagio supervisionados e os de Laboratdrios.

1.1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Verificar a aceitacdo e/ou repulsdo dos participantes do estudo, frente aos componentes estagio

supervisionado e experimental no ERE;
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Analisar se 0 estagio supervisionado e experimental no ERE proporcionou o desenvolvimento

das competéncias e habilidades requeridas para o exercicio para o exercicio da profissao;

Entender quais os efeitos e consequéncias do ERE na formacéo inicial dos professores de
Quimica.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 ENSINO REMOTO EMERGENCIAL NA FORMACAO DE PROFESSORES

Contudo no ano de 2020 todo o modelo de educagédo que estava em execucao teve que
mudar, ou melhor dizendo, se adaptar a um método alternativo de ensino devido a pandemia
que emergiu assolando todo o0 mundo. Por atuagdo do virus SARSCoV-2 também denominado
de novo coronavirus e comumente chamado de covid-19, todas as atuacGes educacionais
tiveram que ser paradas, seguindo as orienta¢des da organizacdo mundial da saude, a fim de
evitar a propagacao do virus utilizando o distanciamento social como medida para evitar o
contagio entre as pessoas, segundo descreve (ARRUDA, 2020, p.258).

Para tanto, as instituicdes de ensino tiveram que desenvolver medidas alternativas para
dar prosseguimento as atividades académicas, e isto gerou uma nova perspectiva para modelos
de ensino-aprendizagem, utilizando recursos e plataformas digitais para dar prosseguimento a
ministracdo de aula e contetdo, assim essa nova forma de ensino foi denominada de ensino
remoto emergencial (ERE), vale apena salientar que este novo modelo ndo pode ser considerado
EAD, sendo que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDBN 9.394/96 (BRASIL,
1996) e algo ja testado e aprovado com ministragdo das aulas de forma virtual, sendo executada
por meio de plataformas digitais, tudo bem ordenado e estabelecido. De forma rapida e sem
muito planejamento o ensino remoto emergencial, veio com o intuito de ndo deixar parado o
setor educacional que foi o mais abalado com a pandemia que perdura até os dias atuais, e
devido a isso algumas coisas ndo surtiram o efeito esperado que deixa a desejar em sua
execucao, como relata (COSTA e NASCIMENTO, 2020).

Como uma alternativa necessaria, 0 ensino remoto emergencial teve algumas
dificuldades iniciais que precisaram ser sanadas antes mesmo de dar-se inicio ao processo de
ensino. Um dos fatores foi a integracdo dos professores ao novo sistema de plataformas digitais,
tendo em vista, que muitos nem se quer tinham qualquer conviveu com tais plataformas
educacionais, desse modo, capacitacdo através de cursos integradores se fizeram necessario a
todos os professores da educacao basica e do ensino superior, tendo o intuito de proporcionar
um bom dominio dos novos recursos que foram introduzidos de forma inesperada e sem muito
preparo para a ministragéo de aulas como descreve: “Além
disso, eles ainda precisam aprender e dominar diferentes recursos tecnologicos para
disponibilizar os materiais e as aulas” (SILVA, RENATO, SUART, SILVA, 2020, p.3).
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Dessa forma, temos a primeira etapa que permitiria dar inicio a volta as aulas no novo
modelo de ERE, mas para tanto ainda havia algumas dificuldades por partes das instituicdes,
que seria agora ligada as necessidades dos alunos, discutindo como agrupar e organizar a
comunidade académica para haver uma integracdo de todos os estudantes, sendo que muitos
nem mesmo possuiam aparelhagem eletronica adequada e muito menos internet para assistir as
aulas que ocorreriam de forma online, neste sentido por parte da universidade e recursos do
estados foram criados projetos que possibilitaram resolver este impasse.

A solucéo foi disponibilizar uma bolsa para os alunos que se encontrava em estado de
vulnerabilidade tecnologia e conectividade, esta teve a finalidade de custear internet e compra
de aparelhos eletrbnicos, assim, permitindo um prosseguimento das atividades de forma
igualitaria para todos os alunos da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) segundo os
autores “Ainda, ambos o0s sujeitos do processo de ensino e aprendizagem enfrentam
dificuldades com relagéo ao acesso a internet e precisaram conciliar diferentes tarefas” (SILVA,
RENATO et al. 2020, p.3).

211 O ESTAGIO SUPERVISIONADO FRENTE AO ENSINO REMOTA
EMERGENCIAL

Diante da presenca de Emergéncia de Saude Publica de Importancia Internacional
(ESPIN) os cursos de licenciaturas tiveram sua estrutura de desenvolvimento expressivamente
afetada para alguns componentes curriculares, que tinha como principal caracteristicas o
desenvolvimento de atividades presenciais, mas devido a portaria expedida pelo ministério da
educacdo n° 343/MEC em mar¢o de 2020 as instituicdes foram direcionadas a retornar as
atividades de forma remota a fim de manter o distanciamento social. Algumas disciplinas como
é 0 caso do estagio supervisionado, tiveram sua estrutura drasticamente afetada, sendo uma
disciplina de concepcéo estritamente presencial, que no novo momento teria que acontecer a
distancia por meio de plataformas digitais, alterando a concepgdo de estagio para a expressao

Pratica como Componente Curricular (PCC), segundo descreve:

Ao longo desses anos de vigéncia, a Resolucdo CNE 02/2015, j& se firmou a
compreensdo de que o Estagio Supervisionado se distingue da PCC, porque aquele é
0 componente de maior carga de profissionalizagdo e externo ao I6cus de ensino.
Assim, as atividades com conotacéo de PCC orientam-se, conforme diretrizes legais
[...] (SOUZA; FERREIRA, 2019, p.198).
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Quando estamos falando da disciplina de estagio supervisionado, temos varias vertentes
que podem ser exploradas, uma delas é o quesito social que a ela esta agregada, tendo a escola
como o primeiro encontro do licenciando junto ao seu futuro ambiente de trabalho. Assim diz
Santana “Nesta perspectiva o estagio é concebido entdo como espaco da pratica, da técnica, da
aplicacdo de normas, regras e principios” (SANTANA, 2012, p.1). Para a vivéncia do estudante
de graduacdo coexistir com toda a dindmica e correria da escola, junto a integracdo do aluno
em sua convivéncia se faz mais do que necessario para o desenvolvimento de a¢Ges perante a
formac&o do carater social, dessa maneira, seu perfil de educador é desenvolvido, por meio de
experiéncias e dificuldades que ele pode vislumbrar de forma pratica no ambiente escolar,
conforme: “O estagio ¢ o momento de apreensdo deste movimento; da reflexdo do fazer; da
sistematizacdo das atividades vivenciadas; de pensamento da pratica social; € uma forma de
apropriagdo de elementos de critica” (BABIUK e FACHINI 2015, p.04). Toda a permanéncia
na escola durante o estagio supervisionado serve de meio de construcdo das caracteristicas do
profissional professor, o que permite ele completar-se por inteiro no processo de formacéo
unindo a teoria com a prética.

Para compreender qudo grande e importante se torna essa disciplina nos cursos de
graduacdo, vamos analisar a grade curricular de um curso de licenciatura, que durante toda a
sua duracdo apresenta em média quatro disciplinas relativo ao estagio supervisionado como
dialogado por Rodrigues (2013), sendo dividido em:

Estagio supervisionado | — E denominado o estagio observatério, com foco em
organizar, elaborar, para o desenvolvimento de oficinas e planejamento para as a¢6es
docentes, através materiais didaticos com novas tecnologias para o melhor desenrolar
da educacdo. Estéagio supervisionado Il — Este vem com a aplicagdo da elaboracéo de
projeto de pesquisa antes realizada no estégio, desenvolvido no ensino fundamental.
Estagio supervisionado Il — Ele traz a caracteristica de regéncia, mas o que diferencia
do estdgio IV e justamente para qual publico escolar ele é direcionado; seu foco dar-
se para o ensino fundamental em suas séries finais com o desenvolvimento de préaticas
e estratégias pedagogicas para o ensino das disciplinas académicas escolares. Estagio
supervisionado IV — Sendo a Ultima disciplina de estagio do curso, ele busca o
sincretismo de todo o conhecimento abordado para ser posto em prética, dessa forma
o licenciando ird ministrar aulas pondo em pratica os aprendizados as metodologias e
as estratégias de ensino construida durante as outras disciplinas de estagio, e ele e
direcionado para o ensino médio (RODRIGUES, 2013, p. 1014-1015)

Segundo descreve Souza (2010) [...] densidade cientifica e formacdo humanistica ao
perfil profissiologico do futuro professor, por meio de dominio de competéncias e habilidades
exigidas pelas praticas sociais de exercicio da linguagem na sociedade e culturas inseridas nas

escolas. (SOUZA, 2010, p. 89). Com isso para 0 ensino remoto emergencial, muitas dessas
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caracteristicas se tornam impossiveis de serem alcancadas, ndo sendo apropriadamente
aproveitada todos os beneficios, dificuldades e experiéncia que seria necessario o licenciado
percorrer para apropriar-se de certas caracteristicas e informacdes que s6 podem ser adquiridas

atraves da pratica. Para Martins, 2012.

A acdo na sala de aula de planejamento e aplicacéo deste planejamento é uma relacao
de participacdo e apropriagdo de conhecimentos, por parte do estagiario e alunos da
educacdo bésica. Tem um lugar de destaque no processo formativo, pois é nesse
estagio que o licenciado encontra o contexto natural de ensino: a aula. Essa situacéo
de intervencéo e (re) conhecimento da realidade é decisiva para o processo de reflexdo
da préxis educacional. O ensino, por meio da regéncia de classe, € uma das agoes
formativas do protagonismo profissional, espaco de exercicio da autonomia docente
e de assungdo da autoridade profissional do estagiario (SOUZA, MARTINS, 2012,
p.14).

Seguindo esse conceito a vivencia dentro de uma escola representa um processo de
grande importancia, tendo em vista, que tanto através da observancia, quanto da vivéncia
acontece a apropriacdo de conhecimento. Outro fator de relevancia e o fato do licenciando por
intermédio da experiéncia poder elaborar seu planejamento de acordo com o contexto ao qual
esta inserido, avaliando quais as melhores estratégias de ensino e metodoldgicos a serem
utilizados em suas aulas. Para tanto esse conhecimento da realidade proporciona o desenvolver
0s aspectos reflexivos junto a autonomia docente por intermédio dar préaticas educacionais ele

adquire o que chamou Souza e Martins (2012, p.14) de protagonismo profissional.

2.1.2 DISCIPLINAS EXPERIMENTAIS CAMINHOS E POSSIBILIDADES DIANTE
DO ERE

O Ensino Remoto Emergencial (ERE) se torna imprescindivel durante a pandemia da
Covid 19. Porém ¢ relevante destacar que ele afetou as disciplinas de carater experimental,
principalmente nos cursos que abrangem as areas da ciéncia da natureza. Temos que a
experimentacdo é algo que vislumbra transformar o contetido tedrico em algo tatil, saindo das
folhas de papéis, livros, apostilhas, assim, sendo um processo que transforma todas aquelas
informacdes passadas em conteldo abstratos para uma forma prética, segundo relata: “Para
ensinar Quimica a experimentacdo torna-se essencial, j& que consegue relacionar muitos
assuntos teoricos com a pratica em laboratorio, para que haja uma ilustragdo mais completa do
contetido[...]” (SOUZA e VALERIO, 2021, p.2).

Para o0s cursos de licenciatura continuarem no modelo de ERE, por conseguinte também

deveriam prosseguir as aulas de laboratorios, ou seja, as disciplinas experimentais, contudo,
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ainda ndo podendo ocorrer de forma presencial os professores se tornaram o0s maiores
protagonistas para fazer acontecer essas aulas no periodo pandémico. Sendo assim os docentes
fizeram o que todo professor ao se deparar com limitagdes advindas da falta de recursos fazem,
gerar estratégias para desenvolver sua funcdo de ensinar, como descreve (SILVA, RENATO et
al.; 2020). As ideias apresentadas por docentes que ministram disciplinas experimentais podem
influenciar seu desenvolvimento de forma presencial e, principalmente agora, durante o ERE,
assim como influenciar as opinibes dos estudantes e/ou futuros professores em formacéo
(SILVA, RENATO et al.; 2020, p.5).

Temos que ao falar de professores de quimica, vem logo a cabega a imaginagdo de um
personagem com jaleco junto a frascos estranhos em suas maos e substancias borbulhantes e
coloridas, ainda mais peculiares e atraentes aos olhos de quem observa. Sendo assim como
imaginar um quimico sem laboratério, e um laboratério sem quimico, fica evidente a
importancia da experimentacdo para revelar os mistérios da quimica que os alunos tanto
desejam ver. Sendo assim exprime (SILVA, RENATO et al.; 2020, p.5) “No ensino de
Quimica, as atividades experimentais sdo uma das abordagens que mais fazem parte do
repertorio dos professores em suas aulas”. Para tanto, os alunos de graduagao necessitam dessa
apropriacdo da parte tangivel da quimica para melhor entender as leis e 0s conceitos que tanto
séo discutidos no decorrer de todo o curso. Assim, segundo Bassoli (2014), os professores de
educacao bésica ou ensino superior devem ter as disciplinas experimentais como atividades

extremamente essenciais para um bom desempenho do ensino e aprendizagem.
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3 METODOLOGIA

3.1 CARACTERISTICAS DA PESQUISA

O estudo da presente pesquisa se caracteriza de natureza qualitativa, apropriando-se de
suporte tedrico da observacdo que proporciona uma boa interagdo do fendmeno com o
pesquisador, da entrevista que concede os fatores basicos utilizados na coleta de dados, e da
analise documental que possibilita 0 complemento dos dados qualitativos segundo descreve
Lidke e André (1986). Sendo assim o trabalho apresenta um conjunto descritivo a fim de
correlacionar as disciplinas de estagio supervisionado, junto as disciplinas experimentais.
Como afirma Bogdan e Biklen (1994) “os dados recolhidos sao designados por qualitativos, o
que significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais e conversas, e de
complexo tratamento estatistico” (BOGDAN e BIKLEN, 1994, p. 16).

3.1.1 LOCUS, PARTICIPANTES E INSTRUMENTOS DA COLETA DE DADOS

A pesquisa foi realizada no més de fevereiro do ano 2022 com os estudantes de
graduacdo em licenciatura em quimica do centro de ciéncias e tecnologias (CCT) da
universidade estadual da Paraiba (UEPB). A aplicagdo do questionario que teve a participacéo
de 25 estudantes, que ja estavam nos anos finais do curso, entre 0 6° ao 9° periodo,
possibilitando um melhor apanhado do resultado tendo em vista que com esse tempo de curso
eles ja passaram ou estdo nas disciplinas de estagios e alguns laboratorios, o que possibilita
relatar suas experiéncias diante das aulas remotas, possam gerar argumento e ideias junto a
opinides sobre suas experencias nas disciplinas.

O desenvolvimento do trabalho foi realizado a partir de experiéncias prépria vividas
pelos alunos no decorrer do curso de formacdo académica, por intermédio de um questionario
que foi elaborado, e aplicado na plataforma digital do google formularios, para os estudantes
da comunidade académica que ja se encontrava a partir da metade do curso, tendo em vista, que
grupo de alunos ja teriam de ter cursado amenos uma disciplina de estagio supervisionado e
também alguma disciplina que requer a utilizacdo de algum laboratério, e tiveram que se
adaptar ao novo modelo de ensino que foi por muitos chamados o “tempo do novo normal”.

Para melhor visualizacdo dos dados referentes as respostas, foram dispostas em tabelas
e gréaficos, os valores correspondentes a cada classe de estudantes, obtendo uma melhor
averiguacdo e visualizacdo dos dados obtidos na pesquisa. Todas as questdes elaboradas tém

um carater exploratério em busca de detectar as opinides de cada aluno de acordo com as suas
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experiéncias vividas em cada um dos pontos levantados neste trabalho. Assim verificando de
acordo com as respostas da comunidade académica a satisfacao ou insatisfacdo no novo modelo
emergencial de ensino, junto a quanto eles consideram que foi efetiva a aprendizagem, e 0s
pontos que ficou a desejar no ensino remoto emergencial conforme expressa Malhotra (2006)
“metodologia de pesquisa ndo-estruturada e exploratoria, baseada em pequenas amostras que

proporcionam percepgdes e compreensao do contexto do problema”.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Com a presenca da pandemia, a area educacional teve todo o seu contexto alterado,
mudando o formato das aulas ministradas. Para tanto, disciplinas de estagio supervisionado e
disciplinas laboratoriais que possuem carater totalmente presencial, tiveram que ser ministradas
a distancia. Neste sentido, ndo tem como nédo perceber diferengas para este novo modelo de
ensino, e alguns questionamentos se tornaram necessaria para averiguacdo da formacdo de
professores de quimica.

Dessa forma, o instrumento utilizado na coleta de dados para a presente pesquisa,
buscou atender respostas para as seguintes inquietacfes: | Realizar comparativo entre a
dindmica da vivéncia do estagio supervisionado presencial em relacdo ao formato remoto
emergencial; 11 Averiguar a absorcdo das caracteristicas do profissional professor, mesmo
estando distante de uma sala de aula convencional; Il Entender se mesmo estando atras de
monitores de computadores, se tornou possivel adquirir a desenvoltura necessaria para se por
perante uma sala repleta de alunos e ministrar aulas com uma boa dicgdo, junto a
comportamento e interacdo com os alunos. Para todas essas indagacgdes foram formuladas
opcdes em que os estudantes podiam optar por: concordo totalmente, concordo parcialmente,
ndo concordo, discordo parcialmente, e discordo totalmente, a fim de entender o grau de
aproveitamentos da disciplina de estagio supervisionado de forma remota, o gréfico a seguir

nos mostra os dados das opinifes dos alunos quanto aos questionamentos levantados.

Figura 1 — Questionamento sobre a eficiéncia do estagio supervisionado durante o ERE

em comparacao ao presencial.

® Concordo totalmente

® Concordo parciaimente
N&o concordo

@ Discordo parcialmente

@ Discordo totalmente

Fonte: Proprio autor, 2022.
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A Figura 1 nos revela que a maior parte dos alunos discorda parcialmente sendo 48%
das respostas adquiridas, ou seja, 0 estagio durante 0 ERE ndo proporcionou a mesma sensagao
que se tivesse ocorrido de forma presencial, sendo insuficiente em algum aspecto que s6 poderia
ser consolidado se este tivesse que ser através do conviveu, dentro e fora de uma sala de aula.

Por outro lado 20%, concorda parcialmente, assim, mesmo que o estadgio ndo tenha
aquela dindmica de uma sala de aula, 0 novo modelo através de plataformas digitais tornou-se
por mais uma vez um desafio para a educacéo, onde nds professores tivemos que fazer o que ja
fazemos desde sempre, que é: Usar 0 que temos, para ensinar o que sabemos. Neste sentido,
deu para sentir na pele o que o professor da educacéo bésica em uma rede publica de ensino
tem que enfrentar por muita das vezes, saber lidar com a falta de espacos adequados, materiais
e recursos para se trabalhar os contetudos, e mesmo assim com todas essas limitagdes dar
continuidade ao processo de ensino-aprendizagem.

Outro ponto de grande relevancia presente na pesquisa esta atrelado ao desenvolvimento
de competéncias e habilidades caracteristicas do profissional docente, os pontos levantados sao:
I Discutir se foi possivel obter a identidade de professor, tendo em vista, que muitos alunos
apenas descobrem realmente se querem seguir a carreira de docente ap6s a vivéncia no estagio
supervisionado, sabendo que esta transcende os muros da instituicdo de ensino superior e leva
os licenciandos para a rotina que seguira a sua profissdo; Il saber se a auséncia do primeiro
contato com a escola, que remonta o jeito dos alunos pensarem as forma de ensino analisando
0 contexto social ao qual a escola esta inserida, afetou os estudantes de licenciatura para o uso
de suas habilidades pretendidas para salas de aula convencional; 11l conhecer as competéncias
que foram desenvolvidas no ensino remoto emergencial, e quais suas atribuicdes na formacéo
do professor. Todos estes fatores sdo de grande relevancia para entender os efeitos das
atividades do ERE, sendo assim grafico a seguir expressa a opinido quanto a criacdo e o

desenvolvimento da identidade de professor durante o estagio.
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Figura 2 — Competéncias e habilidades adquiridas e desenvolvidas no estagio

supervisionado durante o Ensino Remoto Emergencial.

@ Concordo totalmente

8% @ Concordo parcialmente
N&o concordo
@ Discordo totalmente
@ Discordo parcialmente

Fonte: Proprio autor,2022.

A Figura 2 mostra que 48% dos alunos que foram submetidos ao questionario
concordam parcialmente que esse novo modelo de estdgio tenha ajudado a construir e
desenvolver novas habilidades que possibilitam a aquisicdo de sua identidade de professor
quanto ao ensino e docéncia. Assim para a grande maioria as dificuldades enfrentadas néo
foram para desestimular ou impedir o processo de formagéo, e sim para que cada um por contra
propria fosse capaz de criar metodos e solugdes que viabilizassem o ensino através das telas
dos computadores, toda via, ndo se pode afirmar que essas caracteristicas adquiridas sao
imutaveis, tendo em vista que o processo de ensino aprendizagem e dinamico e que a formacéo
docente ela sempre sera continuada, e que maneira de ensino e abordagem dos conteidos
sempre serd melhor desenvolvida através de ferramentas pedagdgicas e de boas metodologias.

Discordaram parcialmente cerca de 16% dos estudantes, estes por sua vez, entende que
apenas uma pequena parte das competéncias e habilidades puderam ser desenvolvidas, sendo
que, por estar a distancia escondidos atras de telas de computadores foi impossivel saber ou
entender o comportamento, a postura, € a maneira de agir frente a uma classe repleta de alunos,
sendo que néo foi possivel observar nenhum outro professor agindo para direcionar e reger a
sala de aula, o que por conseguinte impede o desenvolver da identidade de professor de forma
plena concisa e objetiva. Outros 16% dizem concordar totalmente, sendo assim eles consideram
que mesmo sendo a distancia através do modelo criado no ensino remoto emergencial, foi
possivel obter o éxito da disciplina, sendo que os usos das novas metodologias e tecnologias
digitais, foram bem empregadas, proporcionando dessa forma os requisitos necessarios para
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obter os conhecimentos atributos e habilidades que sdo provenientes da disciplina de estagio
supervisionado.

Neste sentido, as respostas objetivas se tornam um bom ponto para inicio de discussao,
no entanto, por si s6 ndo proporciona uma riqueza de detalhes que possam diligenciar uma
discussdo mais aprofundada nas ideias dos alunos. Com isso respostas discorridas foram
solicitadas no questionario afim de possibilitar uma melhor obtencdo de dados com maior
riqueza de detalhes sobre o que os alunos realmente pensam quanto ao desenvolver das
disciplinas de estagio supervisionado no periodo do ensino remoto emergencial, assim, algumas

respostas que ratificam o apanhado de dados podem ser observadas na tabela a seguir.

Quadro 1 — Resposta de alguns alunos referente a terceira questao do questionario.

Resposta do questionario feita por alguns alunos dos sujeitos da pesquisa

“Concordo, pelo fato de que é uma realidade que passamos hoje em dia, e o estagio de

Concordo . S . "
forma remota € uma experiéncia que vamos levar mais para frente.
Totalmente
“O estagio supervisionado ¢ sem duvidas uma das etapas mais importantes de todo o
curso. Passemos a analisar as atuais condi¢Bes que estamos vivenciando e as multiplas
realidades que nos sdos apresentadas. Os alunos que tém acesso a rede, 0s que ndo tem,
0s que tem dominio e os que ndo tem dominio pela tecnologia. As limitagcbes impostas
Concordo diante das realidades ao se ministrar uma disciplina, principalmente quimica, por ser uma

ciéncia abstrata e necessita de exemplos e resolucdo de questfes continuamente. Fazer
comparac@es entre presencial e remoto é algo que podemos considerar complexo e que
apresenta diversas diferencas. Principalmente o contato pessoal com a turma, ao se
comparar em somente ver a imagem deles ali, sem saber se estdo realmente assistindo ou
sairam para fazer alguma outra coisa. N&o da para se ter uma avalia¢do concreta de como
esta sendo desenvolvido com eficiéncia esse modelo, pelo menos na minha visdo.”

Parcialmente

“Porque o contato visual e direto com os alunos deve ser importante dentro dos estagios
N&o concordo e a auséncia disso prejudica muito a analise se 0 que estd sendo passado esta sendo bom
e se 0 aprendizado deles também esta sendo de maneira satisfatoria”.

“Estar na sala de aula sem o contato com o aluno, de maneira inicial, ja tira boa parte do

Discordo motivo pelo qual a gente esta no estagio, que é ver como o professor da aula e se porta
Parcialmente em sala diante dos alunos e das duvidas que podem surgir. De maneira remota, fica
impossivel saber se estdo realmente entendendo ou ndo, além de néo se perceber o bom
desenvolver da aula do professor”.

“Eu discordo totalmente, pois paguei meus estagios durante o ensino remoto, e ndo achei
que adquiri tanta experiéncia, pois o docente ele vai ter que ser inserido no contexto escolar,

Discordo e ministrar uma aula em sala virtual ndo ¢ a mesma coisa que no presencial, logo a
Totalmente experiéncia que deveria ser adquirida é muito pouca, sem contar que os alunos poucos
participam das aulas, e isso nos deixa desmotivados”.

Fonte: Autor da pesquisa, 2022.

Para quem concorda totalmente o estagio de forma remota serviu de experiéncia, que
contribuira na formacéo do professor, sendo essa mais uma das diversas dificuldades que um

educador precisa contornar e enfrentar durante toda sua carreira de ensino. Outros acreditam
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que € impossivel saber se o0s alunos estdo entendendo, se a metodologia usada esta surtindo
efeito, e com isso fica uma lacuna que nédo pode ser averiguada, porque nao se pode ver nada
além de fotos em uma tela de computador, e dessa forma, a experiencia adquirida e minima.
Um dos pontos mais abordados, se refere ao contexto escolar, ou seja, a todo o ambiente que
pertence ao processo educacional, ndo e apenas os alunos e o professor que formam a escola,
mas tudo que esta ao seu redor, seja 0 meio fisico, ou ainda simplesmente a vivéncia.

Com isso muitos acreditam que apds a passagem desta pandemia o professor formado
durante 0 ERE necessitard ser inserido neste contexto escolar, tendo em vista, que sua
participacéo neste processo acorreu apenas de forma superficial, e que por muita das vezes ele
nem amenos foi capaz de ter contato com os alunos, sendo que alguns relataram que os alunos
ndo participavam das aulas, e que quando participavam néo interagiam e ficava tudo muito
mondtono, sem nenhum retorno por parte dos estudantes da educacdo basica. Para tanto eles
afirmam que o contato direto com os alunos se torna o maior problema, sabendo que é
indispensavel este entrosamento tendo em vista, que ele proporcionar caracteristicas de um
educador, que saiba se expressar agir e comunicar-se da melhor maneira possivel com 0s
estudantes, para o processo de ensino-aprendizagem dar-se de forma completa.

Entretanto, ndo se pode esquecer da importancia da experimentacdo, quando falamos de
professor de quimica, porque se torna indispensavel saber e conhecer os fendmenos quimicos
para poder ensina-los. E durante a pandemia ficou impossibilitado a utilizacao dos laboratérios,
sendo assim, as disciplinas que deles faziam uso, tiveram que ser ministrada por outros meios
alternativos, surgindo desta maneira novos questionamento quanto a: | eficiéncia do
aprendizado relativo a experimentacdo sem presenca de laboratorio fisico; Il a utilizacdo de
videos junto a laboratorio virtuais como substituintes do modelo convencional da
experimentacdo; Il a falta de manuseio de vidrarias e equipamentos, que consolidam o
conhecimento tedrico com o pratico. Para tantas especulagdes se fez necessario a averiguagéo
de opiniBes por parte dos estudantes de graduacdo, com foco em conhecer 0s apontamentos
positivos e negativos que eles encontram no novo método de ministracdo das disciplinas que

requerem experimentacéo, e algumas destas respostas estdo dispostas na tabela 2.

Quadro 2 — Experimentacgdo no periodo de ensino remoto emergencial.

Respostas dos alunos quanto a experimentacdo no ERE
“De minha parte, houve uma adaptacdo e uma pesquisa muito maior para suprir essa
parte do processo de experimentacdo no ensino de quimica. Tive que adaptar para
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laboratorios virtuais, criacdo de videos préprios fazendo alguma experimentagdo ou
se fosse necessario que eles fizessem algum tipo de experimento, adaptar para coisas
que eles possam encontrar em suas casas”.

Respostas “Depende, vai muito da formacgdo (continuada) na qual o profissional se encontra a
positivas realizar os experimentos. Se ele tiver um conhecimento diante dos softwares de
laborat6rio virtuais, é possivel a realizacéo da simulagdo dos mesmos, caso contrario,
passa a utilizar somente videos onde mostra a reproducdo, ou até mesmo mostra o
mesmo.”

“Sim, a forma de interagdo foi diferente ¢ trouxeram reflexdes de recursos que
posteriormente poderdo ser utilizados no ensino presencial.”

“Nao diretamente, pois praticas experimentais devem ser palpaveis, de forma a
utilizar essas praticas com auxilio das ferramentas tecnoldgicas”.

“Em relagdo as atividades experimentais, eu acho que foi uma das partes que foram
mais prejudiciais, em questdo de desenvolvimento e aprendizagem, porque é algo
Respostas complicado vocé trabalhar experimentacdo de forma virtual, seja por meio de
Negativas programas ou até de videos mesmo, no meu ver o experimento deve ser feito com o
aluno do seu lado, para assim ele melhor visualizar o que esta acontecendo; além do
mais de forma virtual ha varios fatores que tiram a concentracdo do aluno, fazendo
com que assim o aluno ndo assimile o que esta sendo executado”.

Dentro das especificidades desencadeadas pelas o fen6meno da pandeia, e levando
em consideracdo a utilizacdo adequada dos instrumentos remotos de ensino, pode
entender que as competéncias e habilidades ndo podem serem desenvolvidos, ou pelo
menos, ter 0 minimo necessario para isso, apenas se utilizando do ensino a distancias,
ou ainda, de forma remota.

Fonte: Autor da pesquisa, 2022.

Alguns dos alunos vislumbram que mesmo em meio a dificuldade da pandemia, e a
impossibilidade das aulas presentes em laboratorios, novos recursos como laboratdrios virtuais
puderam ser explorados, e também, videos que mostrassem estes processos, desta maneira
mesmo que as aulas ndo sendo dentro de um ambiente fisico, os laboratdrios virtuais nédo
deixaram a desejar, e tiveram bastante eito no quesito de absor¢do de conhecimento que podem
ser considerados alternativas para ser utilizados posteriormente quando as aulas presenciais
voltarem, isso pode ser uma alternativa para casos em que certos experimento oferecam riscos,
tanto aso professorem, quantos aos alunos.

Para outros o fato de apenas observar ndo € suficiente para satisfazer o aprendizado,
sendo que € necessario ver, pegar, sentir sendo essa a principal funcdo das aulas experimentais,
proporcionar alo palpavel para os conhecimentos que antes apenas poderiam estar no
imaginario “Laboratdrios sdo lugares onde as pessoas realizam experimentos para testar teorias
[ideias e propostas]” (LEADBEATER, 2014, p.1, grifo do autor). Outro ponto é que se 0s
estudantes de licenciatura ndo viveram toda essa experiéncia dos laboratdrios, eles
consequentemente ndo possuem o dominio das técnicas empregadas nas experimentacdes, 0

que inviabilizaria desta forma o ensino, sendo gque se ndo aprendemos de forma contundente na
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graduacdo, impossibilita difusdo deste conhecimento. Outro fator é que essa falta de
visualizacao presencial em laboratdrio dificultaria até mesmo para a experimentacao a partir de
materiais alternativos, sendo que por muita das vezes as escolas publicas ndo tém laboratdrios,
e isso requer conhecimentos e habilidades dos professores para realizar tais experimentos
através de materiais usuais de facil manipulacéo e acesso.

Todo o apanhado de dados tem seu foco direcionado a realizar o sincretismo de todas
as respostas do questionario, para que de acordo com o que foi respondido os alunos pudessem
sintetizar argumentos que comprovassem suas escolhas. Dessa maneira, com todas as
experiéncias vividas, e com dificuldades encontradas, cada um dos alunos de graduacgéo
podem gerar expectativas sobre o quanto eficiente foi a sua formacao, e quais os problemas e
dificuldades podem a surgir decorrente das disciplinas cursadas no ERE. Para tanto, esta
pandemia teve interferéncia direta na formacdo inicial de professores, e com essas mudangas
um novo modelo educacional foi necessario para dar continuidade ao processo de ensino-
aprendizagem, e sendo assim alguns alunos expuseram ideias sobre qual tipo de professores

eles esperam ser, para tanto, podemos contemplar alguns desses argumentos logo abaixo:

“No meu curso, os meus estagios como professora ja comegaram de maneira
remota entdo isso com certeza interfere muito na maneira de como eu dou aula,
afinal estou habituada somente no modo online, o que pode trazer um problema
futuramente como alguma inseguranca caso volte presencialmente. O tempo das
aulas foi diminuido entdo as aulas tiveram que ser mais mastigadas, para que o
tempo de tela dos alunos néo fosse tdo grande, porém isso tras consequéncias, pois
receber pouco conteido de um assunto nao é interessante prejudicando assim eles
proprios por ndo terem talvez o assunto mais completo. As limitacSes dentro do
espaco online que esse ERE me trouxe, afinal foi muito dificil pensar em outras
alternativas de dar aulas em que fossem utilizadas o ambiente 100% remoto, pois
as pesquisas sobre isso ainda estavam comecando e as ideias tiveram que partir de
mim, o que foi muito dificil, porque em um ambiente normal de escola, mesmo com
0 uso das tecnologias para uma aula dindmica, o ambiente fisico com os alunos
também era utilizado para participacéo e interagdo entre eles. A vantagem é que
acabei descobrindo algumas possibilidades com o uso da tecnologia que mesmo
sendo utilizadas em um ambiente 100% remoto, presencialmente também é
interessante; o melhor uso das tecnologias e a descoberta de novas ferramentas, o
aprimoramento no uso delas foi bastante satisfatoria” (Aluno A).

Para todos esses argumentos, pontos em comuns foram citados pelos alunos, sendo
que o mais marcante deles € a capacidade de se reinventar, adaptando-se a hovas maneiras e
métodos de ensino sempre que necessario. O uso de tecnologias diante do senario de
pandemia foi com certeza para todos os estudantes de graduagédo o momento de aprender com
0s professores a0 mesmo tempo que ensinavam, e todas as ferramentas possiveis foram

utilizadas para melhorar o ensino. A adaptacdo que tanto foi especulada pelos alunos remonta
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0 que nods quanto professores estamos acostumados fazer diante das dificuldades: usar aquilo
que temos, para ensinar aquilo que sabemos.

Contudo esses obstaculos que todos nds enfrentamos na pandemia com as disciplinas
experimentais e de estagio supervisionado, se tronaram motivos para que cada licenciando
pudesse se reinventar quanto a sua identidade de professor, buscando novas metodologias de
ensino, aplicando diferentes estratégias, e assim por conseguinte, torna-se um professor mais
reflexivo, que ndo apenas se atem em passar, mostrar contetdos, mas que se preocupa com o
aprendizado, que tem como prioridade observar se os alunos estdo compreendendo, assim
averiguando gquanto suas estratégias de ensino estdo surtindo o efeito esperado. Dessa forma,
essa nova leva de professores que se formaram ou estdo se formando durante a pandemia,
através do ensino remoto emergencial, tem maior preocupagdo com o aprendizado dos
estudantes justamente por terem vivido as mesmas experiencia que aqueles da educagéo
basica, se atendo a ndo apenas fazer com que seus alunos sejam reprodutores de
conhecimento, e sim, pessoas reflexivas dotadas de habilidades e competéncia que
possibilitem se reinventar por si mesma, cidaddos com capacidade de resiliéncia que busquem
sempre melhorar diante das dificuldades encontradas na sua trajetéria de vida, ndo se
limitando apenas ao @mbito educacional, mais ao lado sentimental, complacente da pessoa

humana, estes sdo os alunos de graduacéo que sairdo do ERE para ser professores.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa apontaram que ambas as disciplinas sofreram impacto na
transacdo das aulas que eram ministradas de forma presencial para o formato ERE, dessa
maneira, surgiu os primeiros desafios de saber utilizar de forma ordenada e funcional os
aplicativos e plataformas digitais, com o intuito de alterar a forma de ensino sem perder a
qualidade. Para tanto, as metodologias usuais tiveram que ser adaptadas para 0 modelo remoto
emergencial, e dessa forma, por conseguinte 0os métodos e estratégias de ensino surgiram para
suprir as dificuldades provocadas pela pandemia.

No que se refere a experimentagdo, muitos foram os empecilhos para as praticas
experimentais, entretanto, algumas limitagdes conseguiram ser contornadas, permitindo que
mesmo de forma digital as disciplinas pudessem ser ministradas com a utilizagcdo de recursos,
e metodologias.

E importante pontuar, que os dados sinalizam algumas consequéncias como a
readaptacdo do graduando no contexto presencial para o ERE e estas foram inevitaveis, desde
a adequacdo do conviveu com alunos e professores, até a dindmica usual de uma instituicdo de
Ensino Basico Virtual. Sendo isto um efeito proveniente do distanciamento imposto pelo ensino
remoto emergencial.

Quando falamos do estdgio supervisionado temos que levar em conta que ele € o
primeiro contato do licenciando com sua profissdo, é através dele que se torna possivel
proporciona o desenvolvimento de suas competéncias e habilidades, além de obter por
consequente a sua identidade de professor. Com isso, a perca direta do contato com os alunos
e todo o corpo docente da escola foi um dos grandes défices durante o estagio de forma remota,
dessa forma, a ndo observancia do comportamento dos alunos, junto a vivencia dos professores,
prejudicou alguns pontos na sua formacéo, dentre eles o0 comportamento do licenciando diante
de uma sala de aula repleta de alunos com caracteristicas e comportamentos diferentes, que
exigia do docente uma posicdo firme e condizente para manter a ordem, a disciplina e o

aprendizado, tendo esses atributos como indispensaveis para a formacdo do professor.
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APENDICE A - PERGUNTAS DO QUESTIONARIO PARA OS ESTUDANTES DE
GRADUACAO.

1. Quando falamos da disciplina de estagio supervisionado se faz mais que necessario
enfatizar a sua importancia na formacédo inicial de professores, segundo Pimenta e lima
“considerar o estagio como campo de conhecimento significa atribuir-lhe um estatuto
epistemologico que supere sua tradicional reducdo a atividade pratica instrumental.”
(PIMENTA e LIMA, 2012, p.29). Dessa forma vocé considera que o estagio feito a distancia
durante o periodo do ensino remoto emergencial, surtiu 0 mesmo efeito que o estagio

presencial?

O Concordo totalmente
O Concordo parcialmente
(O Nao concordo

O Discordo parcialmente
O Discordo totalmente

2. Tendo o estagio supervisionado como o primeiro contato com o exercicio da profissao,
e analisando que ele proporciona uma visao interina de todo o processo educacional, “um novo
olhar sobre o ensino, a aprendizagem e a func¢éo do educador” (PASSERINI, 2007, p. 32). Sobre
0 estagio supervisionado no periodo remoto emergencial vocé considera que houve o
desenvolvimento das competéncias e habilidades necessarias para o desenvolvimento do

exercicio da profissao.
O Concordo totalmente
QO Concordo parcialmente
O Nao concordo
O Discordo parcialmente

O Discordo totalmente
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3. Paraadisciplina de estagio supervisionado, justifique suas respostas das questdes anteriores.

4. No tocante as atividades experimentais, que é uma parcela de grande importancia para
a formacéo inicial de professores, bem como para o desenvolvimento das atividades do estagio
supervisionado. No que se refere as contribuiches das atividades experimentais e do
componente do estagio supervisionado, vocé considera gue o ensino remoto emergencial (ERE)
atendeu de forma plenas as expectativas do estagio supervisionado e possibilitou o uso de

atividades experimentais durante no desenvolvimento do planejamento na de educacdo Basica?

5. Durante o ensino remoto emergencial (ERE) vérios fatores alteraram de forma
inesperada todo aquele modelo de ensino que estdvamos acostumados e que conheciamos. Pra
a sua formacéo docente, o0 ERE trouxe varias implicagdes, discorra sobre essas influéncias na

sua formacéo e qual tipo de professor vocé espera ser.
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APENDICE B — RESPOSTAS DOS ALUNOS DE GRANDE RELEVANCIA PARA O
DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA DO FORMULARIO.

Aluno 1

“Pretendo ser uma professora que compreenda a realidade dos alunos, nesse periodo
remoto muitos deles ndo tinham condic¢Ges de acompanhar as aulas por falta de uma
internet de qualidade, por falta de um celular. Com isso me fez pensar em como a sala
de aula é um local de diversas realidades e que nds professores devemos adotar atitudes

’

que sejam eficazes para todos os alunos.’

Aluno 2

“O ERE trouxe desvantagens, mas também otimas vantagens, pois foi um momento que
nos adaptamos a um novo modo de ensino, desenvolvendo habilidades em varias
plataformas que antes ndo manusedvamos, entdo o ser docente deve estar sempre
preparado para os obstaculos que vierem, para o meu futuro eu espero ser uma
professora que trabalhe com o melhor método que se adeque a minha turma, sempre
inovando, para que meus alunos cresgcam na sua formagao académica também, e que se

’

tornem seres criticos diante da sociedade.’

Aluno 3

“O que mais impactou, foi rever o compromisso que assumi na minha formagdo, uma
vez que no ERE, parte que acreditava ser de responsabilidade da instituicdo em que
estou me formando, passou, entdo, ser de inteira responsabilidade minha. O melhor
profissional que posso ser, nessa reta final, é fruto desse entendimento e do esfor¢o que
tenho que fazer para suprir as deficiéncias em decorréncia do ERE. Depositar a
responsabilidade da minha m& ou boa formacgéo, apenas na instituicdo, ou utilizar a
desculpa de nao ter dado ou meu melhor em decorréncia da necessidade de um ERE,
nao podera ser utilizado como atenuantes no momento de uma selecdo de emprego, ou

>

para pos-graduagado.’

Aluno 4

“Durante o ensino remoto fomos muitos limitados no desenvolvimento das atividades
tedricas e experimentais, uma vez que a carga horéria foi reduzida e a aprendizagem
nao foi tdo significativa como no presencial. Assim, acredito que isso ird afetar na minha

formacao, deixando déficit de aprendizagem. Desse modo, espero ser uma profissional
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que seja capaz de se reinventar, autbnoma e reflexiva sobre minhas praticas como

’

docente e que cative os alunos.’

Aluno 5

“As dificuldades apresentadas no ERE evidenciam fortemente as desigualdades sociais,
cabendo ao professor uma maior empatia com o seu publico carente. Sendo assim,
espero ser um mentor que ndo se detenha apenas nos conhecimentos especificos, mas

também nas dindmicas e intervengoes sociais.”

Aluno 6

“Acredito que me trouxeram inquieta¢oes em relacdo a aprendizagem do aluno e se o
mesmo estava conseguindo acompanhar e de fato adquirindo conhecimento, um ponto
positivo foram os recursos que puderam ser utilizados, rompendo as dificuldades de
acesso a laboratorios em espaco fisico. E espero ser um professor que pratique a

’

inclusdo, e exer¢a a educa¢do para todos.’

Aluno 7

“Me estimulou a exercer uma melhor reflexdo e planejamento. Auxiliando no meu desejo
de ser professora que se torna pronta e apta a fazer o melhor por meus alunos de todas
as maneiras, e principalmente de acordo com as necessidades, alcance e seguranca

deles.”

Aluno 8

“De fato, foram varios desafios que enfrentamos e estamos enfrentando no ERE, contudo
ndo foi somente desafios como também uma oportunidade de inovacdo e
aperfeicoamento de novas técnicas de uso de tecnologia no ensino. E em relacéo a este
argumento é esse o professor que espero ser, alguém que se depare com varios desafios,
mas que se adapte e procure sempre inovar e melhorar o ensino de quimica com novas

metodologias ativas, onde possa fornecer ao aluno o seu lugar de protagonista.”
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Aluno 9

“O ensino de forma remota veio como um divisor de daguas, percebi que um bom
professor continua sendo bom mesmo com as dificuldades, porém aquele que ndo se
dispbe a ajudar o aluno em sala de aula, na forma remota ficou muito mais relapso.
Espero que todos os alunos tenham percebido que para ser um bom professor ndo basta

apenas saber o contetdo, mas tem que dar assisténcia a seu aluno.”

Aluno 10

“Pela experiéncia com o ERE espero ser um professor que busque uma melhor
compreensdo da turma, que busque se adaptar a realidade da turma, prestando atencéo
se eles estdo entendendo, se td& mondtona a aula, que busque se reinventar antes e
durante as aulas, que foi justamente o0 que o ERE proporcionou, 0 uso de jogos, de

técnicas envolvendo a rede virtual e varios outros beneficios”

Aluno 11

“Os professores estdo tentando bastante e fazendo o maximo para as aulas serem
as melhores possiveis, mas para quem € acostumado com o modo presencial, o
remoto dificulta demais na parte da disciplina com relacéo aos estudos. Além de
serem aulas infadantes, ficam cansativas pelo excesso de telas. Particularmente,
tive problema de visédo por causa do cansaco da visdo. Com relagéo ao tipo de
professora que quero ser, quero ser a gque instiga, que tras historias e exemplos
e ajuda aos alunos. Para quem sofreu na infancia com o fato de aprender mais
devagar e ser xingada pela professora em sala, eu tenho o exemplo do que nao

ser!”

Aluno 12

“Mudancgas veementes nos preparam para turbuléncias inesperadas, de forma a
agregar na adaptacéo do ensino em momentos de necessidade. Devido a estes
acontecimentos serei um professor mais preparado para o uso tecnolégico, mas
nao podemos descartar a interacdo que € de suma importancia para nossa

)

formagdo.’
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Aluno 13

“O estagio supervisionado é sem duvidas uma das etapas mais importantes de
todo o curso. Passemos a analisar as atuais condi¢des que estamos vivenciando
e as multiplas realidades que nos séo apresentadas. Os alunos que tem acesso a
rede, os que ndo tem, os que tem dominio e 0s que ndo tem dominio pela
tecnologia. As limitagdes impostas diante das realidades ao se ministrar uma
disciplina, principalmente quimica, por ser uma ciéncia abstrata e necessita de
exemplos e resolucdo de questdes continuamente. Fazer comparacfes entre
presencial e remoto € algo que podemos considerar complexo e que apresenta
diversas diferencas. Principalmente o contato pessoal com a turma, ao se
comparar em somente ver a imagem deles ali, sem saber se estdo realmente
assistindo ou sairam pra fazer alguma outra coisa. Ndo da pra se ter uma
avaliacdo concreta de como esta sendo desenvolvido com eficiéncia esse modelo,

’

pelo menos na minha visao.’

Aluno 14

“Nao, e aqui cabe uma reflexdo, tendo me vista que utilizou-Se a expressao "de
forma plena”. Acredito que o estagio supervisionado é de extrema importancia,
contudo, as forma convencional, e muito menos por meio de ensino remoto
emergencial, ndo sdo satisfatorias para a formacdo académica do docente, pois,
existe uma lacuna muito grande entre as academias (centro de formacbes de
professores) e as escolas de ensino basico. E dentro do exposto durante o ensino

’

remoto emergencial, ficou muito distante da forma plena.’

Aluno 15

“Em relacdo as atividades experimentais, eu acho que foi uma das partes que foram
mais prejudiciais, em questdo de desenvolvimento e aprendizagem, porque é algo
complicado vocé trabalhar experimentacdo de forma virtual, seja por meio de
programas ou até de videos mesmo, no meu ver o experimento deve ser feito com o aluno
do seu lado, para assim ele melhor visualizar o que esta acontecendo; além do mais de
forma virtual ha varios fatores que tiram a concentragdo do aluno, fazendo com que

i3]

assim o aluno ndo assimile o que esta sendo executado”.
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Aluno 16

“O estdgio em questdo ndo é totalmente satisfatorio, tendo em vista que ndo se
tem o privilégio de conhecer o ambiente fisico o ritmo o olho no olho entre tantas
outras vantagens e necessidades, mas pode-se pensar que 0 cenario propiciou
uma nova visao de ensino e aprendizado que profissionais de outra época néo
tiveram oportunidade. Em resumo, pode-se perceber 0s pontos positivos nisto,
mas vale frisar que ndo ocorrendo de forma isolada, seria positivo por completo

vivenciar o estdgio de ambas formas, presencial e remota!”

Aluno 17

“Depende, vai muito da formacéo (continuada) na qual o profissional se encontra
a realizar os experimentos. Se ele tiver um conhecimento diante dos softwares de
laboratério virtuais, é possivel a realizacdo da simulacdo dos mesmos, caso
contrario, passa a utilizar somente videos onde mostra a reproducdo, ou até
mesmo mostra 0 mesmo. Apesar de ndo atender as expectativas do estagio
supervisionado, ainda possibilitou o desenvolvimento de atividades
experimentais dentro do contexto que estamos inseridos, porém um tanto
desafiador para o docente conseguir despertar o interesse dos alunos, assim,
sabemos das dificuldades de muitas escolas da rede basica de ensino quanto ao
uso de Experimentacéo e essas dificuldades foram ainda mais agravadas durante

’

o periodo remoto.’

Aluno 18

A questdo de atividades experimentais foram bastante atingidas pelo ensino remoto
emergencial por impossibilitar esse tipo de atividade. Até existe algumas recursos
digitais que possibilitam isso, mas ndo tem o mesmo efeito que manusear no
presencial. Infelizmente ndo foi possivel o desenvolvimento de um estdgio que
permitisse aplicar na prdtica grande parte dos conhecimentos adquiridos através das

cadeiras focadas na drea pura do curso e educacionais.




