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RESUMO

Inserido na perspectiva da Linguistica Aplicada, em especial nos estudos sobre o trabalho
docente na perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) (VYGOTSKY,; 2008
BRONCKART, 2012[1999]; Bulea-Bronckart, 2016[2009]), o presente trabalho deslaca-
responder a seguinte questao: o que as dinamicas dos temas e das figuras de acao nos registrc
de um diério reflexivo de um professor de portugués em forniagda revelam a respeito

do desenvolvimento desse profissighadDe modo a responder a pergunta posta,
estabelecemos dois objetivos: (1) identificar os temas presentes nos registros de um diério
longitudinal de um professor de portugués em formacao ingcfH); explicar a relacéo entre

figuras de acéo evidenciadas nesses registrosdesenvolvimento desse profissional. Os
registros de diario em analise foram produzidos por um professor em formacdo inicial entre os
anos de 2018 e 2019 em duas etapas: a primeira durante experiéncias de sala de aula em umi:
turma de 9° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica da rede estadual de ensino no
contexto da disciplind’‘Estagio Supervisionado em Lingua Portugue3a dla segunda

durante experiéncias no contexto do Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) em turmas de 7°
e 9° anos também do Ensino Fundamental em uma escola da rede municipal. Nossa analise
revela que, no contexto estagio, os registros tendem a priorizar a descricdo de aulas; ja na
PRP, as tematicas sdo plurais e compreendem desde a analise de aulas até a descricédo
conflitos. Em relacéo as figuras de acéo, nos relatos referentes ao estagio, predomina a figura
de acao evento passado e definicdo, esta uUltima aparecendo em discurso interativo. Ja no
contexto da RP, a figura de acdo definicdo aparece mais associada ao discurso teérico, o que,
para nos, € indicio de desenvolvimento.

Palavras-chave: Interacionismo Sociodiscursivo. Conflito. Desenvolvimento. Estagio
Swervisionado. Residéncia Pedagodgica.



RESUMEN

Insertado en la perspectiva de la linguistica aplicada, en particular nuestro trabajo de estudio o
docencia en la perspectiva del interaccionismo sociodiscursivo (ISD) (VYGOTSKY, 2008;
BRONCKART, 2012[1999]; Bulea-Bronckart, 2016 [2009]), o este trabajo es responder a la
siguiente pregunta: ¢ qué revela la dindmica de temas y figuras de accién en los archivos de
una revista de reflexion de un profesor portugués en formacion inicial sobre la evolucion de
este profesional? Para responder a la pregunta planteada, se establecieron dos obijetivos: (1)
identificar las cuestiones presentes en los archivos de un diario longitudinal de un profesor de
portugués en formacion inicial; y (Il) explica la relacion entre las figuras de accién que se
destacan en estos registros y el desarrollo de ese profesional. Los comunicados diarios
analizados fueron elaborados por un docente en formacion inicial entre 2018 y 2019 en dos
etapas: la primera durante experiencias de aula en una clase de noveno grado emlana esc
publica de la red de escuelas estatales. imparte la asignatura "Practicas supervisadas en
portugués II"; y el segundo durante experimentos en el marco del Programa de Residencia
Pedagogica (PRP) en grupos de 7° y 9° afio también en una escuela primaria de un colegio
municipal. Nuestro analisis revela que, en el marco de las préacticas, los archivos dienden
privilegiar la descripcion de las clases; En PR, los temas son plurales y van desde el andlisis
de clase hasta la descripcién de conflictos. En cuanto a los afios de las figurillas, no hay
informes apresurados o predominantemente de pasantias en el evento pasado y la definicion
de figurillas, esta ultima apareciendo en un discurso interactivo. En el contexto de las
relaciones publicas, la definicion de figura de accion aparece mas asociada a un discurso
tedrico, que, para nosotros, es un indice de desarrollo.

Palabras chave: Interaccionismo Sociodiscursivo. Conflicto. Desarrollo. Pasantia
supervisada. Residencia Pedagodgica.
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1 INTRODUCAO

N&o é novidade alguma dizer que as primeiras experiéncias da vida profissional, seja
em qual profisséo for, sdo permeadas por desafios, medos e insegurancas. No que se refere ¢
docéncia, isso ndo é diferente e, muitas vezes, nos deparamos com situacdes que nos
interpelam e que nos conflituam a cada dia de maneira a afrontar até mesmo nossas
construcdes psiquicas (BEJARANO; CARVALHO, 2003). Afinal de contas, a docéncia nao &
uma ciéncia exata e estamos lidando com a consciéncia humana que pode reagir de maneiras
diferentes do que imaginamos, criando situacdes para as quais podemos nao estar preparados
As vezes, sem saber o que fazer, nos vemos diante de conflitos diarios, que nem sempre v&o
ser prejudiciais, ao contrario, podem também ajudar em nosso desenvolvimento e
aprendizado.

Os textos produzidos nas experiéncias da vida profissional, inclusive no inicio da
carreira docente, registram esses conflitos, desafios, medos e insegurancas. No ambito dos
estudos da linguagem, diferentes correntes ja estabeleceram propostas analiticas desses textos
No presente trabalho, que focaliza o diario de um professor em formacéao inicial, o Dauvi,
elaborado em dois momentos do curso de Letras-Portugués: o estagio de intervencado nos anos
finais do Ensino Fundamental e o Programa de Residéncia Pedag®faaproposta de
analise é proveniente do quadro teorico-metodolégico do Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD).

O desejo de investigar a relacdo entre licenciandos e os programas de iniciacdo a
docéncia, como a PRP, surgiu da nossa vivéncia no ambito académicool$ista dos
ndcleos de Lingua Portuguesa do Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no periodo
2016-2017, e do RP, no periodo 2018-2020, no Centro de Ciéncias Humanas e Exatas
(CCHE), campusV|, localizado em Monteiro, da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB).

No momento de elaborar um projeto de pesquisa que resultaria neste Trabalho de Concluséo
de Curso (TCC) da Licenciatura em LetradPortugués, pensei em investigar o impacto
desses programas na formacdo de professores. Nos embates no processo de definicdo da:
questdes de pesquisa, da metodologia e do quadro tedrico-metodoldgico, eu e meu orientador
decidimos tomar como objeto um diario de um professor em formacao inicial e observar um
possivel “impacto”, no nosso caso, entendido como “desenvolvimento”, a partir do quadro

tedrico-metodolégico do ISD.

1 Utilizamos a primeira pessoa do singular gggea narrar aspectos pessoais.
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Desde o inicio do século XXI, esse quadro tedrico-metodolégico tem sido utilizado em
pesquisas que se dispdem a estudar, investigar e analisar o trabalho docente. Estes estudo:
permitem que seja postos em analise ndo s6 as condutas observaveis do trabalho docente,
como também todos os fatores que nesse meio se inserem, sejam 0s documentos que balizarn
a acado do professor previamentPar@metros Curriculares NacionaisOrientacoes
Curriculares NacionaisBase Nacional Comum Curriculaetc.), a dimenséo socio-histérica
do trabalho, os profissionais que ali interagem ou até mesmo 0s instrumentos empregados
(SILVA; LOUSADA, 2017). Assim, o ISem permitido a investigacdo do desenvolvimento
do trabalho, seja ele docente ou ndo, sua histéria e seus impedimentos. Seguindo a vertente
vygotskiana, esse desenvolvimento s6 podera ser compreendido e investigado em seu
desenrolar historico, trazendo contribuicdes substanciais para diferentes instancias envolvidas
na formacao do professor (governo, universidades, escolas, etc.).

Assim, também é possivel considerar o diario reflexivo para esse tipo de andlise
investigativa. Isso é possivel porque o ISD, ao mesmo tempo que é uma vertente que propicia
a negociacao e o acordo sobre as atividades humanas de maneira geral, também € instrumentc
fundamental que propicia a avaliacdo dessas atividades humanas que se realizam através dc
texto (BRONCKART, 2013). Para Bronckart (2012 [1999]), a andlise e interpretacdo
propostas pelo ISD sO serpossivés através de producgbes verbais efetivamente realizadas,
ou seja, através do texto produzido de fato e se valendo de uma metodologia que é, a0 mesmo
tempo, compreensiva e interpretativa, afinal de contas, a analise de acbes propriamente
humanas se da justamente através da analise de textos (BRONCKART, 201 [1999]

No processo de definicdo do nivel (MACHADO; BRONCKART; 2009) a ser
priorizado em nossa analise do diario produzido por Davi, encontramos o trabalho de Lousada
e Silva (2017), cujos dados pareciam indicar algo semelhante ao nosso. Nesse trabalho, as
autoras se propdem a apresentar como professores iniciantes de francés (re)configuram seu
agir com relagéo ao trabalho de ensino. Para isso, elas se valem da andlise do texto produzido
pelos colaboradores da pesquisa em uma entrevista de autoconfrontacdo a luz do ISD. As

autoras tém como objetivos de seu trabalho:

() identificar os conhecimentos e as formas de raciocinio (BULEA,
BRONCKART, 2008) mobilizados nas figuras de acado utilizadas pelos
professores; e (ii) esbocar uma interpretacdo sobre a dindmica das figuras de
acdo(BULEA, 2010; SILVA, 2015), relacionando-as a questdo da formacao
de conceitos (VYGOTSKI, 1997). (SILVA; LOUSADA, 2017. p. 136)
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A pesquisa das autoras se da no contexto de ensino de francés oferecido através de
uma extensao universitaria e ministrado por alunos recém-formados. As aulas deste curso se
destinavam ao publico em gerallesde alunos da universidade até profissionais liberais. Ja
os professores bolsistas eram egressos do curso de francés que, apesar de formados.
procuravam uma iniciagdo como experiéncia de ensino. Diante da demanda, a coordenagao da
universidade criou um dispositivo de formagdo que contava com reunifes pedagodgicas,
observacado de aulas, acompanhamento individual com tutor, plataforma de compartilhamento
de atividades, etc.

Os dados analisados por Lousada e Silva foram gerados em meados do ano de 2012
para a realizagdo de uma pesquisa de mestrado na mesma universidade que oferecia 0 curso
Elas contaram com a colaboracdo de dois professores que se dispuseram a gravar suas aulas
discuti-las, posteriormente, com um colega, através do procedimento conhecido como
autoconfrontagdo. Um deles cursava o mestrado na area de didéatica do francés, portanto, mais
experiente que o outro, que ainda estava na gradeatf&ancés ha um ano e meio. Os dois
ja haviam estado em paises qua téfrancés como idioma oficial.

Ao fim do trabalho, em suas consideracdes finais, as autoras concluem o seguinte:

De maneira especifica, este artigo evidenciou como uma discusséo sobre as
figuras de agéo presentes nas entrevistas de autoconfrontagdo podem ilustrar
a passagem da verbalizag@o sobre a experiéncia pratica para a formulagéo de
um pensamento conceitual ancorado na prética cotidiana do trabalho do
professor. Em outras palavras, nossas interpretacbes mostraram as
interseccbes entre conceitos cotidianos e conceitos cientificos no
desenvolvimento do pensamento do professor sobre seu métier, o que,
acreditamos, pode contribuir para a transformacéo da relacdo do sujeito com
sua atividade, abrindo assim um espago para a ampliacdo de seu agir e
criando possibilidades de mudangas em sua situacdo de trabalho (SILVA;
LOUSADA, 2017. p. 153).

Na mesma linha, nesse sentido, 0 nosso trabalho encontra relevancia por se propor a
fazer uma andlise de um diario reflexivo de um aluno do curso de licenciatura em Letras-
Portugués a fim de tentar elucidar como se da o processo de desenvolvimento desse discente
enguanto professor. Diante disso, o presente trabalho buscou responder a seguintéOquestao:
gue as dinamicas dos temas e das figuras de acao presentes nos registros de um diario de um
professor em formacéao revelam sobre o seu desenvolvimento?

De modo a responder a pergunta posta, estabelecemos dois objetivos: (I) identificar os

temas priorizados em registros de um diario longitudinal de um professor de Lingua
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Portuguesa em formaca®(ll) explicar o que a dinamica das figuras de agcao presentes nesses
registros revelam sobre o desenvolvimento desse profissional.

Para tentar responder a esses questionamentos, tomamos como escopo tedrico-
metodoldgicos, como ja anunciado anteriormente, o ISD, focalizando, principalmente, as
nocdes de conflito, desenvolvimento e conhecimentos cotidianos e cientificos, conforme
postulados por Lev Semidnovitch Vygotskyuma das bases do ISD; e as figuras de,acao
propostas inicialmente por Ecaterina Bulea-Bronckart.

O trabalho esta dividido em separtes. Esta primeira, “Introdu@o’, ¢ dedicada a
apresentacao da justificativa, da pergunta de pesquisa e dos objetivos que nortearam esta
investigagdo. “Fundamentacado tedritaa segunda parte, que, como o proprio titulo indica
evidencia o referencial teorico utilizado, estd dividida em duas secdes: inicialmente,
descrevemos dois bindmios de conceitos provenientes dos estudos de Vygotsky
conflito/desenvolvimento e conceitos cotidiano/cientifico; e, em seguida, sintetizamos o
modelo de andlise de textos/discursos proposto pelo ISD.

A terceira parte, intitulado “Procedimentos Metalologicos”, estd dividida em duas segdes:
“Natureza da pesquisa” e “Descricdo dos dados em analise”. Em “Conflito e desenvolvimento
nos registros do diario dBavi” estid a analise dos dados que se divide em duas grandes
categorias assim intituladas “Era uma vez, um professor em formagéo inicial aparentemente
sem conflitos.”. e “Um belo dia, os conflitos comecgaram a ficar evidentes nos textos desse
professor em formacéo iniciaf...

Na quinta parte, sintetizamos as respostas a pergunta que norteou esta investigacéo e
implicacBes da analise realizada. Por fim, estdo as referéncias e o anexo, que contém os

registros do diario de Davi.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Dedicamos este capitulo a exposicdo desareferencial tedrico, o qual serve de base
para que possamos desenvolver nossas analises e sustentar as teses desse trabalho. Ele e:
dividido em duas partes, na primeira, expomos aspectos da perspectiva do estudioso russo
Vygotsky sobre desenvolvimento e, na segunda, tratamos a respeito do modelo de anélise de

textos propostas pelo ISD, focalizando, principalmente, as figuras de agao.

2.1 A perspectiva de Vygotsky sobre o desenvolvimento

A primeira secéo deste capitulo de fundamentacéo tedrica focaliza as no¢des de conflito,
desenvolvimento e conceitos cotidianos e cientificos, provenientes das ideias de Vygotsky

sobre desenvolvimento, que tém sido utilizadas no contexto dos estudos do ISD.

2.1.1 Conflito e desenvolvimento

A questdo da probleméatica em torno do desenvolvimento, seja na crianga ou no adulto
nao encontra ainda um consenso nha ciéncia e muitos sdo 0s nomes que tomaram para si a
missdo de estudar e divulgar ciéncia nesse ramo, como Skinner, Watson, Chomsky, Freud,
dentre outros. No entanto, sdo 0os nomes de Piaget e Vygotsky que se destacam nessa gama d
estudiosos do desenvolvimento (CRISTOVAO; FOGACA, 2011).

De um lado, seguindo a vertente construtivista, temos Piaget que acredita que o
desenvolvimento se constréi a partir da interacdo entre o desenvolvimento de base bioldgica e
as aquisicfes da crianca com o0 meio; e de outro, seguindo a vertente sociointeracionista,
temos o estudioso russo Vygotsky, para quem o desenvolvimento se d& na troca entre
parceiros sociais por meio de processos interacdo e mediacdo. Para Vygotsky, o sujeito € po
esséncia interativo, uma vez que seus conhecimentos sédo adquiridos a partir de relacdes, que
acontecem pelo processo de mediacgéao, intra e interpessoais de troca com o0 meio.

A abordagem teorica deste trabalho segue a linha vygotskiana uma vez que também os
edudos relativos ao ISD tém raizes nas teorias do estudioso russo. Sendo assim, quando
falamos aqui em desenvolvimento, estamos assumindo e concordando com a perspectiva de
Vygotsky.

Na perspectiva vygotskyana, o desenvolvimento e a aprendizagem sao conceitos que

estdo intimamente interligados. Essa Ultima pode ser entendida como apropriacdo pelo
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individuo do uso de artefatos culturais sejam eles materiais ou mesmo psicolégicos e

desenvolvimento seria 0 que se resulta desse processo e acontece a longo prazo. Para o autor,

[o] aprendizado adequadamente organizado resulta em desenvolvimento
mental e p6e em movimento varios processos de desenvolvimento, que, de
outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, o aprendizado é um
aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das funcbes
psicolégicas culturalmente organizadas (VYGOTSKY, 2000a, p. 118).

No entanto, para Vygotsky, ha uma alavanca para a aprendizagem e para 0
desenvolvimento: o fato de o homem viver em meio social, o que justifica dizer que
desenvolvimento e aprendizagem sao dois processos que caminham juntos, mesmo que nao
seja em total paralelo. Na teoria vygotskyana, diferentemente do que propunha Piaget, ndo é
suficiente que a crianca disponha de um aparato biolégico que é inerente aos humanos, ou
seja, se ela ndo participa de préticas sociais especificas que propiciem a aprendizagem, pouco
a biologia vai importar, uma vez que a crianca nao dispde de instrumentos para percorrer
sozinha o caminho do desenvolvimento, ela precisard de aprendizados que provém das
experiénciagsquais ela é exposta.

E a partir dessa discuss@o que Vygotsky (2008) desenvolve os conceitos de Zona de
Desenvolvimento Real (ZDR) e de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Esse ultimo é
central para o entendimento dos conceitos de aprendizagem e desenvolvimento. O primeiro
corresponde as fungbes psiquicas que o sujeito jA domina, seria entdo a regido que 0s testes
exploram; ja o segundo diz respeito ao conjunto de habilidades nas quais o individuo tem
grande chance de obter sucesso se acompanhado por alguém com mais experiéncia que ele
como a figura do professor ou do cuidador, por exemplo. Sendo assim, € a zona onde as

habilidades ainda estdo em desenvolvimento. Nas palavras do autor,

[p]Jropomos que um aspecto essencial do aprendizado é o fato de ele criar
uma zona de desenvolvimento proximal, ou seja, 0 aprendizado desperta
varios processos internos de desenvolvimento, que sdo capazes de operar
somente quando a crianga interage com pessoas em seu ambiente e quando
em cooperagdo com seus companheiros. Uma vez internalizados, esses
processos tornam-se parte das aquisicbes do desenvolvimento independente
da crianca (VYGOTSKY, 2008. p. 61)

Portanto, as criancas, detentoras de habilidades parciais, podem desenvolvé-las com a
ajuda de atores sociais mais habilitados que fazem o trabalho de mediadores do conhecimento

afim de que essas habilidades parciais se tornem totais por meio da aprendizagem. Porém, na
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perspectiva de Vygotsky, nesse processo de aprendizagem, ndo se deve focalizaw no que
sujeito aprendeu, mas no que ele estd aprendendo.

Para que isso aconteca, € importante que trabalhemos com a estimativa de
potencialidades desse sujeito, uma vez que para que estas tornem-se desenvolvimento de fato
€ preciso que as fermentas e os atores sociais que sdo mediadores estejam disponiveis nun
ambiente minimamente adequado.

Pesquisas recentes que tomam a obra de Vygotsky como referéncia para falar do
desenvolvimento de adultos chegaram a conclusdo de que é possivel que pessoas que
trabalham de forma colaborativa tendam a aprender coisas que nao aprenderiam de maneira
isolada mesmo néo tendo nesse grupo do qual elas fazem parte a figura de alguém com mais
conhecimento, como sugere Fogaca (2011). Sendo assim, a ZDP poderia ser entendida como
um conjunto de oportunidades de aprendizado e ndo mais s6 como a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial. Para o autor, a atividade
compartilhada poderia abarZDP a partir do confronto de representacgoes.

A esse respeito desses confrontos, Bronckart, principal figura do ISD, que, por sua vez,

segue a perspectiva de Vygotsky, acredita que

[...] o desenvolvimento dos conhecimentos humanos apresenta-GeIeoprocesso
continuo deconfrontar e denegociaro valor atribuido a um signo por uma pessoa
individual com os valores atribuidos a esse mesmo signo nos difepmétes
construidos coletivos. E por isso que a "verdade" dos signesisé na interagéo,

gue aracionalidadede nossos conhecimentos é, nesse sentido, apenas um produto
de um processo de acordo social que se renova perpetuamente ircidee
sobretudo, sobre a definicdo das condi¢cdes de validagdo desses conhecimentos em
sua confrontagdo com as empirias do mundo real. E é por essa raz&e qu
processo de entrar em acordo por meio da linguagem possibiliia cobetivo. O
conhecimento do estatuto desse agir e, principalmente, o conheciesstatuto

das acBes e dos agentes, esse mesmo processo estd permanentemente sendo
reelaborado e se encontra inexoravelmente codificado de modo diferenciado nos
diversos espacos de inscricdo mencionados antes (BRONCKART, 2008;2h®4

— grifos do autoy.

Para Cristévao e Machado (2011, p. 53), também no ambito do ISD, o desenvolvimento
surge justamente da “emergéncia de algo novo que interage com o que ja existe e transforma
esses elementos”. Ainda segundo elas, esse funcionamento ¢ marcado cultural, historica e
socialmente.

Sendo, assim podemos assumir que o0 desenvolvimento € um processo de orientacao
social disponivel ao individuo que, por sua vez, também devolve essa orientagcdo ao social.

Um processo ndo s6 social, como também cultural, no qual os individuos interagem gerando
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diversas emogbes que podem resultar tanto em conflitos como em relagbes de colaboragao
mutua (CRISTOVAOMACHADO, 2011).

Esses conflitos sao entendidos pelas autoras como “espécies de tensdes ou contradi¢cdes
sentidas em profundidade nas interacdes sociais com possivel explicitacdo de discordancia ou
diferentes percepcgbes sobre determinados fatos ou aspectos de uma determinada situacéo
(CRISTOVAO; MACHADO, 2011. p. 55).

Ja Cristovao e Fogaca (2008, p. 93) consideram conflito como

toda e qualquer discordancia entre pessoas em um processo de interacdo
sccial: discordancias sobre um mesmo tema; diferentes percepg¢des ou
confrontos originados pela interlocucdo entre teoria e préatica, entre
conhecimento espontaneos (cotidiano) e conhecimento cientifico e conflito
inconsciente

Para Freitas (2004apud CRISTOVAO; FOGAGCA, 2008) os conflitos ndo s&o
patolégicos e nem danosos por natureza, ja que permeiam as relagdes sociais e interpessoais
O que para autora pode sim se tornar danoso ou ndo sao as consequéncias que surgem dos
conflitos a depender da maneira com que sao tratados. Se encarados como algo construtivo,
podeé&oter como resultado uma relagédo mais forte que tende a durar mais e ser produtiva.

Para Freudenberger (2015, p. 63), também no contexto do ISD, a nocdo de conflito
“parece ser central para a compreensdo do desenvolvimento inspirada em Bronckart (2013),
como um trabalho de ressignificacdo das representacdes de uma pessoa, possibilitado pela
formulacdo de uma resolucao pessoal ao conflito e ao debate social stikade”. Como
diversos estudos no ambito do ISDgudenberger (2015, p. 66) defende que “as Figuras de
Acdo revelam-se um relevante aparato metodoldogico para o acompanhamento e a

compreensao do desenvolvimento de adultos, particularmente em siteiagéolho”.

2.1.2 Os conceitos cotidianos e cientificos

Para Vygotsky, ndés temos um modo tipicamente humano de pensar; é o que ele chama
de pensamento verbal, que se distingue em dois tipos especificos: conceitos cientificos e
conceitos cotidianos. Para o autor, os conceitos cotidismd&o a partir da interacado do
individuo com o meio, o0 mundo fisico do dia a dia. Ja os conceitos cientificos provém da
educacédo formal, vinculados as instituicbes de ensino formal. Nesse ponto, o autor discorda

de Piaget que néo fazia distingéo entre os dois tipos de conceitos.
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Para Vygotsky, o desenvolvimento desses dois tipos de conceito se d4 de maneira
diferente, uma vez que, a medida que os conceitos cotidianos séo utilizados pelos individuos e
logo apds séo generalizados, os conceitos cientificos jA nascem de abstracdes da realidade.
Assim, o conceito cotidiano se desenvolve numa linha vertical em direcdo a um nivel de
abstracao superior, jA o conceito cientifico, em contrapartida, vai em dire¢cdo a instancias
concreas do conceito. “Os conceitos cientificos pressupdem, desde o inicio, um certo grau de
generalizacdo e de sistematizacdo tendo necessidade, desde o inicio, de um processo de
mediacao por outros conceitq®YGOTSKY, 2008, p.13b

Nesse sentido, seria impossivel haver pensamento conceitual sem o pensamento verbal

Nas palavras do autor,

[0] conceito é impossivel sem as palavras, o pensamento conceitual Ssiirapo
sem o pensamento verbal; o elemento novo, o elemento central de poalcesso,
gue somos instituidos a considerar como causa produtiva da matulagéo
conceitos é @mprego especifico da palayra utilizagdo funcional do signo como
meio de formacao de conceitos. (VYGOTSKI, 2000, p.-2@#fos do autor).

No entanto, embora os dois tipos de conceitos caminhem em diregcbes opostas, 0
processo de desenvolvimento pelo qual eles passam nao é distinto um do outro. Para o autor,
0 conceito cientifico s6 pode ser absorvido pela crianca, quando esta ja tem um certo nivel de
conceitos cotidianos. Vygotsky (2008) lembra que as relacfes que existem entre os conceitos
sao relacdes de generalidade com o nivel de generalizacdo atual sendo construido sobre o
nivel de generalizagdo que o individuo j& tinha. Sendo assim, o conceito cientifico requer
necessariamente um sistema de generalizagao.

Em resumo, a teoria de Vygotsky nos d4 uma base ampla para entendermos o processo
de desenvolvimento. Podemos entender, diante de sua teoria que um dos fatos geradores do
desenvolvimento das criancas se da a medida que o conhecimento que elas carregam consig
entra em chogue com o0s conhecimentos propostos pelo ambiente. Isso é observado por
Bronckart (2013) quando ele resume a teoria do desenvolvimento vygotskyana em trés

pontos. No segundo ponto, ele diz que

Desde o nascimento igualmente, o ambiente humano fornece a crianca os
elementos de informagédo provenientes de sua historia cultural. Ou lhe coloca
a disposicdo os elementos das representagfes coletivas no quadro de
produc@s linguageiras associadas as atividades “praticas”. Esses elementos
externos geram entdo necessariamente a contradicdo ou o conflito com a
organizagdo psiquica herdada: por seu carater semiotico, ou “meta”, eles
provocam as relacdes entre as fungdes psicoldgicas previamente distintas, e
por seu carater sécio-historico, eles forne@organismo o0s elementos
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cuja apropriacdo gera para as entidades psiquicas um teor radicalmente novo.
E ¢ sob o efeito desses dois processos que as “funcdes psicologicas
supefores” sdo suscetiveis de emergir, as quais reorganizam 0 aparelho
psiquico sob uma modalidade s@aitural e formam a base das ‘pessoas’
(BRONCKART, 2013, p. 89-90).

Sendo assim, na teoria do estudioso russo gpedeesumir que um dos motores
geradores do desenvolvimento seria entdo o conflito e a contradi¢cdo. Isso nos da base tedrica
para entender como os conflitos apresentados nos textos do colaborador corroboram ou néo
para seu desenvolvimento. Essa analise sera possivel através do modelo proposto por Bulea-

Bronckart (2016[2009]), o qual passamos a descrever na proxima segao.

2.2 O modelo de analise dos textos sobre/do trabalho docente proposto pelo

Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)

Passamos agora a apresentar o modelo de andlise de textos sobre/do trabalho docente.
desenvolvido no contexto do ISD por Machado e Bronckart (2009). Para os autores, a analise
desses textos pela perspectiva do ISD deve considerar igualmente a andalise do contexto
sociointeracional de producéo e mais trés niveis analiticos: o organizacional, o enunciativo e o
semaéantico. Passamos a falar mais sobre cada um deles a seguir.

O contexto de producédo, para os autores, pode ser definido como um conjunto de
elementos que fazem parte do mundo e que sdo suscetiveis de exercer algum tipo de
influéncia sobre o texto. Esses autores alertam que existem alguns fatores que exercem um
tipo de influéncia necesséria, ndo mecanica, sobre a organizacao do texto que dizem respeito
ao contexto fisico, social e subjetivo.

No contexto fisico, considerara-se o lugar de producdo do texto, 0 momento em que
ele é produzido, o produtor, o receptor e a esfera de circulacdo. J4 no contexto social e no
contexto subjetivo (ou sociossubjetivo), além de todos esses elementos, se considera também
o lugar social, a forma de interacdo, instituicdo social, os papéis sociais atribuidos ao emissor
e ao receptor do texto e os objetivos da interagao.

Quanto ao nivel organizaciongalpdemos dizer que ele & constituido pelo plano geral
do texto, que diz respeito a organizacédo do conteudo tematico; os tipos de discursos, 0s tipos
de sequéncia e os maismos de conéio e coesao.

Ao falar dos tipos de discurso, Bronckart (2012[1999]) vai dizer que a atividade

linguageira se baseia na criagdo de mundos virtuais formados por um conjunto de
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coordenadas formais que se diferenciam do mundo ordinario. Sesido, existem o0s
mundos discursivos (virtuais) para além dos mundos representados (ordinarios). Esses dois
mundos vao se diferenciar pela sua forma organizacional, espaco-temporal, agentividade e
parametros fisicos de acio de linguagem. E a partir delesesntos que se formam os
diferentes tipos de discurso.

Para Bronckart, esses mundos se constroem através de duas operacgfes, que dizem de
ordem do NARRAR e do EXPOR. Na primeira, 0 conteudo tematico se organiza em um
mundo distante da situacéo de producao e as representacdes nelas contidos se referem a fato
passados, fatos futuros, plausiveis e imaginarios que estdo ancorados num dado espaco-
tempo. J4 na segunda, o conteldo tematico ndo esta fixado em nenhum lugar de origem
especifico e fazem referéncia a coordenadas do mundo de acao da linguagem em curso.

Combinadas essas operacfes, temos quatro mundos discursivos: 0 mundo do expor
auténomo, o mundo do expor implicado, o0 mundo do narrar autbnomo e o mundo do narrar
implicados e quatro tipos de discurso: o interativo, o tedrico, o relato interativo e a narragéo,

conforme quadro adaptado de Bronckart (2012[1999]), apresentado abaixo.

Quadro 1: Os tipos de discurso na perspectiva do ISD
Coordenadas gerais dos mundo:

Conjuncao Disjuncéo
EXPOR NARRAR

Relacdo ao ato de Implicacéo Discurso interativo | Relato interativo
producao Autonomia Discurso teorico Narracao

Fonte: Adaptado de Bronckart (2012[1999], p. 157)

No nivel enunciativo, temos os procedimentos de identificacdo e analise das vozes e
modalizac¢des. Dito de outro modo, € o momento de identificar a quem o agente que produziu
o texto distribui a responsabilidade pelo que é dito, sendo assim as vozes sao as entidades
responsavs pelo que se enuncia em um texto. Essas vozes podem ser ainda divididas em trés
tipos: a voz do autor, as vozes sociais e as vozes dos personagens. Elas se referem
respectivamente ao autor o texto, a outras pessoas ou instituicbes que estdo alheias ao
contetdo e a temética e, por fim, a pessoas e/ou instituicbes implicadas na temética do texto.

J& no que diz respeito as modaliza¢des, os autores afirmam que sua funcéo principal é
traduzir avaliagbes e comentarios de instancias enunciativas aos elementos do conteudo
tematico do texto. Essas modaliza¢cdes séo, para Bronckart, independentes de progressodes

teméticas e nao precisam estar acompanhadas de tipos de discursos nem sequéncias
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especificas. Segundo esse autor, elas se classificam em quatro tipos: légicas, dednticas,
apreciativas e pragmaticas.

No ultimo nivel, o semantico, se explora essencialmente a seméantica do agir, isto €,
busca-se identificar no texto em andlise as escolhas semanticas que o emissor da mensagern
lanca méo, com que frequéncia ele faz uso de determinados sintagmas que caracterizam o agir
buscando verificar se esse ator social € dotado de razdes, inten¢des, motivacdo e capacidade
no seu agir. A esse respeito, Bulea-Bronckart (2016[2009]) organiza um sistema de analise do
agir através dasduras de acao. Neste trabalho, consideramos cinco tipos de figuras de acéo:
figura de agédo ocorréncia, evento passado, experiéncia, canonica e definicdo, conforme o

quadro.

Quadro 2: Figuras de acédo e suas relacdes com os tipos de discurso

Figura de acao Tipo de discurso associado
Ocorréncia Discurso interativo
Evento Passado Relato interativo
Experiéncia Discurso interativo
Canbnica Discurso tedrico ou tedrico-interativo
Definicdo Discurso teorico ou tedrico-interativo

Fonte: Adaptado de Silvapusada (2017, p. 144)

A préxima secdo esta dedicada a aprofundar mais a discussao a respeito dessas figuras
de acéao, conforme proposta de Bulea-Bronckart (2016[2009]).

2.2.1 As Figuras de Acédo

Bulea-Bronckart (2016[2009]), as figuras de acdo nos dao a possibilidade de
identificar a maneira pela qual o agir é representado dentro dos textos, mas ndo de maneira
desordenada ou aleatéria e sim seguindo alguns principios organizadores.

Esses principios estdo dispostos em categorias definidas. Aqui discutimpsita res
das cinco possiveis de serem utilizadas nos dados que nos propomos a analisar: a figura de
acao ocorréncia, figura de acdo evento passado, figura de acdo experiénciagfigcdia d
candnica e figura de acédo definicdo. Para as autoras, estas §igusas como produtos
interpretativos que visam o agir e a mobilizagcdo do discurso (BULEA-BRONCKART

2016[2009]), conforme descrevemos a séguir

2 Os exemplos de figuras de agdo apresentados a seguir sdo provenientes clrmas® de Bulea-Bronckart
(2016[2009]), pois, no nosswrpus sO ha a ocorréncia das figuras de acéo definicdo e evento passado.
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A figura de acdo ocorréncia se configura pela apreensdo da acao diante de uma
organizacéo linguisticiortemente contextual. Pode-se dizer que sua principal caracteristica
seja a de identificar um conjunto de elementos do agir em sua dimenséao particular, ou seja,
gue esses elementos estejam acessiveis espaco ealempte ao actante (aquele professor,
aquele aluno etc.). Quanto a organizacdo discursiva, podemos dizer que estd intimamente
ligada aos seguimentos do discurso interativo, seu eixo de referéncia temporal é o da situagéo
se interacdo, podendo aparecer, entretanto, eixos de referéncia locais, constituido na maioria

das vezes, por projecdes sobre o momento do agir.

Exemplo de figura de acdo ocorréncia

N: entdo eu vou fazer / bem ela teve uma:: colecistectomia mas foi uma inter
delicada / entdo é por isso que ela tem dores aa... importantes no pés-operatorio
uma transver- sim um transver nas costas/ [PESQ : hum hum] preciso que eu
primeiros cura- / primeiros cuirabs pds-operatérios / em quarenta e oito horas bem
nao sei o que tem abaixo aa / pode ser os suturas grampos ou fi os / vocé vé /io(.
ela tem uma lame / ondulada sobre a bolsa [PESQ : hum hum] // ndo precisa mol
por ora eu chamei o chefe da clinica [PESQ : certo] entdo o que eu faco eu desi
recoloco uma bolsa adequada / e depois aham / ela tem um dreno de Kehr / que /
sob observacédo em todo caso durante dez doze dias / porgue depois tem que col
pelo dreno / no nivel das vias biliares

Bulea-Bronckart (2016[2009], p. 17¢

A figura de acdo evento passado, por sua vez, se caracteriza pela retomada da acdo em
retrospectiva, aqui também pode haver contextualizacdo, s6 que diferentemente da figura de
acao ocorrécia, 0os eventos evocados sdo fragmentados seletivamente de um eixo temporal
anterior ao momento da fala/texto. Outra caracteristica é predominancia do relato interativo
marcado pelo posicionamento em primeira pessoa (eu) narrado cronologicamente trazendo
uma implicacdo do actante. Essa figura de agdmesainda “uma estruturagdo dos fatos
relatados pertencentes a um esquema narrativo que confere a unidade extraida seu estatuto d
‘acontecimento’” (BULEA-BRONCKART, 2016[2009], p. 178).

Exemplo de figura de acao evento passado

Nas aulas do dia 19 comegam os trabalhos com o texto da aula anterior, que foi
interpretado junto aos alunos, falamos das expectativas deles em relagdo a pers
que eles disseram unanimemente que ela morreria e lemos a parte final do
discutimos o conjunto da obra e as perspectivas de interpretacdo que eles seguirg
apos iniciamos a producéo dos cartazes para a dinamica do proximo texto
(registro do diario de Davi
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Na figura de acdo experiéncia predomina a cristalizacao a partir de ocorréncia do agir
apreendido pelo actante. Trata-se de uma sintese de sua vivéncia/experiéncia regida pelo
principio da adaptabilidade e por isso mesmo podendo ser descontextualizada e
recontextualizada; sem eixo temporal delimitado, predomina aqui o discurso interativo que se
revela numa espécie de presente genérico cristalizador da experi@naiarganizagio
discursiva acontece pela justaposicado de verbos que tendem a produzir a ordem cronoldgica
da atividade, mas sinalizam também pontos de bifuscdela” (BRONCKART, 2017, p.

179). E marcada por uma temporalidade mais maleavel e, geralmente, ndo envolve implicacio

b 1Y

do eu em detrimento do “nds”, “a gente” etc.

Exemplo de figura de acéo experiéncia (trabalho de enfermagem)

normalmente quando eu fago os curativos eu explico o que eu faco/ eu pergunto
guerem ver a cicatriz frequentemente eles dizem né&o [INT]: hum (...) e depo
frequentemente os pacientes ficam inquietos para saber se tudo vai bem se ela
(...) e depois vocé da a eles as informagdes/ vocé diz o que vocé faz que vocé de
tal / hun/ ai vocé explica a eles para a continuagdo/ porque sdo 0s pacientes muif
que voltam para casa

Bulea-Bronckart (2016[2009], p. 17¢

A figura de acdo candnica, por sua vez, constitui 0 agir como uma espécie de
construcédo tedrica e propde uma logica na tarefa de maneira a-contextualizada. Nessa figur
de acao, predomina a presenca do discurso teérico ou do discurso interativo, podendo, muitas
vezes, haver um misto dos dois. Gaente se emprega uma sequéncia de verbos conjugados
no presente genérico e sua referéncia temporal no eixo ndo é delimitada e, também, ndo ha
marcas de um agente, uma vez que ha predominancia de pronomes neutros. Também é
comum que possa haver modalizacdes externas as relacdes predicativas e estruturas

argumentativas.

Exemplo de figura da acdo candnica (trabalho empresarial)

(...) e ai depois disso quando a gente terminar isso a gente para a gente a gente ¢
primeiros quatro carrinhos de esterilizag&o [INT: sim] e depois a gente abre/ a port{
sim]

Bulea-Bronckart (2016[2009], p. 203
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A figura de acgéo definicdo, por fim, tem para si o agir como objeto de reflexdo e ao
mesmo tempo de definicdo. Além disso, ao contrariodeimais figuras, “cla nem tematiza
nem os actantes, nem a organizacao cronoldgica da atividade, mas une os tracos julgados
pertinentes, suscetiveis de circunscrievédos outros tipos de atividade” (BULEA-
BRONCKART, 2016[2009], p. 180). Aqui o discurso teorico esta absolutamente implicado
sem que haja no eixo temporal uma delimitagdo nem tdo pouco marcas de agente; havendo
muitas constru¢Ges com fins de definir, sendo as formas verbais modalizadas se referem com

alguma raridade aos atos e gestos.

Exemplo de figura de acdo definicao
a proposta do livro é terrivel. Exclui a experiéncia em favor da identificacy
elementos estruturais e gramaticais. [...] isso € terrivel.

(registro do diario de Davi

A partir dessas categorias de andlise é que desenvolvemos nosso trabalho com o

corpus cuja metodologia passamos a descrever na proxima secao.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos a metodologia empregada no desenvolvimento da nossa
pesquisa, descrevendo sua natureza e tmogde abordagem que empregamos na anélise
bem como também a descricdo dos dados que compdem ocogssse como eles foram
selecionados e coletados. Apresentamos ainda uma descricdo do contexto de producao de
dados, visando apresentar o funcionamento dos componentes de Estagio Supervisionado e do
PRP no contexto do Campus VI da UEPB.

3.1 Natureza da pesquisa

Nossa pesquisa é um estudo de caso documental de cunho qualitativo em Linguistica
Aplicada. Mas o que significa dizer isso? Antes de apresentar a natureza mesma deste
trabalho, consideramos que seja pertinente primeiro entendermos o que é um estudo de caso,
uma pesquisa documental e qualitativa e para situarmos onde nossa pesquisa encontra lugar
representativo.

Segundo Paiva (2019), o estudocds é um dos tipos de pesquisa que investiga um
caso particular, podendo ser de apenas um individuo ou de uma comunidade em determinado
contexto especifico. Sendo premissa do pesquisador optar por um Unico caso ou por multiplos
casos. No entanto, ambos podem acabar se desdobrando em dois a depender do tipo de anélis
que se empregue. Para a autora, € um tipo de pesquisa naturalistica, ao passo que estuda ur
acontecimento no ambiente natural e real, ndo em um ambiente criado apenas para a pesquisa

Além do ensino de linguas, os estudos de caso podem abranger muitas areas diferentes
desde que tenha limites claros e bem definidos, que podem estar relacionados ao tempo ou
egaco de coleta de dados.

Quanto as etapas de um estudo de caso, Yin @I0QPAIVA, 2019, p. 22) afirma
que deve haver “defini¢ao de problema, delincamento da pesquisa, coleta de dados, analise de
dados e compigao e apresentagdo de resultados”.

Bassey (199%pud PAIVA, 2019) sugere sete estagios de um estudo de caso: 1)
identificar a questdo, problema ou hipbtese de pesquisa; 2) fazer perguntas de pesquisa
elaborar orientagBes éticas; 3) coletar e armazenar dados; 4) gerar e testar afirmacdes
analitias 5) interpretar e explicar as afirmacg6es analiticas; 6) decidir os resultados e escrever

o relatério do caso; e 7) terminar e publicar.
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J& Gil (2002) diz que o estudo de caso pode ser um dos mais completos métodos de
coleta de dados, pois se se vale tanto de documentos quanto de pessoas. De maneira geral
podemos afirmar que o estudo de caso pode ser importante ferramenta metodologica e de
analise para se ter um panorama detalhado de fenémenos complexos.

J& para entendermos o0 que € uma pesquisa documental, precisamos antes entender C
gue seria um documento. Segundo Chizzotti (EJRIGONSALVES, 2005, p. 32)

gualquer informacdo sob a forma de textos, imagens, sons, sinais etc.,
contida em um suporte material (papel, madeira tecido, pedra), fixados por
técnicas especiais como impressdo, gravacao, pintura, incrustacdo etc.
Quaisquer informacgdes orais (dialogo, exposicdes, aula, reportagens faladas)
tornramsedocumentos quando transcritas em suporte material.

Para Gonsalves (2005), o senso comum sugere que documento se refere apenas aos
documentos oficiais formais, geralmente relacionados a arquivos governamentais. A autora
sustenta que a no¢do de documento estd para além disso e corresponde basicamente a um
informac&o organizada de maneira sistematica e que pode ser comunicada de diversas formas,
seja oral, escrita dentre outros. Sendo assim, diarios, cartas, autobiografias fazem parte dessa
gama de textos que podemos nomear de documento.

Por essas caracteristicas de que falamos, a pesquisa documental estd ainda muito
proxima da pesquisa bibliogréfica. Para Gonsalves (2005), as duas se diferenciam na natureza
das fontes de que provém os dados. Enquanto a pesquisa bibliografica sugere a contribuicao
de varios autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental esta atrelada a materiai
que ainda ndo passaram por um processo analitico. Para a autora, elas seriam respectivament
fontes secundérias e fontes primarias.

Trabalhando com essas duas nocdes que dizem respeito as fontes de informacao, ela
afirma que as fontes priméarias tém uma relacdo de proximidade com a fonte, enquanto as
fontes ecwndarias sdo aquelas um pouco mais distantes de sua fonte e que j& receberam
algum olhar de outros autores, e sendo assim transformando-se em dados ja de segunda méo.

Em relacdo a abordagem metodoldgica da pesquisa, ela pode ser de cunho quantitativo
como qualitativo ou até mesmo um misto dos dois. A pesquisa quantitativa se refere a coleta
de dados normalmente numéricos usando a matematica, em especial a estatistica como sua
substancia analitica. Em esséncia, a pesquisa qualitativa privilegia a quantidade de dados em
detrimento de sua qualidade (num sentido composicional) e por isso mesmo muitas vezes é

chamada pesquisa experimental, embora ndo se restrinja a isso.
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J4 a pesquisa qualitativa privilegia a qualidade dos dados e ndo sua quantidade.
Acontece, segundo Paiva (2019), no mundo real com o objetivo de entender descrever e, por
vezes, explicar fendbmenos sociais. Se vale tanto de experiéncias individuais e coletivas, como
de interacbes e documentos. Esse tipo de pesquisa, de maneira geral, busca entender os
fenbmenos sociais através de um olhar atento, detalhado e complexo que se realiza na andlise
cientifica. Por ser também uma pesquisa relacionada a subjetividade do pesquisador, este deve
levar em consideracdo as motivacdes, os valores, as crencagepresentacdes dos
fendmenos sociais que se propde a investigar.

Nossa pesquisa pode ser definida como estudo de caso documental de cunho
qualitativo, uma vez que se vale do estudo de um individuo em um contexto especifico se
valendo de registros documentais em diario reflexivo privilegiando a qualidade desses dados
para entender/explicar um fenébmeno social, o desenvolvimento profissional.

Durante muito tempo, discutge a respeito do objeto de andlise e de discussao da
Linguistica Aplica. No seu surgimento, sua principal funcéo era facilitar o aprendizado de
lingua estrangeiras para auxiliar na comunicacdo de aliados durante a Segunda Guerra
Mundial. Hoje tornou-se uma ciéncia, que se preocupa com a linguagem em mudltiplas
situacdes e areas do conhecimento, sendo assim também, multidisciplinar. Nas palavras de
Biazi e Diaz (2017),

[a] Linguistica Aplicada (LA), no novo milénio, € uma ciéncia que estuda
criticamente os usos da linguagem nos mais variados contextos sociais.
Como devemos entender a linguagem? O que é a linguagem? A linguagem &
0 meio pelo qual percebemos as coisas e que nos constituimos. Nés nos
constituimos por meio da linguagem porque ela estd em nossa relacdo com o
outro, estd no meio social o qual pertencemos, estd em nossa histéria
individual e na histéria de nosso meio, estd nos textos com 0s quais ja
tivemos contato e também nas leituras de mundo que ja temos Pel
linguagem é que construimos nossa realidade, que nos situamos social e
historicamente

Se é a linguagem e usos que fazemos dele que se preocupa a Linguistica Aplicada
(LA) e é através da linguagem que construimos a nossa realidade e nos situamos
historicamente, nossa pesquisa ndo poderia encontrar melhor campo de estudo para se situar
Além desse aspecto, este estudo também pode ser enquadrado na perspectiva da LA brasileira
por partilhar de aspectos teérico-metodolégicos, que se desenvolveu a partir do inicio do

século XXI, inicialmente na Pontificia Universidade Catolica de Sado Paulo (PUC-SP), de
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observacdo de textos sobre/do trabalho docente com base no ISD (MACHADO;
BRONCKART, 2009).
Sendo assim, nosso trabalho é uma pesquisa documental situada no grande campo da

LA, contribuindo especialmente com os estudos que pertencem ao ISD.

3.2 Descri¢do dos dados em anélise

Nes& secdo, tratamos da descricdo dos dados da pesquisa percorrendo de maneira
descritiva 0 contexto de producdo dos mesmos, quais sejam: o Estdgio Supervisionado e 0
PRP, ligados ao curso de Letras do CCHE da UEPB

Desde a criacdo do curso de LetradPortugis no CCHE, em 2006, o estagio
supervisionado esta dividido em disciplinas obrigatorias. A partir do Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC) de 2016, quando ocorreu a mais recente reforma na grade curricular, o estagio
esta organizado em quatro disciplinas. A cargaadfa de 90 horas deéEstagio
Supervisionado em Lingua Portugue$a Hestinada a encontros de formacédo e observacéao
de aulas nos finais do Ensino Fundamental. B#stagio Supervisionado em Lingua
PortuguesalT, o foco é a intervencdo também nos afinais do Ensino Fundamental. A
politica do CCHEswgere que isso aconteca na mesma turma em que houve a observacéo, que
deve ocorrer de preferéncia numa escola da cidade de Monteiro, embora isso ndo seja
obrigatorio. Ent‘Estagio Supervisionado em Lingua Portugu#$ao foco mais uma vez € a
observacado de aula, agora no Ensino Médio e, por fifBstagio Supervisionado em Lingua
PortuguesaV” se refere a intervencao também no Ensino Médio.

O funcionamento geral de cada uma dessas quatro disciplinas consiste basicamente em
trés momentos de acdo. O primeiro momento é destinado a formacéo tedrica com leituras e
discusséo de textos, e, no caso dos Estagios Il e IV, elaboracdo da organizacdo didatica e
planejamento de aulas. O segundo momento € o de observacéo de aulas, nos estagios | e I,
intervencdo em sala de aula, nos estagios Il e IV. O momento final da disciplina serve para
reflexdo final das experiéncias e para elaboracdo de relatério, como preconizado pela UEPB.

Tentando entender esses momentos, podemos dizer que o primeiro, de formacéo
tedrica com leituras e discussdo de textos, funciona com aulas ministradas pelo professor da
disciplina como acontece em qualquer outra componente da grade curricular do curso. E nesse
momento da disciplina que o estagiario deve formular sua organizacéo didatica para as aulas

que vird a ministrar (nos casos de Estagio Il e V). Essa organizacdo didaticstdeeme
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consonancia com o que exigem a escola e o professor que recebera o estagiario. Desse modo
pode ser que o estagiario tenha total liberdade para planejar suas aulas, mas também pode se
qgue ele ndo tenha absolutamente nenhuma, isso pelo menos em relacdo ao contetdo, 0 que
pode ser mais maleavel na metodologia empregada. A propria busca por uma escola e um
professor que estejam dispostos a receber um aluno de estagio € outra incumbéncia que esté
na responsabilidade do graduando. Quando a busca acaba, hd a assinatura de termos de
compromisso entre a universidade e a escola de educacéo basica.

O segundo momento, de observacao ou intervencéo, se da em relacdo apenas as aulas
do professor que se dispde a receber o estudante em uma turma especifica, por iSso mesmo, «
estagiario chega a escola no horario de inicio da aula do professor, observa ou ministra a aula,
dependendo da disciplina, e quando a aula acaba, ele vai embora. Essa
observacao/intervencdo também esta sujeita a aprovacao prévia doa professor. Sendo assim,
pode ser que o professor em formacdo possa observar/ministrar aulas de maneira sequencial
ininterrupta, como também possa ser que ele s6 possa fazer isso uma ou duas vezes por
semana.

No contexto da UEPB, a quantidade de aulas que devem ser observadas/ministradas
ndo é uma exigéncia estanque. Ela geralmente corresponde a 15 horas aulas, podendo ser mai
ou menos, a depender da necessidade dos estudantes, da escola e da propria universidade.

Outro aspecto ndo estanque € 0 que acontece na disciplina no periodo de
intervencao/observacdo. Ha professores da universidade que preferem manter encontros
sananais para discutir o andamento das atividades na escola e ha professores que preferem
fazer isso apenas em caso de necessidade ou duvida @ soeializacdo da experiéncia no
final da disciplina. Esta, por sua vez, tem culminancia final na formulacdo do relatério de
estagio.

Passemos, a evidenciar o contexto do PRP. No ano de 2007, o Ministério da Educacéo
por meio da Coordenacdo de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) langou um novo programa,
através da portaria normativa n. 38, de 12 de dezembro de 2007, o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). De acordo com a portaria, o programa tinha como
objetivo a valorizagdo do magistério, o aperfeicoamento da formagdo docente e 0 apoio a
estudantes de licenciaturas. No entanto, suas acdes efetivas sO vieram se iniciar de fato no ana
de 2009; e desde entdo, o programa tem passadoip@tan “reformas”. No inicio, o PIBID
estava voltado apenas para as universidades publicas federais. Em 2009, foi aberto para

universidade estaduais, em 2010, para instituicbes publicas municipais, confessionais e
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filantrépicas e, em 2013, foi aberto também para as universidades privadas que contemplavam
bolsistas do Programa Universidade para Todos (ProUni).

Mais recentemente, em 2017, passou por uma dersa@®es crises, chegando a ser
interrompido em muitas universidades em raz&o dos cortes de verbas realizadas pelo Governo
Federal. Até que em 2018, apds grande mobilizacdo das universidades, estudantes e sociedade
civil, o programa foi reiniciado depois de uma reformulagéo. Essa consistia basicamente na
mudanca do publico-alvo que o programa passava a abarcar. Se antes alunos de qualquer
periodo do curso podiam ingressar, agora somente 0os dos anos iniciais poderiam ser
contemplados. O restante do publico universitario, dos anos finais do curso, passou a se
contemplado com um novo programa: o Programa de Residéncia Pedagdgica—(PRP)
iniciativa que nos interessa em nossa pesguiambém voltado para a iniciacdo a docéncia.

A Portaria CAPES n° 175, de 07 de agosto de 2018, que institui e regulamenta o PRP
dispde que ele deve ser regido por uma intrinseca relagcdo de colaboracdo entre as IES
(Instituicbes de Ensino Superior) e as Secretarias Estaduais e Municipais de Educagcdo. Em
razao disso, as universidades devem, portanto, desenvolver uma articulagdo no sentido de
criar um projeto institucional que se adeque as propostas pedagodgicas das respectivas
secretarias.

Como seu‘irm&o mais velhd (PIBID), o PRP conservou a configuragdo no que diz

pY

respeito & modalidades de bolsistas que podem ser contemplados, quais sejam:
coordenador institucional da IES, que € responsavel pelo projeto institucional, o docente
orientador, responsavel pela supervisdo dos residentes estabelecendo as relacdes entre teoria
pratica; o professor preceptor, que € um docente da escola que recebera os residentes e ¢
responsavel por acompanha-los no campo; e, por fim, o préprio residente aluno da IES.

Além disso, nesse novo formato, o programa passa a ter uma duracdo de 18 meses.
Sendo que semanalmente, minimamente, os bolsistas tém que dedicar 20 horas de carga
horaria ao programa. No contexto do campus VI, esses 18 meses abrangem 6 grandes
momentos de atuacdo: a preparacdo tedrica dos bolsistas antes de irem as escolas parceiras,
observacédo do cotidiano escolar, o planejamento, a primeira intervencéo de aulas, a segunda
intervencdo e a producdo cientifica pés-intervencdes. Dedicamos um pouco mais de félego
para falar sobe cada um desses momentos mais detalhadamente a seguir.

O primeiro momento, o de preparacdo dos bolsistas, acontece com encontros coletivos
semanais de formacdo. Nesses encontros, reuniam-se no auditorio da universidade todos os

bolsistas tanto da PRP, como os bolsistas do PIBID dos cursos de Letras-Portugu#s e Letr
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Espanhol, bem como todos os professores preceptores das escolas parceiras para discussao d
assuntos comuns aos dois publicos, como a formacédo pedagdgica, discussdo de metodologias,
compartilhamento de experiéncias. Esses momentos eram conduzidos ora pelos respectivos
coordenadores do programa, ora por formadores convidados para discussdo de tematicas
especificas, como, as mudancas da, entdo Basa, Nacional Comum Curricular (BNCC), a
importancia do diario de campo e da observacéo do contexto escolar, dentre outros.

No segundo momento, logo depoissshs discussdes, 0s bolsistas foram enviaslos a
escolas para observacado das aulas da professora preceptora em todas as turmas que o docen
atua e de todo o contexto escolar. E por isso mesmo além de asssiiasa os bolsistas
estavam literalmente imersos na realidade da escola em todos os seus momentos, inclusive
nos planejamentos coletivos da Secretaria de Educacéo.

Para que essa observacdo acontecesse de modo significativo para os bolsistas e ao
mesmo tempo n&o atrapalhasse a dindmica escolar, criou-se um sistema de escala com o
objetivo de evitar que todos 0s bolsistas estivessem ao mesmo tempo na escola e assim
superlotassem os ambientes e as salas de aula. Para reforcar isso, foi criado também o sistem:
de duplas, que consistia em determinar os dois residentes que fariam observacao, intervencao
e planejamento de aulas juntos. O critério para a escolha dos membros dessas duplas foi o de
unir um bolsista com experiéncias em sala de aula com outro que ainda ndo havia tido
experiéncia nenhma, visando, assim, promover interacao e cooperacao.

Além disso, com objetivo de que os alunos tivessem um panorama geral das escolas
que eram abarcadas pelo programa, os residentes conheceram contextos e realidades
diferentes com observagdes que aconteceram também em outras escolas que ndo aquela en
gue o residente viria a atuar.

Finalizado o momento de observacéo, se inicia 0 momento de intervencado, que pode
ainda ser dividido em trés fases. A primeira fase seria a de definicdo de quais turmas cada
dupla assumiria na primeira fase de intervencdo. A segunda seria a de planejamento de
proposta de intervencao didatica, que acontecia em parceria com o professor preceptor. E a
Gltima seria a intervencgao propriamente.

O planejamento de aulas precisa se adaptar ao planejamento previamente determinado
pela Secretaria de Educacdo. Ja as intervencdes se davam de modo intercalado com as aula:
do professor preceptor. Desse modo, ficava estipulado que duas semanas seriam dsstinadas a
aulas ministradas pelo residente e duas semanas de aula do preceptor. Esse processo se repet

até que o preenchimento de 25 horas de carga horéaria do residente fosse cumprido. Quando
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isso acontece, o segundo residente da dupla repete 0 mesmo processo até completar a carg
horaria. Ao fim desse processo, mais 25 horas-aula eram ministrados agora em parceria do
professor preceptor com os residentes.

O guarto momento é o da segunda intervencdo. Nessa segunda intervencdo, 0s
residentes sdo designados para uma nova turma promovendo uma troca entre si de modo que
todos tenham uma nova turma na qual repetird os mesmos processos da turma anterior. Com
iSS0, a experiéncia se torna ainda mais completa.

Todo esse percurso é permeado de reflexdo a respeito da pratica, que se ddo nas
reunides semanais com o coordenador da residéncia, o professor preceptor e 0s residentes de
escola parceira. Esse encontro serve para discussado de textos tedricos e formagédo, mas servi
principalmente para os residentes poderem compatrtilhar suas experiéncias descrevendo suas
aulas, suas perspectivas diante delas, etc. Essa reflexdo é acrescida com a fala do professo
preceptor que avalia o desempenho dos residentes e ao mesmo tempo que os aconselha
orienta para as proximas aulas, movimento esse que também é seguido pelo coordenador.

De posse do conhecimento e experiéncia que o residente obteve durante o tempo que
passou no programa, € chegado o ultimo momento, o momento de producéo cientifica. Ao fim
da experiéncia, os residentes individualmente ou em dupla produzem um trabalho de cunho
cientifico para compartilhar o conhecimento adquirido, produto final de sua trajetéria como
residente.

De modo geral, podemos dizer que héa diferencas basicas entre o programa e a
disciplina de estagio supervisionado, o que gera distanciamentos e aproximacdes. Uma das
basilares € que o programa seleciona 0s seus participantes, tanto os alunos como o0s
professores preceptores, portanto ndo obrigatdrio, enquanto o estagio, como disciplina que
integra o curriculo do curso, é obrigatdrio para todos os alunos. A bolsa também é fator
preponderante aqui. Além de fomentar a producéo daquilo que € sim ci@ntgra muitas
vezes ndo reconhecida como tal, ela ainda cria, ao abranger também o professor da escola, um
vinculo ertre escola e academia, como tal, a participacdo do docente da educag@ndasi
processo de desenvolvimento, planejamento e cooperacdo ndo € passivo, Como muitas vezes
ocorre nos estagios, mas sim ativo, atuante e integrado.

Note-se que quando falamos de observacéo do cotidiano escolar no contextoedo PRP
em observacao de aulas em estagio ndo € uma diferenca inocente, esses sao termos que s
traduzem de maneira literal. A concesséo que a escola d& aos professores em formacédo no

contexto de estégio inclui apenas a participacao dele num espaco de aulas especifico e restrito,
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enquanto no PRP, quando falamos de contexto e cotidiano escolar, estamos falando de tudo
que engloba o fazer escolar: os planejamentos, os momentos socializagdo dos professores as
aulas em diversas turmas, as intervencoes, etc.

Apresentados os dois contextos nos quais foram elaborados os registros do diario de
Davi, a seguir, evidenciamos uma sintese dos elementos que compdem o0 contexto de
prodw;éo desse dirie- primeiro passo na analise de textos sobre o trabalho de professores
conforme proposta de Machado e Bronckart (2009).

O contexto de producéo € um conjunto de elementos que fazem parte do mundo e que
sdo suscetiveis de exercer algum tipo de influéncia sobre o texto. Alguns desses elementos
exercem um tipo de influéncia necesséria, ndo mecanica, sobre sua organizacao e dizem
respeito ao contexto fisico (o lugar de producéo do texto, 0 momento em que ele € produzido,
o produtor, o receptor e a esfera de circulacdo) e o contexto sociossubjetivo (o lugar social, a

forma de interacéo, instituicdo social, 0os papéis sociais atribuidos aos emissores e ao receptor

do texto e os objetivos da interag&o).

Lugar de Momento Emissor Receptor
producédo de
producao
Moradia de
Estagio Davi, Davi/Abner/Ruth
Supervisionad{ CCHE/UEPB ¢ 2018.1 Davi
Mundo Escola Estadua
fisico
Moradia de
PRP Davi, 2018.2 Davi/ Abner—
CCHE/UEPB ¢ 2019.1 Davi Débora/Outros
Escola Estadual 2019.2 residentes
Lugar ¢ Objetivo | Papel social d¢ Pael social do
producédo da emissor receptor
interacao
Formacéo inicia Relatar & Davi -
(FD de| refletir Estagiario/
professores d sobre o dié PP em FI,
Mundo Estagio | portugués a dia de Abner—
subjetivo g pervisionadi (universidade/ |um Estagiario/ professor
escola de¢ professor PP em FI universitario;
educacédo de Ruth -
basica) portugués Estagiaria/
(PP) em PP em FI
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formacéao
inicial
FI de|Relatar € Davi -
professores d refletir Estagiario/
portugués sdore o dig Residente/ PP em FI,
(universidade/ |a dia deg PP emFl Abner—
PRP escola d¢um PP en coordenador dg
educacao FI PRP; Débora
bésica) Preceptora do
PRP; Residente

Para melhor entendimento de nosso percurso metodolégico, passamos a descrever
esses contextos e 0s atores sociais que dele participam nos relatos em andlise.

O emissor dal0 entradas (dez diade diario reflexivo que compdemcorpusdeste
trabalho se chama Davi. O estudante de pouco mais de 20 anos de idade emitiu as trés
primeiras entradas que analisamos asmiqualidade de estagiario em cumprimento das
atividades da disciplinéEstagio Supervisionado em Lingua Portuguesa II” da Licenciatura
em Letras— Lingua Portuguesa do Centro de Ciéncias Humanas e Exatas (CCHE) da
Universidade Estadual da Paraiba no semestre 2018.1 no periodo que compreende 0S mese:
de setembro e outubro de 2018. Ja as outras sete entradas que aparecem em nossa analis
foram produzidas por Davi na qualidade de residente bolsista do PRP.

As trés primeiras entradas sao registros que narram o periodo inicial, o meio @o fim d
intervencao em “Estagio Supervisionado em Lingua Portuguesa II” nos anos finais do Ensino
Fundamental em uma escola publica estadual da cidade de Monteiro. Estas foram produzidas
nas dependéncias do CCHE, na casa de Davi e na escola estadual onde atuava.

O objetivo desses registros, na época, era o cumprimento de atividade relativa a um
quarto da nota final da disciplina. Além de Davi, tinham acesso a esses registros, através de
oralizacdo do mesmo, o professor da disciplina, Abner, e a colega de intervencéao, Ruth.

As outras sete entradas restantes redigidas durante o periodo do PRP foram
produzidas ora na escola em que atuava Davi, ora em sua residéncia, ora nas dependéncias dc
CCHE, ora nos caminhos entre esses lugares. Embora houvesse nesse periodo a orientacao di
Professor Abner para que os residentes mantivessem registros em diario de suas experiéncias
ndo havia atribuicdo de nota. A socializagdo nesse contexto acontecia com menos frequéncia
Além de Davi e o professor Abner, havia, nas reunides, a professora preceptora Débora e mais

sete residentes.
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4 CONFLITO E DESENVOLVIMENTO NOS REGISTROS DO DIARIO DE DAVI

Este capitulo esta dedicado finalmente a analise propriamente dita dos registros em
diario de Davi que constitui corpusdo trabalhoA analise esta dividida em dois momentos
que correspondem aos dois contextos nos quais 0s registros do didrio de Davi foram
produzidos. No primeiro momento, intitulad&ra uma vez, um professor em formagao
inicial aparentemente sem conflitds..evidenciamos os temas e as figuras de acdo dos
registros produzidos no contexto da disciplifigstagio Supervisionado em Lingua
Portuguesa . Em “Um belo dia, os conflitos comegaram a ficar evidentes nos textos desse
professor em formacéo inicial,..apresentamos os temas e as figuras de acédo dos registros
feitos no RP.

4.1Era uma vez, um professor em formacéo inicial aparentemente sem conflitos...

Quando consideramos o conceito de sujeito, principalmente na sua dimenséao historica,
percebemos que este é resultado direto de sua propria histéria. Vygotsky defende a ideia de
que, a medida em que nds, como sujeitos coletivos, criamos e recriamos a cultura nas relacdes
sociais que desenvolvemos, estamos também criando e recriando a n0s mesmos, mas € ne
subjetividade que cada pessoa vai assumindo esse papel de sujeito de sua prépria historia e
como essa histéria individual se relaciona com a historia coletiva. De posse dessa
compreensao, € gque esse sujeito vai em busca da sua liberdade no seu processo de construcac

Tomando isso como norte, identificamos nos registros dos diarios de Davi um
conjunto de temas que parecem apontar justamente para essa tomada de consciéncia de s
mesmo como sujeito de sua proépria historia. Nesses registros ha uma aparente mudanca focal
a medida que as realidades, contextos e désghr acdo e de fala se alteram. Num primeiro
momento, 0s registros dizem respeito ao periodo de Estagio Supervisionado, que foi realizado
em parceria com uma colega de curso de Ras$sa era a Unica presenca entre ele e os
alunos, uma vez que a professora Sara, responsavel peta havia se ausentado em razéo
de um intercambio de professores oportunizado pela Secretaria de Estado da Educacgéo da
Paraiba. Essa auséncia se traduzia w@ma “carta branca” para que os estagiarios
trabalhassem da maneira que achavam adequada, sem que houvesse conflito pela presenca d
uma professora responsavel pela turma a quem devessem adaptar ou negociar o conteldo de

disciplina. Mesmo havendo a orientacdo da Universidade na pessoa do professor de estagio,
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isso nao se traduz num grande conflito, uma vez que a voz dos académicos geralmente se
alinha a da academia.

Ja num segundo momento, os registros se referem ao contexto de atuacdo no PRP,
dessa vez acompanhado por um coordenador de programa bem como de uma professora
preceptora que ndo s6 acompanhava as aulas como observadora, como também participava
dos planejamentos das sequéncias didaticas nas conformidades e exigéncias da secretaria d¢
educacao.

Talvez por isso, ndao haja no primeiro momento uma descricdo de como a Sequéncia
Didética foi elaborada ou mesmo haja mencdo a esse processo nos registros, eles se iniciam
assim que Davi comeca a de fato ministrar aulas. Sendo assim, as tematicas em si dos
primeiros relatos sao relativas ao que acontece exclusivamente durante a aula, narram-se 0s
acontecimentos, ja no contexto de residéncia, outros temas vao surgindo, a sintese de todas
essas tematicas estd Quadro 4. Importante frisar que nossa analise pretende focar
especialmente no nivel organizacional e nivel semantico. Ao primeiro estardo relacisnadas a
tematicas dos relatos e ao segundo estéo relacionadas as figuras de acdo nas quamse reali

os discursos.

Quadro 4: Temas presentes nas dez entradas do diario reflexivo de Davi
Contexto Data Tema
03/09/18 (1) Descricéo das etapas da aula

. (2) Descrigéo das etapas da aula

Estagio | 19/09/18 (3) Avaliacdo da participacdo dos alunos na aula
(4) Descricéo das etapas da aula

01/10/18 (5) Avaliacédo de uma das etapas da aula
(6) Descricéo da etapa final da aula
04/03/19 (7) Descricao das emocOes em relacdo ao objeto de e
selecionado para a primeira sequéncia de aulas
(8) Reflex&o sobre o planejamento de experiéncias de ensino
(9) Descricao do conflito em torno da metodologia a ser dag
objeto de ensino selecionado para a primeira sequéncia
06/03/19 | (10) Reflexao relacionada ao tratamento metodolégico a um
objeto de ensino
11/03/19 (11) Descricéo e avaliagao da reunido de planejamento da pr
sequéncia de aulas

PRP (12) Descricdo das emocdes relacionadas ao process
18/03/19 - o OO e e
elaboracédo da primeira sequéncia e a avaliagao feita pelo pro
coordenador

(13) Descricao das emocoes
(14) Descricéo das etapas da aula
19/03/19 (15) Avaliacéo da professora preceptora e dos alunos
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(16) Descricéo das etapas das aulas

(17) Reflexao sobre o conflito professora/residente

02/10/19 | (18) Descricao das etapas das aulas

(19) Reflexdo sobre o conflito com a metodologia da profes
preceptora

21/11/19 | (20) Reflex&o sobre o conflito com o ponto de vista de um alu
(21) Descricéo das etapas da aula e conflito com um dos alur
(22) Reflexdo sobre estratégias que poderiam ter sido utiliz
para contornar o conflito vivido

Conforme vimos no quadro, as seis primeiras entradas do diario de Davi tematizam

0s passeque ele seguiu durante a aula e a reacgéo dos alunos em ordem croholdgica

(1) A aula do dia 03 de Setembro se iniciou com 10 minutos de atraso: o sinal to
13:05 e os alunos chegaram as 13:10
(2) Os alunos estavam um pouco agitados pois ha sempre uma acolhida com exec

hino nacional, algo que os alunos aparentemente ndo gostam, nesse meio tempo
entramos na sala, somo informados sobre essa acolhida a qual consumiu maig
minutos da aula. No tempo restante, 50 minutos, ja que eram duas aulas se
realizamos uma dinamica de apresentacdo, ao que o0s alunos se mostraral
empolgadas e eufdricos para participar e assim foi.
(3) Logo apds esse momento descontraido demos continuidade a aula fazeng
discusséo (mais um sensibilizacdo do que discusséo propriamente dita) sobre o d
de texto, género, coesdo e coeréncia. Para exemplificar a discusséo, lemos ul
retirado de Koch e Travaglia que apresentava coesao mas sem coeréncia e com 4
gue falamos no que falamos a seu respeito, fizemos uma atividade escrita

Legenda:
Texto em italice- figura de evento passado

Recorrente nos primeiros relatos, essa tematica geral se repete a cada aula, dando
énfase descritiva a seus processos e procedimentos metodoldgicos somente, como em (3) em
que Davi faz uma descricdo dos passos que seguiu durante a aula, e a maneira que 0s alunos
reagem diante das acdes dele ou de eventos outros que fugiam a sua competéncia e que sa
provenientes da escola, como acontece enef2)que se fala da insatisfacdo dos alunos com

a obrigatoriedade da participagéo na execuc¢éao do hino nacional.

3 As entradas estdo reproduzidas quase em sua totalidade conforme estavayimaio A8 mudancas feitas
dizem respeito aos nomes dos colaboradores que foram substituidesymfinmos.
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Ainda olhando para o mesmo trecho com a 6ética da teoria proposta por Bulea-
Bronckart (2016[2009]), podemos perceber que uma das mais recorrentes figuras de acao
presentes nos textos € a figura de acdo evento passado. Caracterizada por ser contextual ac
mesmo tempo que promove uma tomada retrospectiva. Nos nossos registros, podemos
perceber que, quando a figura acdo evento passado se faz presente, o contextual predominante
€ 0 evocado pelo ator da acdo tomado como referéncia de um eixo temporal situado e sua
origem € marcada.

Nos primeiros trechos que abrem o nosso corpus, pode-se notar que Davi inicia seu
relato contextualizando seu primeiro dia de aula, marcando temporalmente com data e hora do
referido dia, e depois comeca a descrever cronologicamente o que acontece no momento da
aula, mobilizando a figura de acédo evento passado. Do ponto de vista enunciativo, embora o
pronomends, que caracteriza o discurso, s6 apareca oculto nos vertigemos, somos,
realizamos, demos, lemos, falamos e fizemagguimento se vale do relato interativo, uma
vez que esses verbos remetem aos interactantes da enunciacdo. E importante frisar também
que a figura de acdo evento passado é caracterizada pelo relato interativo, a situacdo de
trabalho passado é atualizada na situacéo de escrita do diario (presente), o que pode propiciar
o surgimento de comentéarios no presente referindo-se a eventos passados.

E o que acontece também em {S)tirado dos relatos correspondentes & metade do
periodo registrado nos diarios. Assim como em (3), o enunciador marca temporalmente o dia
da aula como se fosse um evento passado, no entanto, como o préprio sentido do diario é se
fazer registros do dia relatado, as producfes eram feitas no mesmo dia da aula e a data do
registro esta disposta antes do relato, o que tornaria a mencdo a ela dentro do texto
redundante, porém um dos motivos que podem estar atrelados a isso, é o fato de que esses
relatos eram verbalizados para o professor da disciplina o que sugere que os textasitinham
destinatario além do préprio produtor e por isso a referéncia da data passada, pois as
verbalizacBes para o professor de estagio nem sempre eram feitas no dia da producéo.

Um esboco de uma mudanca dessa quase regra geral para essas entradas referentes a

periodo de estagio, acontece nos trechos (4) e (5). Vejamos:
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(4) Nas aulas do dia 19 comecamos os trabalhos com o texto da aula anterior, ¢
relido e interpretado junto aos alunos, falamos das expectativas deles em relg
personagem que eles disseram unanimemente que ela morreria e lemos a parte
conto e discutimos o conjunto da obra e as perspectivas de interpretacdo qu
seguiram. Logo apds iniciamos a producdo dos cartazes para a dinamica do pf
texto. Essa consistia basicamente em listar as vantagens e desvantagens de ser
feito pelas meninas e a vantagem de ser menina, feito pelos meninos.

(5) Na segunda aula, continuamos a producao, ao final colocamos os cartazes na
perguntamos a eles se concordavam com as duas listas. Percebemos que havi
vantagens para 0S meninos que para as meninas e com isso fizemos uma discus
encerrar. Todos se envolveram e participaram ativamengee foi bastante produtivg
falaram que g&aram da aula por ter sido diferente das “tradicionais”, N80 sei até ondg
iSS0O é positivo ou negativo.

Legenda:
Texto em italice- figura de acdo evento passado
Texto sublinhade- figura de ag&o definicdo

Em (5), embora ndo haja muita novidade em relacdo aos temas relatesiosnua
sendo uma descricdo dos passos seguidos durante a aula, seguido por um relato da reagéo do
alunos frente aos conteudo e a metodologia do estagidréo aqui algo préximo de uma
tentativa de avaliacdo do efeito que o trabalho por ele desempenhado causou nos alunos ao
dizer que esteSgostaram da aula por ter sido diferente das ‘tradicionais’” complementando
com o gue ele pensa a respeito dessa declaracdo, que € o hatésaiee isso é positivo ou
negativo.A medida que diz ndo saber se isso é positivo ou negativo ja é positivo em si por ser
uma pausa para pensar no seu desempenho e refletir sobre ele e mais que refletir sobre
desempenho é refletir sobre a agdo. Embora aqui ndo haja um conflito marcado, ha ao menos
uma davida que traz inquietacdo a Davi que pode (mas ndo necessariamente) se traduzir em
reflexdo da atividade.

A figura de acdo evento passado estd marcada aqui pela presenca, mesmo que atraves
dos verbos, do pronome em primeira pessoa (n6s) que além da agentividedreos,
lemos, discutimos, iniciamos, continuamos, colocamos, perguntamos, fi2eptesenca do
pretérito perfeito indica uma relacdo de anterioridade com o momento da enunciagdo, mas
alterna para o presente do indicativo gencujo sujeito pela primeira vez aparece CoeiQ
portanto primeira pessoa do singular. Do ponto de vista enunciativo, o relato interativo esta

caraterizado pela presenca dos pronomes evocado pelos \eerbod¥
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Chegando agora as ultimas entradas referente ao estagio deddavirelatos do fim

dos diérios- a tematica dos registros apresenta uma mudanca, embora ainda muito sutil.

(6) Como nao houve tempo para exposicao [do varal da igualdade] na aula anterio
foi feito no dia 1° de Outubro. Todos [os alunos] se juntaram para levar seus tral
para fixacdo no varal, porém, por questdes de espaco, este teve que mudar de fg
decidimos entdo converte-lo em um nhuoaque também deu muito certo pois o result
ficou bom.

(7) Ao fim realizamos uma dinamica de despedida para encerrar as aulas.

Legenda:
Texto em italice- figura de acdo evento passado
Texto sublinhade- figura de agéo definicdo

Do ponto de vista temético, a tendéncia de se fazer avaliacdo e, portanto, reflexdo do
trabalho docente, se consuma no trecho (6). Embora a avaliagdo néo seja ainda o tema do
relato e ele esteja muito parecido com os anteriores, ele revela algo que é importante para o
pensar pedagogico e, portanto, para o desenvolvimento profissional do estagiario. A tematica
€ a mudanca de metodologia diante do imprevisto acrescida de uma impressao pessoal diante
da situagéo revelada na figura de acao defirdg@iomuito certo pois o resultado ficou bom.

No ultimo registro referente ao periodo de estagio, ndo ha novidade em relacdo aos
anteriores no nivel semantico, ha predominancia da figura acao evento passado ainda marcada
pela presenca dos verbos em referéncia a acontecimentos recuperados no momento da
enunciacao pelos verbdecidimose realizamosambos no pretérito perfeito caracterizaondo
relato interativo nos pronomes recuperados pelos verbos mais uma vez.

Sendo assim, no periodo de producdo que compreende o Estagio Supervisionado,
qguase nao ha reflexdes aprofundadas sobre as aulas, sdo relatos contextuais que tém pol
objetivo contar a alguém (no caso, professor de estadgio) como se passou a aula. Se revela
aqui, aparentemente, a auséncia de conflitos pelos motivos que ja discutimos na secao
anterior. Talvez por isso haja, inclusive, uma linearidade nas aulas; elas estdo seguindo
sempre o0 mesmo caminho planejado desde o inicio. Com excec¢do do ultimo relato, ndo ha
mencao a necessidade de se repensar a sequéncia ou mudar um aspecto ou outd da aula.
aparente auséncia de conflito talvez seja entédo o principal motivo para a falta de aspectos de
desenvolvimento nesse periodo. Conforme Bronckart (2008), o pefteflseao — debate

interpretativo — atribuicdo de nova significagdo” é 0 que constitui o0 processo de
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desenvolvimento. Para ele, este Ultif@nsiste definitivamente na permanéncia e na
alimentagdo constante de uma dindmica de interpretagdo da atividade” "(BRONCKART,

2008, p. 105). Uma vez que nao haja reflexdo da atividade desenvolvida, ndo ha
desenvolvimento.

Nesses primeiros registros, pudemos ver que as reflexdes sdo raras e a auséncia de
conflitos ndo propicia ambiente de reflexdo. No entanto, ndo estamos aqui afirmando que
durante o periodo de estagio de Davi, ndo houve desenvolvimento. Porém, os textos mostram
que houve muito mais uma linearidade e manutencdo na forma como as aulas eram

conduzidas e relatadas.

4.2Um belo dia, os conflitos comecaram a ficar evidentes nos textos desse professor em

formacdo inicial...

A mudanca mais significativa de tematica acontece talvez quando o Davi sai do
contexto de um estagio sem o embate entre a sua perspectiva de ensino e a perspectiva de um.
professora preceptora, para um contexto novo, dessa vez na PRP, com planejamento semana
com a presenca do coordenador do programa, Abner, da professora preceptora, Débora, e dos
colegas residentes. Nesse novo periodo, ndo sO as tematicas dos registros sdo outras, com
também as proprias figuras de acdo, em alguns casos, sdo outras. Se cria aqui realmente ume

dindmica de interpretacdo da atividade. O que pode ser visto no exemplo (8).

(8) Depois de definida a data e o assunto de minha intervencao, fiquei animado, af
contas € um assunto que eu gosto de trabalhar: poemas visuais. Tenho muitas id
cabeca, ha um semestre atrds cursei a disciplina de metodologia do ensino de litg
com Jodo e foidemais, aquele homem sabe muito, embora seja cheio dos ‘“coices

pedag@icos”; enfim, até apresentei um seminario sobre poesia em sala de aula,
bastante confiante e com bastante ideias fervilhando na cabeca

Legenda:
Texto em italice- figura de acdo evento passado

Em (8) a temética do registro ndo é a aula, nem tampouco se fala de metodologias.
Aqui o relato se inicia antes de Davi entrar em sala de aula, antes mesmo de comecar a

planejar como essas aulas seriam. A tematica aqui é a descoberta do assunto que ele teria que
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abordar na sua intervencao, o que ja demonstra uma certa mudanca, visto que, no contexto do
estagioele estava, de certo modo, livre para escolher até mesmo o conteddo de suas aulas e
aqui isso ja foi predeterminado, o que acaba se tornando um ambiente propicio para o
surgimento de conflitos em todos os sentidos. Na sequéncia, no exemplo (9), outras mudancas
podem ser notadas tanto no nivel organizacional quanto no nivel semantico.

Em (9), hd uma grande mudanca tematica em relacdo aos primeiros relatos. Se antes
essas tematicas ficavam circunscritas apenas ao que acontecia na aula e revelavam uma
grande liberdade da qual o estagiario desfrutava, aqui a tematica € justamente o conflito de
interesses entre 0 que queria 0 agora residente com 0 que queria sua professora e 0 que
determinava a Secretaria de Educacao. Um conflito de vozes que toma agora o foco tematico

do relato.

(9) Bem, nao é facil lidar com as vozes da educacao, é preciso ouvir secretaredanis
preceptor, teéricos. No entanto, isso se torna mais dificil se a voz nao for sugesti
sim prescritivaFui falar com a professora Débora ela foi enfatica em afirmar que §
preciso sequir o livro que é exigéncia da Secretaria de Educacao. O fato é que a

do livro é terrivel. Exclui a experiéncia em favor da identificacdo de elementos estruf]
gramaticais. Para mim, isso € terrivel, Acredito que a literatura na escola deve su
prazer de ler, a experiéncia literaria mesmo. Estou muito preocupado com isso, n
elaborar minha organizacao didatica como ele pediu e tomara que Abner salve a lite

Legenda
Texto em italice- figura de acao evento passado
Texto sublinhade- figura de ac&o definicdo

Como vimos anteriormente, a medida que os conflitos aparecem, uma mudanca
tematica pode ser percebida com mais afinco, mas essa ndo é a Unica mudanca que se revel:
nos registros, a propria estrutura organizacional do texto se diferencia. No excerto acima,
identifica-se a figura definicdo quando o discurso tedrico é evocaddemd facil lidar com
as vozes da educacdo, é preciso ouvir secretaria, orientador, preceptor, te@ieus,
Acredito que a literatura na escola deve suscitar o prazer de ler, a experiéncia literaria
mesmoO primeiro trecho ja revela o conflito marcado entre as vozes da academia, escola e
secretaria de educacdo. Davi demonstra saber que nenhuma delas pode ser completamente
ignorada, e tampouco nenhuma delas pode ser guia Unico da agdo em sala de aula. Sabe que

preciso conciliar, mas a voz da professora ndo se demonstra conciliatéria nesse sentido, e ele
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acaba cedendo e criando uma organizagcdo didatica na qual ndo acreditava. O que se revela
mas uma vez no registro seguinte.
Em (10), o conflito que ja era claro, agora passa a ser socializado na reuniao periodica

do grupo de residentes e preceptores.

(10) Hoje foi um dia e tanto, ndo necessariamente isso € bom ou ruim, dia de red
apresentacao das propostas. As outras duplas parecem enfrentar poucos problem
elaborar sua sequéncia, principalmente o 9° ano, afinal de contas, sdo 6 p
planejando com toda liberdade ja que ndo precisam seguir o planejamento da secH
Foi dificil apresentar minha organizacdo porque eu nao acredito nela, mas ndo me
fui enfatico em dizer que eu tinha plena conviccdo de @uexto em sala de aul;
principalmente o literario, DEVE ser saboreado com prazer e aquela sequéng
permitiria issQ apds discussédo e resisténcia, vencemos, Abner disse que eu poder
minha sequéncia com o assunto do meu jeito, que ele acreditava e preferia a exp4
do texto literario.

Legenda
Texto em italico- figura de ac&o evento passado
Texto sublinhade- figura de acéo definicdo

Se, no exemplo (9), ficava claro somente para o residente o conflito existente entre sua
perspectiva e a defendida pela professora, agora em (10) esse conflito € socializado e
percebido, além dele, pela professora (voz da secretaria), pelos colegas residentes e pelo
coordenador do programa (vozes da academia). E nesse momento, de posse da consciéncia d
gue a abordagem feita pelo livro didatico ndo é adequada, ele se imp&e e gera um conflito que
naquele contexto passa a ser de todos os envolvidos.

Diante do conflito, agora, simbolicamente, academia e escola precisam dialogar para
chegar a um ponto em comum. O consenso € o0 de que realmente a proposta do livro precisava
ser substituida, pois contrariava e ndo dava espaco para 0 que apregoava a voz da academia
No entanto, desse conflito, ndo surgem atritos negativos nem tampouco desrespeitosos, pelo
contréario, surge um solo fértil de dialogo que encurta o imenso abismo que se formou ha anos
entre escola e academia. A escola esta na universidade com a professora preceptora e a
acagmia estd na escola através dos residentes, o que é um dos grandes beneficios dos
programas de iniciagcdo como o PRP.

Do ponto de vista enunciativo, embora haja marcas de agentividade (eu), a figura de

acao definicdo se caracteriza aqui quando se evoca o discurso ¢éednciexto em sala de
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aula, principalmente o literario, DEVE ser saboreado com prabPavi se vale aqui da
teoria, portanto de conceitos cientificos, para reforcar uma linha argumentativa que
desenvolvia na defesa da necessidade de repensar a proposta do livro didatico.
Tematicamente falando, em (10), o conflito ainda faz parte importante do relato,
embora se fale da reunido de planejamento, o que se verifica como foco sao os conflitos, seja
para negar sua existénciss putras duplas parecem enfrentar poucos problemas [...] j& que
nao precisam seguir o planejamento da secrejagga para reforca-losnfas ndo me calei,
fui enfatico em dizer que eu tinha plena conviccdo de que o texto em sala de aula,
principalmente o literario, DEVE ser saboregdo
E s6 a partir da entrada (13) é que se inicia de fato os relatos referentes as aulas da

residéncia.

(13) Entrei na sala, dei meu boa tarde mais enérgico do que o de costume e
esperavam minha aul&les tém uma certa tendéncia a gostar de novidade, entdo §
um prato cheio, na verdade € um pouco mais do quebksorejeitam ou a0 menos est
fartos dos métodos tradicionais da aula de portugués que a professora representa,
com um certo penar, pelo respeito que tenho a ela e a sua carreira, mas é o qu
residéncia temos notadias voltando a aulafoi tdo interessante esse primeiro cont
como professor com eleEBu me apresentei, falei que passariamos um tempinho jur
deu tudo certo, nesse sentido. Todos se apresentaram também. Ao fim fizen
dindmica de motivacéo para sensibiliza-los aos poemas, em especial os Gslzisiei
alguns poemas (visuais e nado visuais) dentro de uma caixa com bombons na p
baixo falei para eles que eu havia trazido um presentinho para eles, mas que ant
teriam que “‘consumir” o que estava na parte de cima da Caixa, os poemas [...].

Legenda
Texto em italice- figura de acdo evento passado
Texto sublinhade- figura de ac&o definicdo

Os relatos sobre as aulas se iniciam no trecho (13), 15 dias ap6s o primeiro registro
relativo a esse novo contexto, o do PRP, e meses ap0s o Ultimo registro sobre as aulas
ministradas no ambito do Estagio Supervisionado. O que demonstra que, primeiro, houve um
grande espaco de tempo para o planejamento das atividades pedagodgicas do PRP e, comc
vimos, esse planejamento foi feito a muitas maacsleiro de conflitos- e segundo, que h&a
também um consideravel intervalo de tempo entre o estagio e o PRP, que pode ter propiciado
novos aprendizados e vivéncias praticas e teoricas/académicas a Davi. Talvez o sujeito

daqueles relatos, embora sendo a mesma pessoa, ndo seja 0 mesmo. Dessa vez, as tematic:
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ndo estdo apenas circunscritas aos processos metodoldgicos, aqui as tematicas sdo multiplas
questdes relativas ao ensino tradicional, reflexdes, e também a descri¢édo da aula.

Neste relato, enunciativamente, o segmento se constitui de relato inferatavoez
gue ha a presenca de pronomes que se referem diretamente aos interactantes da enunciaca
evocadadu, eley bem como ha a presenca de verbos no pretérito pefffdigg €ntre) que
mantém uma relagéo de anterioridade ao momento da enunciagao.

Entretanto, o discurso que se constroi atraves da figura de acdo evento passado agora
se difere do construido nos primeiros relatos, em estagio supervisionado. Aqui os relatos estéao
permeados por avaliagbes em relacdo ao se fazer educacéo. No relato (13), ao falar da
empolgacdo dos alunos em relacdo a novidade que representava as aulas ministradas pelo:s
residentes, Davi chega a conclusédo de que isso acontece pelo fato geral de que o que € nove
desperta curiosidade naturalmente, aliado ao fato de os alunos ndo gostarem da abordagem
que faz a professora dos assuntos em suas aulas.

Além disso, a medida que o tempo passa, os detalhes das aulas perdem espacgo nos
relatos. Parece haver agora uma preferéncia em se relatar o que de mais importante ou
marcante aconteceu durante a aula de maneira reflexiva. Da metade para o fim desses relatos,
ndo ha um sequer que nado faca em algum grau algum tipo de reflexdo sobre adasla ou
fatos nela foram elencados. Em (14), mais uma vez Davi se vale do discurso fataico
validar sua linha argumentativa. O que reforca ainda mais o uso de conceitos cientificos, ao
contrario do que acontecia nos relatos voltados para o Estagio, nos quais 0s conceitos

cotidianos eram mais evidentes.



(14) [...] o que ira balizar as aulas de lingua materna de um professor é Ecéormee
ele tem de lingua. Se a concepcao é uma concepcao tradicional conservadora dag
gue bem conhecemos das aulas de portugués, a aula também vai ser tradicional e 1
algumas possibilidades; se a concepcao for de baseadas nas novas praticas postu
universidade, de lingua como interacao de texto, para além de um pretexto, a aula
tera outra perspectiva. E isso diz respeito direto ao tipo de formacdo que receb
mostra a importancia da formacéo continuaékaula de hoje, eu e os alunos estavar
discutindo a respeito de um texto que fazia parte de um conjunto de questd
simulados e um aluno estava confundindo a conjuncdo ora com o substantivo hora.
disso eu escrevi as duas palavras na lousa e comecei a perguntar a eles qual a d
entre aquelas palavras e qual o sentido delas. Nesse momento a professora aparer
impaciente com a situagdo toma a frente e diz aos alunos: “é muito facil, né, gente?! Uma
€ subsintivo e a outra é uma conjuncdao”. Para ela, essa metalinguagem era sufici
para que eles entendessem a diferenca, mas na verdade nao é e nao foi. Minha vg
fazer alguma coisa que deixasse claro para ela que aquilo por si s6 nao servia pasd
ddvidas dos alunos, mas fui bem discreto e continuei minha explicacao para ser d
com o tipo de ensino que eu acredito.

(15) [...] se o objetivo do programa € programa € ndo so construir a identidade eadl
do fazer educacional em ndés residentes, mas também levar a universidade para a
novidade, “a formacdo continuada” para o preceptor, isso faz parecer que o objetivo nao
esta sendo alcancado

(16) [...] Para que o aprendizado aconteca € preciso que as partes estejam dispastd
abertas a “perder]...]".

Legenda
Texto em italico- figura de acéo evento passado
Texto sublinhade- figura de acéo definicdo

Esse aspecto do conflito entre as vozes, como demonstrado no texto, torna+se téo fo
na percepc¢ao do processo de desenvolvimento de Daa paeir de determinado momento,

a descricdo de aulas e metodologias é algo secundéario do ponto de vista tematico. Ganha
destaque aqui agora o conflito. E ndo apenas o conflito implicito, mas sim o conflito marcado
e entendido como tal.

A construcdo tedrica, abstrata e prototipica que se faz nos trechos sublinhados de
maneira a-contextual, € preponderante para caracterizacdo da figura de acam.définica
discurso tedrico emprega um presente genérico e o eixo de referéncia temporal ndo €
marcado. Também praticamente ndo se nota mascas de agentividade empregando-se o
pronomends Ha também nos trechos, algumas modalizacbes que sdo externas as relacdes
predicativas, além da presenca de estruturas argumentativas.

Os excertos comprovam a tendéncia de se privilegiar, nos registros do diario, questées
pontuais do trabalho docente que revelam conflitos. Esses, por sua vez, sdo motores geradores
de reflexdes, tomada de consciéncia e desenvolvimento. O conflito relatado em (14), entre o

professor“nova’ e o “antigo”, provocou em Davi uma reflexdo sobre a importancia da
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concepcao de lingua que influencia diretamente nas aulas; sobre a importancia da formacéo
continuada e da percepc¢éao de si no programa e seus objetivos. Na esteira de Bronckart (2013),
entretanto, a tomada de consciéncia por si s6, ndo é fator preponderante de desenvolvimento.
Para que haja desenvolvimento real, € preciso, além da tomada de consciéncia, uma
reconstrucdo psiquica, que é o que acreditamos que acontece em nos relatos de (15) se C
objetivo do programa € programa é ndo sO construir a identidade e a pratica do fazer

educacional em nés residentes, madéamievar a universidade para a escola, a novidade, “a

formacdo corihuada” para o preceptor, isso faz parecer que o objetivo ndo estdosend

alcancado e (16)...] Para que o aprendizado aconteca € preciso gue as partes estejam

dispostas estejam aberta®arder]...]”

No primeiro, Davi avalia o duplo objetivo do programa, que € ao mesmo &@mpo
formacdo do professor para o residente e a formacéo continuada para o professor poeceptor a
promover o didlogo e a troca de conhecimentos entre as partes ao trabalharem juntos. No
entanto, para Davi, naguele momento, isso ndo estava sendo efetivo frente ao conflito de
perspectivas dentro da sala de aula e nao fora dela no planejamento. Em (15), ele avalia que,
para que esses objetivos do programa sejam alcancados, € necessario que diante de conflitos
como aqueles as duas partes estejam dispostas a aprender e ouvir 0 outro para que dali saig
algo produtivo. Esse conjunto, em primeira andlise, revela ndo s6 uma tomada de consciéncia
de Davi como também revela a reflexdo do lugar que ele ocupa e de sua importarasa para
envolvidos (ele proprio, a preceptora e os alunos) que pode gerar reflexos em sua acao e
propiciar o desenvolvimento.

Mas o conflito preceptor residente ndo € o Unico a ganhar destaque tematico nos
relatos da residéncia, principalmente quando se refere aos ultimos relatos, em qoe també
ganha destaque o conflito aluno professor, como acontece no ultimo registro do diario de Davi

gue compreende os trechos de (17) a (20).
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O tema do registro revela pela primeira vez no corpus um conflito entre professor -
aluno, até entdo um conflito inédito, visto a forma como ele atingiu Davi. A frustacéo faz
parte da carreira docente, faz parte da vida, mas essa de maneira especial foi ainda mais forte,
vista a frieza do aluno ao dar tal declaracao. Ao fim, Davi ainda reconhece que isso o tirou de

sua zona de conforto e diante da surpresa nao soube como reagir.

17) Hoje foi um dia especialmente conflitante. Embora eu saiba gue nem tudo sejar|
e que ndo devo me colocar na posicdo de um salvador da patria, a frustacdo com

VOCé esperava 0 0posto é inevitavel. O preconceito e 0 machismo na turma, mesm
de tanto discutir ainda continua bem preseltas a minha maior frustacéo hoje foinad
Arthur, de novo. Na atividade proposta hoje, de confec¢do de mural da igualdade,
negou a participar alegando se fosse escrever alguma coisa, escreveria que mulh
apanhar mesmo e que devia morrer

(18) Ele ja havia se demonstrado preconceituoso antes, eu sei disso, mas essas

foram muito fortes e ele nunca tinha usado esse tom, minha vontade foi de chorar,
pelo fato em si, como também por ser meu ultimo dia 14 e o sentimento de f
inevitavel.Embora a raz8o me socorra de que isso ndo mudaria com poucas aulas
0 sentimento é horrivelPela primeira vez desde que entrei na residéncia me senti ab
por um aluno, de uma maneira tdo marcante que terminando a aula eu recorri a to
colegas para falar do que aconteceu, acho que isso afddeoletivo de professores
importante para esses desabafos também, mas a verdade era que eu nd
consequindo lidar com algo que eu julgo ser uma falha, pelo menos no momsg
sangue guente, e precisava ouvir das outras pessoas algo gue me ajudasse.

(19) Saindo da escola, ainda abalado, falei com Abner. Ele me tranquilizou. E dep
muito me martirizar comecei a pensar. Pensar no dia de hoje, no que eu ouvi d
mundo e acho que a semente foi plantada.
(20) Mas pensado na minha reacdo acho que poderia ter feito algumas coisas di
No momento que ele disse isso, acho que deveria ter feito o que Abner me falou
deveria ter dito: entdo escreva, escreva isso, se € o que vocé acha. Porque, a
momento que ele visse que era o Unico a pensar dessa forma talvez ebss®m@ensal
gue h& alguma coisa errada. Mas o que eu fiz, foi usar de autoridade, dizendo gu
nao faz, entdo tamb€nédo se surpreenda com a nota. Mas esse € 0 bom da residér]
estou |4 para aprender. E essa é mais uma licdo que aprendo.

Legenda
Texto em italice- figura de acdo evento passado
Texto sublinhade- figura de agéo definicéo

Fica marcado aqui que o conflito fez com que Davi usasse de sua autoridade para, de
certa forma, ameacar o aluno, reprimir um comportamento que néo julgou adequado, embora
depois de tudo passado reconheca que essa nao foi a melhor forma de lidar com o problema.
Mas o que interessa a nossa analise nesse momento € que a marca tematica desses ultimo

trechos éxatamente o conflito. Do ponto de vista dos objetivos de nossa analise, este que é
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altimo relato dos registros do didrio de nosso colaborador, vem para coroar o percurso de
desenvolvimento que viemos demonstrando nesse capitulo. Bronckart (2013), em seu texto
intitulado “Um retorno necessario a questao do desenvolvimento” fala dos dispositivosed

analise de praticas (entrevista de explicitacdo, instrucdo ao soOcia ou autoconfrontacdes)
desenvolvidos no ambito dos estudo acerca da formacéo de adultos que compreendem que,
por fazer emergir nos formandos os elementos suscetiveis de conflito com suas representacdes
atuais, em certo grau acabam promovendo reflexdo e esta por sua vez gera a tomada de
consciéncia dos elementos da atividade que até entdo ndo eram percebidos, e, supostamente

esse conjunto pode provocar o desenvolvimento dos formandos. Para o autor,

[..] tudo parece passar-se como se este Ultimo [0 desenvolvimento]
constituisse um efeito automatico da tomada de consciéncia, ou mesmo se
confunde com a tomada de consciéncia; no entanto a ndo-consciéncia ou o
esquecimento sdo a evidéncia das condi¢des, por vezes indispensaveis ao
desenvolvimento e de qualquer modo, uma tomada de consciéncia tem
efeitos desenvolvimentais apenas se gerar em seguida uma reestruturacao
psiquica [...] (BRONCKART, 2013, p. 98).

Levando isso em consideracdo, vemos que, nos trechos de (17) a (20), se tematiza um
conflito gerado entre o professor e o0 aluno, conflito esse que atinge as suas representacdes até
entdo. Essa alteracdo de status representacional provoca reflexdo posta em palavras, da
mesma maneira que os mecanismos de que fala Bronckart fazem. Posto em palavras, a
reflexdo leva a tomada de consciéncia, como ja vimos em outros trechos, mas € aqui que de
fato o desenvolvimento pode se observar com mais afinco, pois, tal como sugere Bronckart
(2013), a medida que o conflito representacional acontece e mediante a reflexdo e tomada de
consciéncia, faz-se aqui uma reestruturacdo psiquica acerca do fato relatado que € préprio do
trabalho docente.

Por assim dizer, estamos convencidos que de fato ha indicios de desenvolvimento nos
relatos de Davi referentes ao periodo do PRP e que esse desenvolvimento estd implicado
diretamente com os conflitos que surgiram durante o esse processo. E estd demonstrado no

agir que o discurso revela, principalmente nas construcoes teoricas por ele formuladas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Chegando aos momentos finais de nosso trabalho, queremos sintetizar respostas a
pergunta de pesquisaO que as dinamicas dos temas e das figuras de acdo presentes nos
registros de um diario de um professor em formacéo revelam sobre o seu desenvolvimento?

e levantar algumas questdes que s&o pertinentes ao debate sobre a formacao inicial de
professores.

Em relacdo ao objetivo (l) identificar os temas priorizados em registros de um diario
longitudinal de um professor de Lingua Portuguesa em formacéo, podemos afirmar que os
temas variaram de acordo com o contexto de producdo dos registros desses diarios. No
contexto de Estagio, eles giravam em torno dos passos metodoldgicos das aulas ministradas.
Isso, acreditamos noés, se da gracas ao fato de o ambiente, naquele momento, ser pouco
propicio ao aparecimento de conflitos, uma vez que Davi néo tinha a figurafesspra
supervisionando sua aula ou sua metodologia. Ele estava relativamente livre para decidir o
que fazer e como fazer. Nao estamos querendo aqui de alguma forma analisar adeonduta
professora Sara. Afinal de contas o que na forma da regra, ndivocprofissional ou no
reconhecimento académico a implica nesse trabalho? Ela deveria entédo ter cancelado seu
intercambio internacional para ser uma tutora do estagiario? Deveria entdo ter impedido que
Davi assumisse a sala de aula em sua auséncia sabendo que provavelmente ndo haveric
muitos outros lugares onde ele poderia procurar estagio?

Ja no contexto de PRP, as tematicas se tornaram outras. Havia a figura de uma
professora preceptora que interpelava seus planejamentos e metodologias, criando assim
situacGes geradoras de conflito. Por isso, mesmo as tematicas desse contexto davam conta
exatamente desses conflitos.

Quanto ao objetivo (Il) explicar o que a dindmica das figuras de acédo presentes nesses
registros revelam sobre o desenvolvimento do profegso formacédo inicial Davi,
identificamos que, no momento da intervengdo no estagio supervisionado, a figura de acéo
predominante, e quase exclusiva, era a de evento passado. Ja no momento de intervencao n:
PRP, ha ocorréncias da figura evento passado, mas a figura definicdo é também bastante
evidente.

Constatamos que as figuras de acao revelaram que, quando o conflito esta ausente nos
registros, ndo ha quase nenhuma reflexdo acerca do fazer docente e, portanto, ndo ha tomadz

de consciéncia e desenvolvimento, pelo menos ndo expresso nos textos. Movimento diferente
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do que ocorre no contexto do PRP. Constatamos que os conflitos gerados entre o professor em
formacgao, a professora preceptora e os alunos provocaram reflexdbes e questionamentos
evocando discursos tedricos ja consolidados, e essas reflexdes acabaram por provocar uma
reestruturacdo psiquica da acdo docente, conforme Bronckart (2013), fator indispenséavel ao
desenvolvimento. Podemos afirmar entdo que as figuras de agéo revelam é que o conflito,
assimcomo acreditavam Bronckart e Vygotsky, foi motor gerador de reflex&o, reestruturacéo
psiquica e desenvolvimento.

Desse modo, podemos dizer que no contexto do estagio, ha, principalmente, uma
“verbalizacdo sobre a experiéncia pratica” (SILVA; LOUSADA, 2017, p. 153), o que implica
dizer que had uma preponderancia dos conceitos cotidianos. No contexto da PRP, ha a
“formulagdo de um pensamento conceitual ancorado na pratica cotidiana do trabalho do
professo” (SILVA; LOUSADA, 2017, p. 153) e, portanto, uma convivéncia entre conceitos
cotidianos e cientificos.

Quando nos voltamos para as producdes referentes ao contexto do PRP, pudemos
observar um ambiente propicio e privilegiado para o desenvolvimento, o que de fato
acreditamos que aconteceu, diante do que agveb textos. Mas por que issgcmteceu?

Seria entdo o RP um espaco educativo melhor e mais importante que o0 estagio
supervisionado? Seria 0 estagiogalobsoleto na graduacdo? Acreditamos que seria
minimamente leviano fazer tais afirmacdes. Principateni@mando um recorte tdo pequeno.

Concordamos, pois, com AlmeidaPanenta (2014, p. 16) que o estagio deveria ser

uma oportunidade privilegiada na formacéo de professores,

[...] pois proporciona aproximagdo com a escola (ambiente de trabalho do
profesa), com as praticas didatico-pedagégicas (quando professores e aluno
estabelecem relagdo com o conhecimento por meio de acgdo coletivamente
desenvolvidas) e com os professores e alunos (aproximando-se daserwdes e
atitudes dos sujeitos na aula).

Paém, em alguns casos, isso ndo se mostra veridico. Muitas vezes, o estagio é visto
como mais uma disciplina a cumprir por parte dos alunos e os professores que recebem esses
alunos nas escolas patacestar fazendo apenas um favor, deixando que “pratiquem” com
seus alunos se colocando alheios de seu papel na formacéo dos estagiarios.

Acreditamos que é preciso que haja integracdo, confianca e credibilidade na relacéo

das escolas com as Instituicdbes de Ensino Superior (IES) para que experiéncias realmente



55

privilegiadas possam acontecer na formacdo de docente. Dessa forma, o0 estagio

verdadeiramente poderia

[...] favorecer a mediagdo entre professores e alunos em formacantextecoeal

do exercicio profissional através de estudos, analise, problematizacédo, reflexao
proposicao de solucBes para o ensinar e o aprender, o compreesftieé@a sobre

as praticas pedagoégicas, trabalho docente e as praticas institucionais, situados em
contextos sociais, histéricos e culturais (ALMEIDAMENTA, 2014, p. 30).

Diante de nosso trabalho e dos resultados obtidos a partir da andlise de dados,
podemos afirmar que isso estd sendo propiciado @R © programa consegue muitas
vezes inverter logicas pré-estabelecidas na relagdo entre escola e IES. Nesse contexto, o
professor preceptor € que vai em busca da universidade e, portanto, o interesse nessa relagac
parte dele. Estando no programa, este professor fara parte ativa da formacdo do residente.

Afinal de contas,

[...] para uma real aproximag&éo com o futuro campdi gsmnal & necessario que os
estudantes levantem dados, observem a prética de profissionais mais #gerien
reflitam, analisem, conceituem, busquem articular as teorias estudadas com as
situacdes praticas, procurem articular varios elementos que estibendo na
realidade observada de modo que avancem no seu desenvolvimento pessoal e n
constituicdo dos seus estilos de atuagédo (ALMEIDA; PIMENAGYA p. 29).

Isso inevitavelmente nos faz questionar qual seria entdo o grande atrativo que 0s
professore das escolas vém ndRP que ndo vém no estagio. A resposta € bem simples: a
bolsa. Essa resposta talvez cause algum incobmodo a primeira vista pelo fato de nosso pais ter
uma relacdo bastante moralizante com o dinheiro, e, por muito tempo, ter enxargado
magistério como uma atividade quase missionaria, o que até hoje reverbera no salario dos
professores.

E preciso entendermos que o que fazemos na graduacéo (seja no estagio ou no PRP)
ao pesquisarmos, irmos as salas de aula, testarmos metodologias, estigidadnas de
abordagem de contetdo, tem um Unico nome: Ciéncia. O que fazemos nas licenciasiras e na
humanidades de maneira geral é ciéncia também, tanto quanto o fisico, 0 matematico, ou
médico fazem. E como em todas essas areas, o incentivo financeiro & de fundamental
importancia. Na atual conjuntura socioecondmica do nosso pais, uma bolsa, mesmo sendo de
um valor tdo simbdlico, é determinante para que o aluno possa permanecer na graduacao ou
nao e para que o professor preceptor decida dedicar parte do seu tempo a contribuir com a

formacgao de novos professores.
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Mas como sabemos que a proposicdo de um estadgio remunerado para todas as
licenciaturas é algo muito distante para alcancarmos, devemos reconhecer, nas duas pontas,
tanto nas IES, quanto nas dsspa importancia desses dois espacos de iniciacdo a docéncia.
Trazer a escola para a universidade, no contexto de estagio, para muito além da mera
burocracia, para que o estagio posso ser ainda mais importante.

Queremos chamar atengdo também para umumsehto que nos foi vital para
realizacdo deste trabalho e que consideramos ser uma importante ferramenta de reflexdo da
acdo docente: o diario reflexivo. Esgue “é¢ essencialmente um espago narrativo pessoal,
protegido, em que o professor/aprendiz/autor pode colocar suas davidas anseios, percepcoes,
questdes, reflexdes e (re)elaborar crencas e praR&CHMANN, 2007, p. 229) pode se
tornar uma ferramenta poderosa para impulsionar o desenvolvimento dentro da atividade
docente, a medida que proporciona um novo olhar para as praticas profissionais de um ponto
de vista critico e reflexivo.

Acreditamos que o diério reflexivo foi, na formacéo e no desenvolvimento de Dauvi,
muito mais do que um instrumento revelador de desenvolvimento. Ele foi um dos
instrumenos que propiciaram esse desenvolvimento. Ao falar de suas experiéncias, Davi
tematiza procedimentos, conflitos, estados de espirito, raiva, revolta, frustragcéo, alegria, etc.
acaba por refletir sobre eles. Isso o coloca diretamente num espaco e nuie bogaada de
consciéncia e percepcdo de si mesmo como ator social de sua histéria pessoal e profissional.
Nesse momento, Davi ndo mais se deixa levar por tendéncias acriticas de praticas
profissionais, a partir desse momento, ele comeca a buscar razbes e motivacdes para fazer o

que faz.
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ANEXOS

2 aulas 03/09/18

(1) A aula do dia 03 de Setembro se iniciou com 10 minutos de atraso: o sinas&8c0b

e os alunos chegaram as 13:10.

(2) Os alunos estavam um pouco agitados pois hd sempre uma acolhida com execuc¢ao do hino
nacional, algo que os alunos aparentemente ndo gostam, nesse meio tempo em que entramos
na sala, somo informados sobre essa acolhida a qual consumiu mais de 30 minutos da aula.
No tempo restante, 50 minutos, ja que eram duas aulas seguidas, realizamos uma dinamica de
apresentacdo, ao que os alunos se mostraram bem empolgadas e euforicos para participar ¢
assim foi.

(3) Logo apds esse momento descontraido demos continuidade a aula fazendo uma discussac
(mais um sensibilizacdo do que discussao propriamente dita) sobre o conceito de texto,
género, coesao e coeréncia. Para exemplificar a discusséo, lemos um texto retirado de Koch e
Travaglia que apresentava coesdo mas sem coeréncia e com bases no que falamos no que

falamos a seu respeito, fizemos uma atividade escrita.

2 aulas 19/09/18

(1) Nas aulas do dia 19 comecam os trabalhos com o texto da aula anterior, que foi relido e
interpretado junto aos alunos, falamos das expectativas deles em relacdo a personagem que
eles disseram unanimemente que ela morreria e lemos a parte final do conto e discutimos o
conjunto da obra e as perspectivas de interpretacao que eles seguiram. Logo apds iniciamos a
producado dos cartazes para a dinAmica do proximo texto. Essa consistia basicamente em listar
as vantagens e desvantagens de ser menino, feito pelas meninas e a vantagem de ser meninz
feito pelos meninos.

(2) Na segunda aula, continuamos a pgdduao final colocamos os cartazes na lousa e
perguntamos a eles se concordavam com as duas listas. Percebemos que haviam mais
vantagens para 0S meninos que para as meninas e com isso fizemos uma discussao pare
ercerrar. Todos se envolveram e participaratnamente o que foi bastante produtivo;
falaram que gostaram da aula por ter sido diferémté’das tradicionais”, ndo sei até onde

iSS0 € positivo ou negativo.
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1 aula 01/10/18

(1) Como nédo houve tempo para exposicdo [do varal da igualdade] na aula anterior, isto foi
feito no dia 1° de Outubro. Todos [0s alunos] se juntaram para levar seus trabalhos para
fixacdo no varal, porém, por questdes de espaco, este teve que mudar de formato e decidimos
entdo converte-lo em um mural, o que também deu muito certo pois o resultado ficou bom.

(2) Ao fim realizamos uma dinamica de despedida para encerrar as aulas.

Diarios da Residéncia

04/03/19

(1) Depois de definida a data e o assunto de minha intervencéo, fiquei animado, afinal de
contas é um assunto que eu gosto de trabalhar: poemas visuais. Tenho muitas ideias na
cabeca, ha um semestre atras cursei a disciplina de metodologia do ensino de literatura com
Joao e foi demais, aquele homem sabe muito, embora seja chéimdos pedagdgicos”;

enfim, até apresentei um seminario sobre poesia em sala de aula, estou bastante confiante €

com bastante ideias fervilhando na cabeca.

06/04/19

(1) Bem, néo é fécil lidar com as vozes da educacéo, € preciso ouvir secretaria, orientador,
preceptor, tedricos. No entanto, isso se torna mais dificil se a voz néo [for] sugestiva, mas sim
prescritiva. Fui falar com a professora Débora e ela foi enfatica em afirmar que eu preciso
seguir o livro que é exigéncia da Secretaria de Educacado. O fato émppmosta do livro é
terrivel. Exclui a experiéncia em favor da identificacdo de elementos estruturais e gramaticais.
Para mim, isso é terrivel, Acredito que a literatura na escola deve suscitar o prazer de ler, a
experiéncia literaria mesmo. Estou muito preocupado com isso, mas vou elaborar minha

organizacao didatica como ele pediu e tomara que Abner salve a literatura.

11/03/19
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(1) Hoje foi um dia e tanto, ndo necessariamente isso € bom ou ruim, dia de reunido e
apresentacao das propostas. As outras duplas parecem enfrentar poucos problemas pars
elaborar sua sequéncia, principalmente o 9° ano, afinal de contas, sdo 6 pessoas planejandc
com toda liberdade jA que n&o precisam seguir o planejamento da secretaria. Foi dificlil
apresentar minha organizagdo porque eu nao acredito nela, mas ndo me calei, fuieemfatic
dizer que eu tinha plena convicgdo de que o texto em sala de aula, principalmente o literério,
deve ser saboreado com prazer e aquela sequéncia ndo permitiria isso, ap0s discussao e
resisténcia, vencemos, Abner disse que eu poderia fazer minha sequéncia com o assunto do

meu jeito, que ele acreditava e preferia a experiéncia do texto literario.

18/03/19

(1) Passei a semana trabalhando na minha sequéncia e estou empolgado com ela, esta ficandc
a minha cara. Hoje foi o dia de mostaakbner as primeiras 5 aulas, tive uma alegria imensa

de ouvi-lo dizer que agora estava me reconhecendo na sequéncia que a Ultimaend® era

gue devo ouvir o que € sugerido, mas nunca devo abandonar minhas convic¢des. Foi muito

bom porque ele aprovdudo e com isso, a confianca em mim mesmo se renova.

12 aula 19/03/19

(1) Finalmente meu 1° dia de aula chegou. Nao consigo entender, depois de ja ter dado aulas
em tantos espacos diferentes, ainda me sinto como se fosse o primeiro dia, minhas pernas
guase ficaram bambas; compartilhei o nervosismo um pouquinho com Mariane, ela disse que
também estava muito nervosa mesmo ndo sendo ela que iria dar a aula kkk, mas eu entendo, €
uma das primeiras vezes que ela entra em sala de aula sem ser a aluna. E eu ainda vou dar
ela a funcdo de auxiliar os alunos que ndo sabem ler ou tem muita dificuldade, j& sei que sao
3, Ricardo, Carlo e Cecilia.

(2) Entrei na sala, dei meu boa tarde mais enérgico do que o de costume e todos esperavam
minha aula. Eles tém uma cettadéncia a gostar de novidade, entdo éramos um prato cheio,

na verdade é um pouco mais do que isso. Eles rejeitam ou ao menos estéo fartos dos métodos
tradicionais da aula de portugués que a professora representa, digo isso com um certo penar,
pelo respgo que tenho a ela e a sua carreira, mas € o que nos da residéncia temos notado.
Mas voltando a aula, foi tdo interessante esse primeiro contato como professor com eles. Eu

me apresentei, falei que passariamos um tempinho juntos e deu tudo certo, nesse sentido.
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Todos se apresentaram também. Ao fim fizemos uma dindmica de motivacdo para sensibiliza-
los aos poemas, em especial os visuais. Coloquei alguns poemas (visais e ndo visuais) dentro
de uma caixa com bombons na parte de baixo falei para eles que eu havia trazido um
presentinho para eles, mas que antes, eles teriam que “consumir” o que estava na parte de

cima da Caixa, 0os poemas. Entdo comecei entregando os poemas, o aluno lia e depois
presenteava um colega até que todos tivessem lido e presenteado. No meio do processo eu
tive que mudar a metodologia, pois estava demorando muito e passariamos duas aulas nesse
ritmo. Eu estava pedindo que eles escolhessem um papelzinho (poema), lesse, dissesse 0 qu
havia gostado e repassasse para outro colega para s6 depois passar outro papel para outr
aluno, s6 que eles demoravam a ler porque se preparavam antes entender ainda. Percebend
isso, eu distribui logo todos os papéis para que eles ja fossem lendo para si mesnuis e quan
eu pedisse que eles lessem para a tetesga estarem prontos, ai a dinamica fluiu.

Ao fim desse processo comecamos a discutir a respeito da forma desses poemas, primeiro

perguntei se eles tinham a mesma estrutura, eles comegaram a falar e a primeira aula acabou.

Diario aula dia 2 do 10 de 201Scorrecao do segundo seminario

(1) Nas ultimas aulas desta semana pude perceber mais claramente algo que soube desde
sempre, mas nunca havia nomeado: trata-se de uma batalha de perspectivas dentro da sala d
aula. Sem sombra de duvidas, o que itzdaas aulas de lingua materna de um professor é a
concepcao que ele tem de lingua. Se a concepc¢do é uma concepcao tradicional conservadore
das praticas que bem conhecemos das aulas de portugués, a aula também vai ser tradicional
fechada a algumas possibilidades; se a concepcdo for de baseadas nas novas praticas
postuladas pela universidade, de lingua como interacéo de texto, para além de um pretexto, a
aula também tera outra perspectiva. E isso diz respeito direto ao tipo de formacdo que
recebemos e mostra a importancia da formacéo continuada. Na aula de hoje, eu e os alunos
estavamos discutindo a respeito de um texto que fazia parte de um conjunto de questdes dos
simulados e um aluno estava confundindo o a conjun¢édo ora com o substantivo hora. Diante
disso eu escrevi as duas palavras na lousa e comecei a perguntar a eles qual aeliteeenc
aquelas palavras e qual o sentido delas. Nesse momento a professora aparentemente
impaciente com a situacdo toma a feentliz aos alunos: “¢ muito facil, né, gente?! Uma é
substantivo e a outra ¢ uma conjun¢ao”. Para ela, essa metalinguagem era suficiente para que

eles entendessem a diferengca, mas na verdade ndo € e ndo foi. Minha vontade era fazer



63

alguma coisa que deixasse claro para ela que aquilo por si sévia@ara sanar as duvidas

dos alunos, mas fui bem discreto e continuei minha explicagéo para ser coerente com o tipo de
ensino que eu acredito.

(2)Mas isso naquele momento, revelou para mim que existe algo que € grave tendo em vista
0s objetivos do Residéncia pedagogica. Essa batalha, essa impaciéncia me pareceu uma
recusa da minha perspectiva como se aquilo ndo fosse valido, como se aquele tipo de ensino
gue eu estava fazendo fosse errado para ela e, se 0 objetivo do programa é programa € nao st
construir a identidade e a pratica do fazer educacional em nds residentes, mas também levar a
univesidade para a escola, a novidade, “a formag@o continuado” para o preceptor, isso faz

parecer que o objetivo ndo esta sendo alcangado.

(3)E se formos parar para pensar, para que essa troca (experiéncia novidade) aconteca €
necessario que as partes estejam abertas a possibilidades. E que aconteceu nessa aul
especifica foi sim uma batalha, uma guerra fria na qual ninguém deixou explicito o que
pensava mas claramente um negava a visao do outro, como se fosse uma competicdo que as
partes querem vencer e isso hdo € bom. Para que o aprendizado aconteca € preciso que a:
partes estejam dispostas estejdertas a “perder”. Espero que esse seja apenas um momento

de animos a flor da pele e que isso mude.

211119

(1) Hoje foi um dia especialmente conflitante. Embora eu saiba que nem tudo sejam flores e
que nao devo me colocar na posi¢cao de um salvador da patria, a frustagcdo com\agé que
esperava o oposto é inevitavel. O preconceito e 0 machismo na turma, mesmo depois de tanto
discutir ainda continua bem presente. Mas a minha maior frustacao hoje foi com Arthur, de
novo. Na atividade proposta hoje, de confec¢cdo de mural da igualdade, ele se negou a
participar alegando se fosse escrever alguma coisa, escreveria que mulher deve apanhar
mesmo e que devia morrer.

(2) Ele ja havia se demonstrado preconceituoso antes, eu sei disso, mas essas palavras foramn
muito fortes e ele nunca tinha usado esse tom, minha vontade foi de chorar, ndo sé pelo fato
em si, como também por ser meu ultimo dia |4 e o sentimento de falha é inevitavel. Embora a
razao me socorra de que isso ndo mudaria com poucas aulas minhas, a sentimento é horrivel.
Pela primeira vez desde que entrei na residéncia me senti abalado por um aluno, de uma

maneira tdo marcante que terminando a aula eu recorri a todos os colegas para falar do que
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aconteceu, acho que isso ajuda. O coletivo de professores é importante para esses desabafo
também, mas a verdade era que eu ndo estava conseguindo lidar com algo que eu julgo ser
uma falha, pelo menos no memento de sangue quente, e precisava ouvir das outras pessoas
algo que me ajudasse.

(3) Saindo da escola, ainda abalado, falei com Abner. Ele me tranquilizou. E depois de muito
me martirizar comecei a pensar. Pensar no dia de hoje, no que eu ouvi de todo mundo e acho
gue a semente foi plantada.

(4) Mas pensado na minha reacdo acho que poderia ter feito algumas coisas diferentes. No
momento que ele disse isso, acho que deveria ter feito o que Abner me falou depois, deveria
ter dito: entdo escreva, escreva isso, se € 0 que vocé acha. Porque, a partir do momento que
ele visse que era o Unico a pensar dessa forma talvez ele comesse a pensar que ha algum:
coisas errada. Mas o que eu fiai usar de autoridade, dizendo que se ele ndo faz, entdo
também ndo se surpreenda com a nota. Mas esse é o bom da residéncia, eu estou la pare

aprender. E essa é mais uma licdo que aprendo






