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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo geral de analisar o espa¢o ocupado pelo ensino voltado a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) na formacdo inicial de professores de inglés.
Destinado a, (i) compreender o contexto educacional socio-histérico da EJA no
Brasil; (ii) analisar 0s documentos que regem o processo de formacdo docente
voltados & EJA; e (iii) evidenciar as atuais praticas de ensino de lingua inglesa na
modalidade EJA. Esta pesquisa caracteriza-se como uma tese documental inserida no
paradigma qualitativo de pesquisa, tendo como corpus de analise o0s seguintes
documentos oficiais citados: LDB de 1996, BNCC de 2017 e o Projeto Politico
Pedagogico curricular de 2016, do curso de graduacdo em Letras Inglés da UEPB,
campus |. Como aparato tedrico que rege nossa andlise, utilizamos as contribuicdes de
Pimenta e Lima (2006), Freire (1997), Arroyo (2006), Dantas (2019), dentre outros. Na
analise, percebemos que préaticas e estudos tedricos direcionados ao publico de jovens e
adultos ndo sdo contemplados no referido curso de graduacdo, limitando o acesso a tais

conhecimentos e reflexdes dos docentes durante a sua formagéo inicial.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos. Formacgdo Docente Inicial. Lingua Inglesa.



ABSTRACT

This work has the general objective of analyze the space occupied by teaching aimed at
Youth and Adult Education (YAE) in the initial formation of English teachers.
Aimed at, (i) understanding the socio-historical educational context of YAE in Brazil,
(i1) analyzing the documents that govern the formation process of teachers aimed at YAE;
(iii) highlighting the current practices of teaching English in the  modality. This
research is characterized as a documentary thesis inserted in the qualitative paradigm of
research, having as analysis corpus the following official documents by: LDB from 1996,
BNCC from 2017, and the curricular Political Pedagogical Project from 2016, of the
undergraduate degree in the English Language of the UEPB, campus I. As theoretical
apparatus that guides our analysis, we use the contributions of Pimenta and Lima
(2006), Freire (1997), Arroyo (2006), Dantas (2019), among others. In the analysis, we
realized that practices and theoretical studies aimed at youth and adults are not covered
in the aforementioned undergraduate course, limiting access to such knowledge and

reflections by teachers during their initial formation.

Keywords: Youth and Adult Education. Initial Teacher Formation. English Language.
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1 INTRODUCAO

A educacdo brasileira foi iniciada durante o periodo de colonizacdo, mais
precisamente em 1534, através dos jesuitas. Uma das primeiras preocupacdes foi a
alfabetizacdo dos povos indigenas na lingua portuguesa e sua conversdo a fé catolica. Mais
tarde, com a saida dos jesuitas do Brasil, em 1759, a educacdo passou a ficar na
responsabilidade do Império, provocando um colapso no ambito educacional, e foi

restringida apenas para a elite, excluindo os negros e indigenas.

Posteriormente, em 1958, ja no periodo republicano, percebeu-se que o indice de
analfabetos era muito grande e isso revelava uma educagdo muito deficitaria no Brasil,
consequéncia de diversas decisdes errdneas do passado. Nesse sentido, muitos movimentos
surgiram com o intuito de pensar e propor solucdes e um dos nomes que se destacaram foi
0 de Paulo Freire. Segundo ele, “O desenvolvimento educativo deve acontecer
contextualizado as necessidades essenciais das pessoas educadas, “com” elas e ndo “para”
elas.”(STRELHOW, 2010. p.49).

Neste sentido, faz-se necessario pensar em uma formacdo de qualidade para
gue 0s processos de ensino e aprendizagem consigam abarcar as necessidades dos
diferentes publicos, dentre eles os jovens e adultos que fazem parte dos 11,5% da
populacdo analfabeta do Brasil, aproximadamente 29 milhdes de pessoas. Para tanto, a
formacdo de professores precisa ser repensada, trazendo a Educacgédo de Jovens e Adultos
para o bojo das discussdes e a¢des que a permeiam. Diante dessas consideracdes, € preciso
salientar que a disciplina de lingua estrangeira, nesse caso, o inglés, faz parte do curriculo da
EJA, mas a EJA ndo ¢ objeto de estudo, discussao e de pesquisa de forma consideravel nos
cursos de formacdo de professores de inglés, o que implica na entrega de profissionais

minimamente preparados para atuarem nesse contexto.
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Levando esse contexto em consideracdo, 0 seguinte questionamento de pesquisa
foi formulado: “Que espago a Educagédo de Jovens e Adultos ocupa na formacéo inicial de
professores de lingua inglesa?”. A partir dessa indagacdo, foi estabelecido o objetivo geral de
analisar o espaco ocupado pela Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) na formacdo inicial de
professores de inglés. Para tanto, os seguintes objetivos especificos foram estabelecidos
(1) compreender o contexto educacional e socio-histérico da EJA no Brasil; (I1) abordar os
documentos que regem o processo de formacdo docente voltados a EJA, por exemplo a
LDB, BNCC e PPC3; e (Il1) refletir sobre o lugar ocupado pela EJA na formacédo docente de

lingua inglesa.

No que concerne as suas caracteristicas metodoldgicas, o presente trabalho é
configurado como um estudo documental inserido na abordagem qualitativa de
pesquisa, de modo que, segundo (DIAS,1999) a mesma proporciona informagfes mais
subjetivas, amplas e com maior riqueza de detalhes do que os métodos quantitativos. Tendo
como corpus de andlise o Projeto Politico Pedagdgico curricular de 2016, do curso de
graduacdo em Letras Inglés da UEPB, campus |. Diante dessas consideracgdes iniciais,
apresentamos a se¢do da Fundamentacdo Tedrica que embasa o desenvolvimento deste

estudo, seguida das se¢Oes de metodologia, anélise de dados e consideragdes finais.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Nesta secdo da pesquisa, apresentamos a composicao tedrica para fundamentar este estudo,
por exemplo, Pimenta e Lima (2006), Freire (1997), Arroyo (2006), Dantas (2019), dentre
outros. Ademais, utilizamos também, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), (1996), a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB), (1996); as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica (DCN), (2013); e a analise de dados da pesquisa British
Council Brazil, (2015). Pontuamos que esta secdo esta subdividida nos seguintes tdpicos: | -
Breve historico da EJA no Brasil; Il - Lingua inglesa, desafios e desmotivacao; e Ill - O

espaco ocupado pela EJA no processo da formacdo inicial docente.
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2.1 Breve Histérico do Regimento do Ensino da EJA no Brasil

A educacdo brasileira se inicia no periodo de colonizacdo do pais em 1530, através
dos jesuitas. A partir da lingua portuguesa, a alfabetizacdo, atrelada a catequizacao, foi
implementada no pais e destinada aos povos indigenas que o habitavam, sofrendo assim,
uma intensa agdo cultural. Com a saida dos jesuitas do Brasil em 1759, a educacgdo fica na
responsabilidade do Império, provocando um colapso no ambito educacional, abarcando
apenas para a elite, excluindo, assim, os negros e indigenas (populagbes que viviam as

margens do governo, excluidos socialmente).

Posteriormente, em 1824, o Império garantiu, na Constituicdo Brasileira, o direito a
educacéo basica para todos os cidaddos. Ja em 1834, o Império atribuiu o0 ensino primario as
provincias de todo o pais, uma vez que ndo conheciam os detalhes do pais como as
provincias, deste modo, a reforma administrativa agravou ainda mais a educacdo de

criangas, jovens, adultos, negros, mulheres e indigenas.

Ja em 1889, no periodo republicano, a elite considerava os analfabetos como pessoas
dependentes e incompetentes, posteriormente, em 1881, a Lei Saraiva restringe 0 voto aos
letrados, o que contribuiu ainda mais para a exclusdo e preconceito com esse publico. Em
1891, o voto ficou ainda mais restrito, pois dava o direito apenas a pessoas letradas e com

posses, excluindo, mais uma vez, os analfabetos e pobres.

Em 1920, o Brasil alcancou a marca de 72% da populacéo analfabeta. Com as
mudancas politicas e econdmicas, apenas nas décadas de 40 e 50, a educacdo de jovens e
adultos foi marcada como prioridade no pais. Com a criacdo do INEP (Instituto Nacional de
Estudos Pedagogicos), a educacdo comecou a receber fundos monetarios, cerca de 25%
para investimento. Com 0s movimentos sociais no pais, foi instituido o direito ao voto as

pessoas analfabetas, atribuindo, assim, um grande avango a populacdo brasileira.
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[...] a0 longo do século XX, essa faceta do analfabetismo foitratada como um mal que

assolava a sociedade e que precisava ser erradicado; era preciso diminuir a

‘ignorancia’ e formar um ‘coletivo eleitoral’ que viesse a responder aos interesses
da elite politica. (SOUZA, 2007, p.83)

A orientacdo da ONU (Organizacdo das NacOes Unidas) e da UNESCO (Organizacao
das NacgOes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura) era de tornar a educagdo como
meio de desempenhar o desenvolvimento das ‘“nacdes atrasadas”. Dessa forma, a
educacdo de jovens e adultos no pais foi ganhando forca e prioridade, formando um
movimento educacional e social de que qualquer pessoa alfabetizada poderia ensinar,

formando, assim, grupos de professores voluntarios.

Mais tarde, em 1952, foi lancada a Campanha Nacional de Educacdo Rural (CNER),
que visava integrar a zona rural, alcangando os jovens e adultos nas areas remotas do pais,
a fim de amenizar os indices de analfabetismo. J& em 1958, tomou-se nota de que novos
métodos deveriam ser seguidos no processo de alfabetizacdo, tendo como modelo a ser

seguido o pedagogo Paulo Freire, modulando, assim, a pedagogia da educacao.

Tais movimentos contribuiram para um novo olhar & EJA, reconhecendo e refletindo
sobre o fato de que existe um saber popular, que os analfabetos também sdo capazes de

produzir conhecimento. A partir dessa nova perspectiva, Paulo Freire foi convidado a

integrar o Ministério da Educacdo para elaborar o Plano Nacional de Alfabetizacdo. No
entanto, em 1964, o plano foi interrompido devido ao Golpe Militar, movimentos
politicos e econdmicos que abriram espacos para que pessoas ndo alfabetizadas
tivessem direito ao voto, exercendo a sua cidadania, sobretudo, a dignidade humana, a partir da

inclusdo social.

Do periodo Militar até a Nova Republica, foram desenvolvidos varios movimentos
no &mbito educacional, dentre eles: 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral), em

1967, que objetivava apenas ensinar a ler e escrever, mas ndo compreender ou
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interpretar os signos. SO entdo, na Nova Republica em 1985, foi instituida uma Emenda
Constitucional, estruturando a Educagéo de Jovens e Adultos como prioridade no pais com

o investimento de 30% do capital direcionada a este publico.

Com este suporte na educacdo, 0 MOBRAL foi encerrado em 1985. O direito a
educacdo bésica para todos foi reforcado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), no 9394/96, de 20 de dezembro de 1996. Dentre tantos outros movimentos criados
ao longo dos anos, a fim de erradicar o analfabetismo atrelado as diversas mudancas
politicas e econdmicas no pais, chegamos ao século XXI com estimativas de 11,5 milhdes
de brasileiros considerados ainda analfabetos e 29% da populagdo brasileira séo
considerados analfabetos funcionais, segundo pesquisas recentes realizadas em 2020 pelo

IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica).

Por fim, chegamos a reflexdo sobre a importancia da formacdo do professor no
ambito da EJA, para que ele deixe de ser ‘voluntario’ e passe a ser ‘profissional’, de forma
responsavel e instruida para lidar com o publico EJA. Deste modo, Dantas (2019) chama
atencdo para as diversidades culturais e experiéncias de vida dos sujeitos, tendo em vista que
a EJA compde-se de turmas heterogéneas, “ensinar exige respeito aos saberes dos educandos”
(FREIRE, 1997, p. 16).

Para isto, faz-se necessaria uma formacao de qualidade para desenvolver novos métodos
de ensino e aprendizagem, de modo que abarquem as necessidades deste publico. Arroyo
(2006,p.16) reforca que “a formacdo do educador e da educadora de jovens e adultos
sempre foi um pouco pelas bordas, nas préoprias fronteiras onde estava acontecendo a EJA.

Recentemente passou a ser reconhecida como uma habilitagdo ou como uma modalidade

L]

Nesta perspectiva, Dantas (2019) reforca sobre a necessidade de uma formacgao especial
para os educadores da EJA, assim como, desenvolver no trabalho uma escola reflexiva e

inclusiva. Visto que a educacdo necessita ao longo dos anos passar por reformas
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metodoldgicas, didaticas, e administrativas, a fim de atualizar e dispor de uma qualidade
melhor de ensino ao corpo docente, institucional e discente na busca de garantir o direito a

educacdo a todos, instituido pelo Artigo 205 da Constitui¢do Federal.

2.1.1 Lingua inglesa, desafios e desmotivacéao.

O ensino de lingua inglesa teve inicio no Brasil em 1809, como disciplina
obrigatdria no curriculo escolar, a partir de Dom Jodo VI que decretara a implantacdo do
ensino de duas linguas estrangeiras, a inglesa e a francesa, escolhidas estrategicamente,
visando as relagdes comerciais quzPortugal mantinha com a Inglaterra e a Franga. Posto isto,
a funcdo do ensino era, segundo Santos e Oliveira (2009 apud LIMA,p.1) “capacitar os

estudantes a se comunicarem oralmente e por escrito.”

Para Siqueira (2005, p.14), é notério que o inglés se tornou o idioma principal da
sociedade contemporanea. Como chama o autor “[...] o latim dos tempos modernos”.
Portanto, é possivel ver que a lingua inglesa atingiu um patamar que serve de pauta para
diversos fins sociais, politicos, econémicos e institucionais. Considerada a lingua mais falada
do mundo por ndo-nativos, a mesma influéncia ocorre por meios de comunicacao, tais como:
televisdo, internet, livros, propagandas, dentre outros; ressalta cada vez mais a importancia

do seu ensino.

Para Lopes (2010), a lingua inglesa é atualmente responsavel por grande parte
das informacdes disseminadas acerca dos fatos que acontecem em todo o planeta. Ja nas
esferas estaduais e municipais, identificamos que os documentos regidos e voltados ao
ensino de lingua inglesa, na esfera federal como a LDB e BNCC apontam o ensino de
lingua inglesa como obrigatdria, pois ambas sdo consideradas normativas. Com isto, a LDB
(Art. 35-A, 8 40) determina o ensino da lingua estrangeira no Ensino Fundamental - Anos

Finais e no Ensino Médio.
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Assim, temos no Artigo 26 o seguinte: “no curriculo do ensino fundamental, serd
ofertada a lingua inglesa a partir do sexto ano (Redagdo dada pela Medida Proviséria no 746,
de 2016)” Desde que sigam as diretrizes da BNCC e da LDB, os estados e municipios estdo
livres para tomar a maior parte das decisGes sobre a oferta de Educacdo Basica e, em especial,
da lingua estrangeira como a escolha da lingua que sera ensinada, o nimero de aulas de lingua
estrangeira por semana, a duracdo de cada aula, a grade curricular, as habilidades que

serdo trabalhadas, bem como outras caracteristicas da oferta de linguas.

Considerando esses pressupostos, e em articulagdo com as competéncias gerais da
Educacdo Bésica e as competéncias especificas da area de Linguagens, o componente
curricular de Lingua Inglesa deve garantir aos alunos o desenvolvimento de competéncias
especificas. (BNCC, 1996, p. 197).

A partir dos componentes curriculares regidos pela BNCC, percebe-se que as
competéncias na area da linguagem ainda ndo estéo sendo totalmente alcangadas em turmas da
EJA, uma vez que, pesquisa realizada pelas tedricas Pimenta e Lima em 2006, apontam que a
inclusdo de uma lingua estrangeira/inglés no curriculo da EJA torna-se um tanto
desafiador, tendo em vista que, sdo
compostas por turmas heterogéneas e que apresentam grandes dificuldades lexicais em sua

propria lingua materna.

No entanto, a proposta da interdisciplinaridade entre dois professores de linguas,
como portugués e inglés, pode proporcionar melhorias e resultados de producao/atividades
benéficas e evolutivas ao longo dos semestres, podendo, assim, sanar gradualmente as
lacunas/deficiéncias encontradas na lingua materna e transpassando para a lingua estrangeira,
de acordo com as pesquisas de campo realizadas por Pimenta e Lima (2006). Tal
integracdo entre as disciplinas citadas podem facilitar o processo de aprendizagem da lingua
inglesa nas turmas de EJA, além do uso da traducdo, como Tecchio (2011, p.163)

didaticamente enfatiza que:
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Na aprendizagem de uma lingua estrangeira, faz-se de forma automaética,
espontanea e inconsciente, um exercicio de contraste com a lingua materna, que consiste
em comparar elementos lexicais ou estruturas sintaticas para melhor compreender a lingua

estrangeira.

Atrelado a isso, os professores ainda lidam com a realidade de salarios baixos,
turmas grandes e heterogéneas, falta de recursos didaticos, falta de livro didatico e a
vulnerabilidade social dos alunos, tudo isso, muitas vezes, faz com que os alunos néo
percebam como o ensinode inglés pode ser relevante para a sua formacdo. Além das
lacunas hereditarias da alfabetizacdo tardia e debilitada ainda se arrastem até os dias
atuais, os professores de LI ainda se deparam com dificuldades no quesito “duragado das
aulas”, que em sua maioria, s80 marcadas por dois tempos de cinquenta minutos por
semana, podendo ser ainda menor dependendo da escola e dos acontecimentos que a

cercam.

Para isto, faz-se necessario englobar novas metodologias, novas praticas pedagogicas,
novas didaticas para o contexto EJA, tendo em vista que sdo alunos diferentes do ensino
regular. Deste modo, pode-se elevar a importancia da LI e aperfeicoar suas préaticas de ensino
de modo qualitativo e reflexivo, atingindo o publico-alvo de forma mais significativa.
Medeiros e Fontoura (2019, p.13) apontam para “o aprimoramento constante da pratica a
partir da escuta dos alunos, da colaboracdo entre os docentes da escola, da reflexdo
continua e da selecdo de recursos que atendam as necessidades de cada turma.” Desta
forma, estariamos convergindo para uma pratica docente dialdgica e despertando a crenca
de que € possivel aprender, criticar, refletir, explorar e utilizar a lingua para além da sala de

aula.

Portanto, podemos abarcar o ensino de lingua inglesa como uma ampliacdo
de conhecimento, ndo s6 gramatical como cultural. Explanar novos conhecimentos, novas
perspectivas de proporcionar aos alunos de ensino regular e EJA das escolas publicas de ensino

o conhecimento,
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mas também uma motivacdo para estudar e evoluir enquanto pessoa, enquanto aluno,
pensar no futuro, ampliar seus horizontes através da lingua estrangeira, construindo, assim,

uma motivacdo, elevando a autoestima no &mbito pessoal e profissional.

2.1.2 O espago ocupado pela EJA no processo de formacéo docente inicial.

A formacéo inicial docente, sobretudo a de (LI), tem sido marcada por reflexdes
acerca do que significa ensinar e aprender linguas, e mais recentemente, acompanhar a
dinamizagdo e necessidades do publico da EJA, com o qual o futuro professor de inglés

podera se deparar em sua realidade profissional.

Neste sentido, KAWACHI-Furlan apud Lacerda (2020, p. 544) afirmam que: “é
fundamental que tais temas sejam considerados na formacdo inicial de professores de
linguas estrangeiras, pois como esses futuros professores entendem esses conceitos e lidam
com eles é de grande valia para que possamos almejar de fato uma ducacdo linguistica
comprometida com a formacdo dos aprendizes e ndo apenas uma instrumentalizacdo

linguistica.”

Isso nos leva a refletir em uma perspectiva mais particular, de que ndo se trata de
afirmar que a mera insercdo da EJA no curso de Letras-Inglés como um componente
curricular eletivo, tera resultado exitoso. Uma vez que Lopes (2010, p. 112) afirma que, “as
praticas e propostas desenvolvidas nas escolas também sdo produtoras de sentidos para as

politicas curriculares”.

Aproximando esta perspectiva dos objetivos desta pesquisa, analisamos e achamos
oportuna a preocupacdo com a formacdo de um docente reflexivo para atuar com a EJA,
sendo este o direcionamento adotado a partir do PPC de alguns cursos de formacdo de

professores de lingua inglesa em instituicGes de ensino superior.
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Voltados a um universo menor, temos a Universidade Estadual da Paraiba, campus I;
retomemos aos regimentos mencionados no tépico Il, temos como documentos voltados a
EJA ainda despretensioso. O documento PPC (Projeto Pedagdgico de Curso) aponta a EJA
como: Componente Curricular Eletivo, com carga horaria de 60 horas; tornando o

componente curricular ténue diante das atuais exigéncias sociais e profissionais.

Embora exista uma tendéncia natural em considerar a EJA relevante, em alguns
casos, a teoria permanece estatica frente aos ambientes de atuacdo, de modo que torna-se
urgente uma preparacdo mais direcionada e qualificada voltada a este publico; é preciso que
haja um equilibrio entre os conteddos, as préaticas e as formas de produgdo do conhecimento
nas faculdades, conforme enfatiza Menezes de Souza (2019) ao refletir que “um professor
que é capaz de analisar quem é o seu aluno, o seu contexto de ensino, quais sdo as
necessidades do seu contexto, desses alunos, quais sd@o 0s recursos disponiveis e, a partir
disso, o que ele pode fazer € muito mias importante do que qualquer documento de politica
linguistica ou qualquer metodologia a ser ensinada” (MENEZES DE SOUZA, 2019, p.255).

De acordo com Arruda (2010), essa modalidade de ensino — EJA — nédo é uma parte
complementar ou extraordinaria do esforco que o Estado aplica na educagdo, mas um setor
necessario do desempenho pedagogico geral, no qual as instituicbes de ensino superior
devem se lancar. Desta forma, é necessario reforcar a importancia de instituicdes formadoras de
profissionais docentes que reconhecam tal configuracdo, de modo que esses possam estar

concluindo suas graduacg0es, capacitados para dar aulas de inglés.

3 METODOLOGIA

Nesta secdo do trabalho, apresentamos suas caracteristicas metodoldgicas, a saber:

motivacdo, classificacdo, abordagem, tipo de estudo e andlise do corpus (3.3).
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3.1 Motivacao da Pesquisa

Esta pesquisa é resultado de uma indagacdo realizada durante as aulas do
componente curricular eletivo EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), gerado pelos alunos e
professor durante as discussdes. Deste modo, a autora do presente trabalho enquanto
professora de lingua inglesa, mostrou-se inquieta diante dos questionamentos e das

reflexdes, surgindo tal estudo.

Concluinte do curso de graduagdo em Letras-Inglés, no campus | da UEPB, ao
participar das aulas da disciplina eletiva juntamente com a regéncia de aulas em turmas de
EJA, no estagio supervisionado, notou a necessidade de aprofundar praticas pedagogicas,
assim como obter maiores discussdes e reflexdes durante o processo de formacao inicial

académica direcionadas ao publico de jovens e adultos.

3.1.1 Classificacao da Pesquisa

No que se refere a sua classificacdo, este trabalho é um estudo documental inserido na
abordagem qualitativa de pesquisa. Os procedimentos investigativos estdo pautados sob o
viés da formacdo docente de professores de inglés. Trata-se de um estudo documental,
pois, de acordo com (MORESI, 2003, P.5): a Analise é o processo de ordenacdo dos dados,
organizando-os em padrdes, categorias e unidades basicas descritivas; Interpretacdo envolve a
atribuicdo de significado a analise, explicando os padrfes encontrados e procurando por

relacionamentos entre as dimensdes descritivas.

Neste caso, para além de recortes da atualizacdo do documento PPC, do perfil do
alunado EJA, dos objetivos gerais, objetivos especificos, perfil do Egresso, contidos no PPC do
curso de graduacdo em Letras-Inglés da UEPB, campus |, a anélise também é composta por

recortes da analise de dados da pesquisa British Council Brazil4 , de 2015.

4 Disponivel por meio do seguinte link: estudo_oensinodoinglesnaeducacaopublicabrasileira.pdf

(britishcouncil.org.br)
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A respeito da abordagem, esta pesquisa € qualitativa, pois, de acordo com Godoy
(1995,p.21), “a pesquisa qualitativa ocupa um reconhecido lugar entre as varias
possibilidades de se estudar os fendmenos que envolvem o0s seres humanos e suas
intrincadas relacdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes.”, nesse caso, 0 espago

ocupado pela EJA na formagéo docente inicial de professores de inglés.

3.1.3 Analise do corpus

O corpus da presente pesquisa é composto por trechos do Projeto Pedagdgico de
Curso (PPC) da graduagdo em Letras-Inglés, reformulado em 2016 conforme a Resolugdo no
02, de 1o de 22 julho de 2015, do Ministério da Educacdo (MEC)/Conselho Nacional de
Educacao (CNE). E também por dados obtidos através da pesquisa British Council Brazil, de
2015, sobre o ensino de LI no Brasil. Para a analise, fundamentamo-nos em tedricos como
Pimenta e Lima (2006), Freire (1997), Arroyo (2006), Dantas (2019), que estdo presentes

na fundamentacdo tedrica deste trabalho.

Apos a leitura e analise do documento citado acima, fizemos capturas de tela de
trechos que remetem ao questionamento lancado nesta pesquisa, sendo este “Que espacgo a
Educacdo de Jovens e Adultos ocupa na formacéo inicial de professores de lingua inglesa?”. O
processo da analise deu-se através de reflexdes embasadas e relacionadas aos aportes
teoricos. Elucidadas as caracteristicas metodologicas desta pesquisa, apresentamos, a seguir, a

secdo de analise de dados.

ANALISE

Nesta secdo do trabalho, realizamos a analise do corpus desta pesquisa, constituido
pelo PPC da graduagdo em Letras Inglés, do campus |, da Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB), sobre a Gtica tedrica da formacdo inicial de docentes. Os estudos apresentados até a
presente secdo foram utilizados como embasamentos para a realizacdo desta analise, de

modo que possibilite identificarmos se o supradito documento (PPC), as analises dos dados da
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pesquisa British Council Brazil e as disciplinas voltadas a formacdo da pratica
pedagogica inseridas no fluxograma do curso contemplam uma formacdo docente, também,

direcionada ao trabalho com o publico EJA.

4.1 O PPC, a universidade e seu papel na formacao

O respectivo documento analisado por nés € composto por uma reformulacdo do
projeto, uma vez que, sua versdo anterior estava em vigor desde 2006. Diante das novas
necessidades académicas e sociais, sua atualizacdo proporciona aos discentes abarcar, de
forma mais efetiva, as necessidades da sociedade contemporénea. Conforme descrito no
trecho a seguir:

Imagem 1 — Sobre a atualizagéo do PPC.

Apds 10 (dez) anos de execugado do Projeto Pedagogico de Curso (PPC)
implantado em 2006, construindo-se um posicionamento critico quanto aos
beneficios ou desacertos desse projeto, sentiu-se a necessidade de, mais uma vez
repensar o ensino, a pesquisa e a extensao que vimos desenvolvendo, no 8ambito do
Curso de Letras-Inglés, para atendermos cada vez melhor as novas exigéncias de
uma sociedade que se abre com novas perspectivas. capacidade de absorgdo de
novas tecnologias, exigéncia de novos parametros educacionais, meihoria no perfil
que se projeta para o formando futuro professor/pesquisador da area de Letras
Inglés, dentre outras. Para adaptarmos o processo de ensino/aprendizagem

Fonte: UEPB/PPC — Letras Inglés, 2016, p. 30.

A partir do exposto acima, temos como contribuicdes através da Instituicdo de
EnsinoSuperior (IES) e do Nuacleo Docente Estruturante do Documento, enquanto
formadores docentes, a compreensdo do papel da Universidade, ratificado por Rios et al
(2006), que esta ligado estreitamente a uma atividade social significativa que se aproxima do

gue se necessita concretamente para o bem social e coletivo.

Neste viés para com a sociedade, a partir do ensino e de pesquisas que corroboram

para 0 bem social e coletivo, destaca-se o publico de profissionais que estdo sendo
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preparados para atuarem e 0s que ja atuam. Referente aos graduandos de Letras-Inglés, os
mesmos desempenham e configuram o papel de alunos de lingua inglesa, agregando a lingua

estrangeira as praticas pedagogicas, sob a 6tica dos componentes curriculares obrigatérios.

Tendo em consideracdo a historicidade da EJA e a inser¢do da lingua inglesa nos
documentos federais, LDB (Lei no 13.415, de 1996) e BNCC (1996, p.241), esse alunado,
composto pelos mais diferentes tipos de pessoas, com ampla extensdo de faixas etarias,
conquistam meios para explorar e algar novos horizontes, a partir da interculturalidade
mediada pela LE. Nesse sentido, as IES precisam comegar a ter um olhar para este publico
que requer atencdo, por meio da reconfiguragdo/atualizacdo do documento PCC do curso,
mais precisamente, ao curso de Letras-Inglés, qualificando o docente para compreender os
métodos pedagdgicos, assim como 0s conteudos gramaticais, por exemplo, apropriados para a
EJA.

No que concerne aos documentos que norteiam o ensino de LI no Brasil, como a
LDB, a insercdo da mesma como lingua estrangeira e componente curricular obrigatério
para todos os ciclos da EJA, além do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio na modalidade
regular, a partir do 6° ano. Isto significa que, as perspectivas para a lingua inglesa, tratada
por muitos como uma obrigacdo da grade curricular, precisam ser expandidas e relacionadas
com o contexto do publico atendido, como defende Araudjo (2013) que afirma ser importante
agregar as experiéncias de vida do alunado, nesse caso da EJA, ao processo de ensino-

aprendizagem. 1sso se mostra relevante atraves do dado trazido no proprio PPC:

Imagem 2: O perfil dos alunos da EJA

A Rede Estadual de Ensino concentra cerca de 80% das matriculas de jovens
no Ensino Médio. Dos jovens paraibanos na faixa etara de 15 a 17 anos que estdo
na escola, apenas 15% estdo matriculados no Ensino Médio, evidenciando que
significativa clientela potencial dessa etapa de ensino encontra-se em outros niveis,
principaimente no Ensino Fundamental

Fonte: UEPB/PPC - Letras Inglés, 2016 p.7
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Neste sentido, acrescentamos que o profissional que atende as demandas solicitadas
para atuar é, em grande maioria, um professor recém-graduado, ou em formagéo, isto &, em
processo de formacao docente inicial. Muitas vezes, falhas sdo cometidas devido a auséncia de
um preparo mais especifico, que deveria qualificar com mais afinco esse profissional para
0s possiveis publicos que a ele serdo delegados. Nessa linha de pensamento,
concordamos com Marinho (2021, p.25) que reforca “a necessidade da universidade olhar
mais atentamente para as demandas que estdo surgindo nas instituicbes de ensino béasico de

sua regido, independente delas serem publicas ou privadas.”

4.1.1 Docéncia em lingua inglesa e seus desafios

No que concerne ao topico 2.2 “Lingua inglesa, desafios e desmotivagdo.” como
mencionado na se¢do “Fundamentacdo Teorica” deste trabalho, dispomos, em nosso pais
dos seguintes dados referentes ao &mbito profissional do docente de LI no Brasil:

Imagem 3: A carga horaria semanal do professor de inglés.

CARGA HORARIA SEMANAL

Rede estadual Rede municipal

.....

Fonte: Pesquisa “O Ensino de Inglés na Educacdo Publica Brasileira™ British Council/Plano
CDE

A partir desses dados, percebe-se que o ensino de lingua inglesa nas redes publicas de
ensino sdo formulados apenas por duas aulas ao longo da semana e com o tempo limitado entre
cingquenta e dois a cinquenta e cinco minutos cada aula. Reafirmando assim, como exposto
no topico 2.2, que este cenario dificulta a importancia conferida a lingua estrangeira dentro da
grade curricular, assim como dificulta meios para desenvolver estratégias para melhorar seu

ensino.
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Além desta dificuldade, nos deparamos também com profissionais desestimulados,
por diversos motivos, dentre eles estdo: a pouca valorizacdo da lingua ensinada, a
desvalorizacdo do profissional, a falta de metodologias ativas que corroborem para com 0
ensino, dentre outros, conforme mostra o Censo Escolar (2015) a seguir:
Imagem 4: O perfil dos professores de LI

PERFIL DOS PROFESSORES DE INGLES

Faixa etaria

Fonte: Pesquisa “O Ensino de Inglés na Educacéo Publica Brasileira” British Council/Plano
CDE

O Censo mostra que os professores de lingua inglesa em sua grande maioria sdo
compostos por mulheres, com idade ja madura. Além das dificuldades ja mencionadas no
grafico anterior, encontram-se outras adversidades associadas a formacdo inicial do
professor que refletem na profissdo, como por exemplo, os vestigios educacionais que

tomam a lingua como ‘decorar’ e ndo ‘aprender’, assim como expde o0 proximo grafico:
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Imagem 5: Dificuldades associadas & formagao

PRINCIPAIS DIFICULDADES ASSOCIADAS A FORMACAD

D Lol Dl M ThinlDi 5.
e COTSAR AT T il

Dificuldads Com &
[ SEREIESE]

Dol @i bis'
mtere B ongils

Dol it om
m ngusa escrna

Fonte: Pesquisa “O Ensino de Inglés na Educacao Publica Brasileira™ British Council/Plano

CDE

Voltados a um olhar mais objetivo, no que concerne a EJA, a partir de uma leitura mais

aprofundada no documento das DCN, é possivel identificar uma complementagdo, e maior

detalhamento do que seria a “adequagdo as condi¢cdes do educando” dentro dos objetivos
da EJA, determinadas pela DCN:

Imagem 6: Sobre a flexibilidade da EJA

~ Os cursos de EJA devem pautar-se pela flexibilidade, tanto de curriculo quanto de tempo ¢

€SPago, para que seja:

| = rompida a simetria com o ensino regular para criangas e adolescentes, de modo a permitir
percursos individualizados e conteddos significativos para os jovens e adultos;

Il - provido suporte ¢ atencio individual is diferentes necessidades dos estudantes no pro-
cesso de aprendizagem, mediante atividades diversificadas;

Il - valorizada a realizagio de atividades e vivéncias socializadoras, culturais, recreativas ¢
esportivas, geradoras de enriquecimento do percurso formativo dos estudantes;

IV - desenvolvida a agregacdo de competéncias para o trabalho;

V - promovida a motivagio e orientagiio permanente dos estudantes, visando @ maior parti-
cipagio nas aulas e seu melhor aproveitamento e desempenho;

VI - realizada sistematicamente a formagdo continuada destinada especificamente aos edu-
cadores de jovens ¢ adultos,

Fonte: DCN (Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Basica), 2021, p.41.
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4.3 Dos Objetivos, Disciplinas e Fluxograma do Curso

Vale salientar que o direcionamento ao estudo e a preparacdo pedagogica para a
Educacdo de Jovens e Adultos ndo se encontram disponiveis dentre os objetivos, gerais e
especificos do PPC do referido curso de graduacdo da UEPB - campus I, apresentados
abaixo, nas imagens 7, 8, 9 e 10:

Imagem 7: Objetivos Gerais.

OBJETIVOS GERAIS

O Curso de Letras-ingiés do Departamento de Letras e Artes (DLA) da UEPB
tem como objetivo geral formar profissionais da area de Letras-Inglés competentes
para a agao pedagogica de professor/pesquisador envolvido politicamente com
acdes que 0 dimensionem numa perspectiva humanistica, cientifica e cultural
consciente de seu papel de orientador da aprendizagem, com posicionamento critico
a respeilo de si proprio e da realidade circundante

Fonte: UEPB/PPC — Letras Inglés, 2016, p. 33.

Como é possivel observar na imagem de namero 7, temos acesso a um objetivo
realmente amplo e que ndo discrimina para quais niveis de ensino o profissional
politicamente engajado, humanistico, cientifico e cultural estard sendo preparado ao longo da
formacdo, mas ha um ponto que ndo pode ser deixado de lado que é o desenvolvimento de

um professor consciente de si mesmo e da realidade da qual ele faz parte.

Essa € uma caracteristica decisiva na pratica docente, nesse caso de LI, pois ela sera
norteadora na tomada de decisdes do professor sobre o que fazer em sala diante das
condigdes materiais e humanas de trabalho. Em consonéncia com a autora Kawachi-Furlan
(apud Dosse (2018, p. 79), ratificamos que “o cotidiano serve como alavanca metodoldgica,
considerando as nocdes de situacdo e momento.” Essa perspectiva permite uma
possibilidade de representar outro viés relacionados a formacdo de professores,

especialmente ao papel do formador.
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Ao observar os objetivos especificos do curso de graduacdo de Letras-Inglés, ndo se
encontram  trechos que preveem o ensino e estudo de praticas pedagogicas aplicadas a
EJA, como mostra o anexo 8:

Imagem 8: Objetivos Especificos

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Como objetivos especificos. o curso de Letras-inglés, lendo em vista 3
multiplicidade de papes que o licenciando deste curso poderd exercer em sua
profissdo, pretende desenvolver neste profissional

* @ capacdade de compreender 08 falos da inguagem nos planos escrito, ol &
multimodal, & luz de diversas teorias, sem o aprisionamento tedrico a modelos
Unicos. numa perspectiva ampla que contemple as mas recenies pesquisas no
CAmpO das inguagens, sem esquecer 08 Modelos Cldssicos que Ihes deram ongem

+ 8 capacidade de aplicar esses conhecimentos a problemas de
ensno/aprendizagem. por meo da reflexdo Crihca nUMa perspeciva que contemple
0 lexto ¢ © GisCurso, Na sua diversidade de modalidades, como motivadores do
estudo da linguagem.

* 8 capacidade de desenvolver pesquisas no campo das Letras, direcionadas
para 0 ensno, viabilizando UM exercicio humanista que consdere 0 educando como
sujeito de sey espaco & de seu tlempo,

* & capacidade de formar futuros professores considerados agentes
transformadores da realidade engajados numa dimensdo politica,

* 0 capacidade de reflexdo sobre as Inguagens nas suas diversas

Fonte: UEPB/PPC — Letras Inglés, 2016, p. 33.

Imagem 9: Objetivos Especificos

* 0 dominio da terminologia 1écnica das dreas de lingua, inguagens, Meratura,
Iinguistica, por meio da qual se possa dwcutir @ transmitir a fundamentacio desses

conhecimentos,

* acapacidade de atuar como , com as formas
de linguagens.

* a capacidade de formar professores leitores criticos, bem como produtores de
textos dos mais diversos géneros, fo 0 ‘ de habi

linguisticas, estéticas e culturais.

v 0 de p na persp da
multidisciplinaridade, no didlogo sempre aberto &s mais diversas dreas do
conhecimento, sobretudo de dreas afins.

* 8 compeldncia intelectual, isto ¢, 0 dominio de um repertdrio inguistico e
metalinguistico capaz de tornd-io aplo a desenvolver suas funcdes. entre as quan

‘a de repassar o da inguagem tanto do pono de vista
da (organizagho do texto. do pardgrafo, da ase, da palavra) quanto de
suas mandestacbes discursivas.

L |} de fi a gem critco-reflexiva da inguagem iterdna,
bem como das obras @ autores mais representativas da Lingua Inglesa e de cada
oca, ! " €016, p. 34

* 0 dominio ativo @ criico de um repertono representativo das obras Meranas da
Lingua Inglesa

Fonte: UEPB/PPC — Letras Inglés, 2016, p. 34.
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A partir das competéncias propostas pelos objetivos especificos do documento PPC, é
perceptivel a preocupacdo em formar um profissional critico-reflexivo com habilidades
linguisticas, estéticas e culturais. No entanto, a EJA ndo é abarcada explicitamente como
deveria, provocando uma lacuna pedagégica diante das necessidades educacionais nas quais 0
professor de lingua inglesa também se encontra, desta forma, ndo garante que o ensino de LI
no ambito da EJA seja contemplado durante o ensino de formacdo; tendo em vista que, 0

Art.15 da LDB garante a obrigatoriedade da LI nessa modalidade, como mostra a imagem 10:

Imagem 10: Obrigatoriedade do ensino de LI na EJA.

Fonte: RESOLUCAO No 1, DE 28 DE MAIO DE 2021

Todavia, é possivel identificar no Perfil do Egresso um olhar docente voltado ao Ensino
Fundamental Il e ao Ensino Médio, objetivos estes que podem ser aplicados nos ciclos da
EJA.

Imagem 11: Perfil do Egresso

O licenciado em Letras-inglés lterd como campo de atuacao profissional

* magisténo reguiar de ensino fundamental (terceiro @ quarto ciclos) @ médio;

* ensino instrumental de inglés;

« escolas de idiomas,

* revisdo de textos académicos (monografias, dissertacdes, teses) e outros,;

* tradugdo e (con)versdo de textos em lingua inglesa

* interpretacao, redacao e editoracdo de novas tecnologias @ midias eletronicas

* assessoramenio a empresas no que diz respeito & oratona, redagio técnica
revisdo, dentre outros

Fonte: UEPB/PPC — Letras Inglés, 2016, p. 36.
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Ap0s analisar os objetivos gerais e especificos, observamos que nos objetivos gerais o
documento prevé a formagdo de um profissional “competente para acdo pedagogica”
(PPC, 2016, p. 13) e no terceiro objetivo especifico, requer um professor capaz de enxergar e
realizar a préatica tendo o aluno como o principal sujeito de seu tempo e espaco (PPC, 2016, p.
13). Além disso, ndo encontramos nos fluxogramas do curso, disciplinas ofertadas
durante a graduacdo que contemplem a proposta pedagdgica e lugar ao estudo e prética

docente frente ao publico da EJA - imagens 12 e 13.

Imagem 12: Fluxograma | — Integral
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Fonte: https://coordletrasinglesu.wixsite.com/ingles/fluxogramas. (Acesso em 12/03/2022).

Imagem 13: Fluxograma Il — Noturno
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Fonte: https://coordletrasinglesu.wixsite.com/ingles/fluxogramas. (Acesso em 12/03/2022).



Com base nos fluxogramas apontados nas imagens 12 e 13, nota-se que consiste em
um documento que expde todas disciplinas a serem cursadas durante a graduacao, contudo,
ndo foram encontradas disciplinas que sejam direcionadas ao publico da EJA. Deste modo,
questionamo-nos, entdo, para quais alunos os professores em formacdo precisam estar

qualificados quanto a acdo pedagodgica? Uma vez que, na LDB Art. 1° consta como:

“O estudo de Lingua Estrangeira Moderna passa a
fazer parte do ndcleo comum, com obrigatoriedade para
0 ensino de 2° grau, recomendando-se a sua incluséo
nos curriculos de 1o grau onde as condi¢Ges o indiquem

e permitam.”

E quais publicos fardo parte das reflexdes, estudos e pesquisas por parte dos docentes
em formacdo durante as aulas na universidade? A proposta da BNCC é que o aprendizado do
inglés seja realizado da mesma forma que o portugués. Isso quer dizer que a lingua
inglesa deve ser aprendida por meio de préaticas linguisticas cotidianas, discursivas e da
reflexdo sobre elas. Todavia, o publico da EJA acaba ndo sendo contemplado pela grade
curricular da universidade, como solicitado pela LDB.

No processo da analise documental, observamos que duas disciplinas contemplam o
ensino tedrico e pratico voltados apenas ao ensino Fundamental Il e Ensino Médio. No
entanto, ndo abarcam o Ensino Infantil, nem o Ensino Fundamental I, muito menos a
Educacdo de Jovens e Adultos. Essas disciplinas sdo: sEstagio Supervisionado I, Il e Il e

Pratica Pedagodgica I e Il.

Diante disso, vemos um descompasso entre a formacgédo ofertada e a necessidade do
ambiente no qual ela esté inserida, por isso concordamos com Dantas (2019) quando reforca a
necessidade de uma formacdo mais atenta para os professores que trabalhardo na EJA,

assim como, desenvolver no trabalho uma escola reflexiva e inclusiva. Os planos de curso dos
Estagios Supervisionados no campus I, o contexto de EJA é contemplado, essa vivéncia em turmas de EJA sO

se da, normalmente, com alunos do turno noturno.
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Limitados a estes niveis de ensino na teoria e pratica, as demais faixas etarias e
publicos fora o Fundamental Il e Ensino Médio, mencionados acima, encontram-se ausentes
aos olhos do documento que rege as disciplinas basicas especificas do curso. O que é
possivel perceber de atencdo voltada ao contexto da EJA é uma disciplina classificada como

eletiva, como mostra a imagem abaixo:

Imagem 14: Ementa - Eletiva EJA

LT101029 - EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Ementa

A EJA como direito publico e subjetivo do cidadao e dever do Estado. Fundamentos
historicos, conceituais, politicos e pedagogicos da EJA e o alargamento do seu
campo conceitual. Contribuicdes do campo da Educacao popular 8 EJA a partir dos
principios Freireanos. A EJA como modalidade do ensino fundamental e médio no
ambito do sistema educacional, as especificidades curriculares e as identidades dos
seus sujeitos. Alfabetizacao e letramento

Fonte: UEPB/PPC — Letras Inglés, 2016, p. 116.

Ou seja, os professores em formacdo ndo possuem esse componente como
obrigatorio, portanto, ndo chegam a cursa-lo por “n” motivos, inclusive pela ndo oferta em
alguns periodos, o que deixa a formacdo inicial desfalcada. Portanto, apontamos a
importancia de inclusdo de disciplinas que contemplem o processo de ensino-aprendizagem de
Jovens e Adultos, e defendemos que a formacao inicial para professores que atuam com este
publico precisa ser coerente com suas necessidades e com as demandas das escolas que
viabilizam esta pratica, o que é reforcado por Arroyo (2006), ao apontar 0 ndo preparo dos
docentes para atuacdo com o publico da EJA, uma vez que durante a formacdo, ndo se tem
espaco o suficiente para discutir, refletir e pensar em solucdes para as necessidades deste

publico.

Os planos de curso dos Estagios Supervisionados no campus I, o contexto de EJA é contemplado, essa

vivéncia em turmas de EJA s6 se da, normalmente, com alunos do turno noturno.
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Nesse quadro de revisdo institucional dos sistemas
escolares, torna-se uma exigéncia buscar outros
parametros para reconstruir a histéria da EJA. Se a
organizacdo dos sistemas de educacgdo formal esta sendo
revista e redefinida a partir de avancos da consciéncia
dos direitos, a Educacdo de Jovens e Adultos tem de ser
avaliada na perspectiva desses avancos. (Arroyo, 2005,
p. 44)

A EJA se configura como um importante campo da area educacional, perpassando
por uma organizacdo de politicas educacionais de acesso, permanéncia e formacédo de
docentes. E uma modalidade de ensino que historicamente foi tratada de forma
compensatoria nas politicas educacionais, o que tem resultado em um problema ainda né&o
resolvido em pleno século XXI. Diante disso, reforca-se a necessidade de abarcar a EJA
cada vez mais nas grades curriculares das faculdades, especificamente no curso de Letras
Inglés da UEPB, campus I, como uma disciplina de carater obrigatéria e ndo eletiva,
abrangendo, assim, as necessidades pedagdgicas e metodologicas direcionadas a este

publico, para que s6 entdo, tamanha lacuna educacional seja, de fato, amenizada.
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5 CONCLUSAO

Ao longo deste trabalho, procuramos investigar e refletir, através da analise do PPC
do curso de Letras Inglés, da UEPB-Campus I, sobre o espaco ocupado pela EJA na
formacado inicial de professores de inglés. Nesse empenho, foi possivel constatar a auséncia de
um direcionamento pedagdgico que contemple a pratica docente no ensino de jovens e

adultos de forma mais efetiva.

Para chegarmos a tal compreensdo, fizemos uso das contribuicBes teoricas de
Pimenta e Lima (2006), Freire (1997), Arroyo (2006), Dantas (2019) que chamam atencdo
para a importancia de habilitar os profissionais a fim de desenvolver, no trabalho, uma aula
reflexiva e inclusiva, através de praticas de ensino responsaveis e comprometidas. Além dos ja
mencionados anteriormente, fizemos uso das contribuicdes disponibilizadas por
Kawachi- Furlan apud Lacerda (2020), Lopes (2010) e Marinho (2021) que possibilitaram a
compreensdo e visualizacdo da urgéncia de mudancas de paradigmas referentes a formacéo

docente frente a sociedade dindmica e complexa.

Neste vies, notou-se, com base no corpus analisado, que a disponibilidade
dadisciplina eletiva ofertada pelo documento regente do curso se faz insuficiente na busca de
habilitar os docentes em formacdo inicial a atuarem com o publico da EJA, sendo um
estudo superficial voltado apenas a teoria e sem haver, necessariamente, a vivéncia pratica.

A andlise do PPC, a partir dos suportes tedricos e dos documentos que regulamentam e regem o
ensino de LI no Brasil, mais precisamente na UEPB, proporcionou a possibilidade de observar
que as universidades dispem de autonomia didatico-pedagogica para alterar e remodelar seus

curriculos, de modo a atender as necessidades da sociedade na qual ela esta inserida.

A partir disso, nota-se que apesar da proposta de formagdo de um docente engajado,
critico, reflexivo e humanistico, a grade curricular ndo contempla em sua totalidade o

publico da EJA que carece de um olhar mais atento do ponto de vista pedagogico, o0 que
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dificulta 0 aprendizado, a docéncia e a formacdo docente. Fazemo-nos refletir que a

formacdo docente para a EJA é uma questdo ainda néo resolvida.

Por fim, pudemos refletir acerca do papel da universidade como ambiente de
formacéo e construcdo da identidade profissional, no qual se busca conhecer melhor o
publico e a sociedade para os quais serd prestado e entregue 0 servi¢o, com a insercdo do
graduando no ambito do alunado para o qual serd designado. No que se refere a formacéo
inicial docente, evidenciamos que “(...) as politicas curriculares ndo se resumem apenas aos
documentos escritos, mas incluem o0s processos de planejamento, vivenciados e
reconstruidos em maultiplos espacos e por multiplos sujeitos no corpo social da educagido”.
(LOPES, 2010, p. 113). E que se faz necessaria uma formacdo mais reforcada para que 0s

futuros professores saibam como lidar nos mais diferentes contextos, sendo a EJA um deles.
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