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RESUMO

Este estudo aborda discussdes acerca da leitura de Literatura Infantojuvenil, pela mediacéo do
professor, despertando na crianga e jovem um comportamento leitor. Nesta perspectiva,
elencamos como objetivo geral, refletir sobre como ocorre o ensino de Literatura Infantil no
contexto da Educacéo Escolar no Ensino Remoto. Tendo como objetivos especificos, verificar
a metodologia utilizada pelos professores para que as criancas fizessem uso dos livros/leitura
no ensino remoto; saber quais 0s recursos que contribuem para a participacéo ativa na leitura,
de modo que possa permitir o desenvolvimento do leitor. Nesse sentido, sabemos que o ensino
da literatura é de suma importancia para que o sujeito possa se desenvolver, em todos 0s
sentidos. A metodologia desse estudo se centra numa pesquisa qualitativa, por meio de um
questionario, com perguntas abertas, através de entrevista online individual, aplicado a 3 (trés)
professores(as) do ciclo de alfabetizacdo, numa escola da rede publica municipal, na cidade
de Campina Grande — PB. Com isso, pretendemos, neste trabalho, apresentar os resultados,
com vistas as relevantes contribuicdes e melhorias em uma abordagem qualitativa. A partir
dos dados analisados, percebemos que o professor utiliza a Literatura Infantojuvenil, de forma
objetiva e sistematica em suas préaticas de ensino e que as literaturas impressas ou em PDF
(Formato de Documento Portatil) estdo sempre presentes no cotidiano do professor e, em suas
salas de aula remotas e em suas atividades didrias ou semanais. Vale salientar que nos

ancoramos nos estudos de Cademartori (2012);

Palavras-Chave: Ciclo de alfabetizacdo. Leitor. Pesquisa qualitativa. Rede publica.



ABSTRACT

This study approachs discussions about Reading Literature, through the mediation of the
teacher, awakening in children and young people a reading behavior. From this perspective,
we listed as a general objective, to reflect on how the teaching of children’s Literature takes
place in the contexto of School Education in Remote. Having as specific objectives, to verify
the metodology used by the teachers for children to make use of books/reading during the
remote education times; know which resources contribute to active participation in reading,
so that it can allow the reader’s development. Like this, we know that the teaching of
Literature is of paramount importance so that the subject can develop it in all senses. The
methodology of this study focuses on qualitative research, through a questionnaire, with open
questions, through individual online interviews, applied to 3 (three) teachers from the literacy
circle, Teaching in a public municipal school, in the city of Campina Grande — Paraiba. This
way, we intend, through this work, to present the results, with a view to the relevant
contributions and improvements in a qualitative approach. From the analyzed data, we
realized that the teacher uses Childrfen and Youth Literature objectively and systematically
in their teaching practices and that printed or PDF (Portable Document Format) literature is
Always present in the teacher’s daily life, in their remote classrooms and in their daily or

weekly activities. It is noteworthy that we anchored in studies by Cademartori (2012);

Keywords: Literacy cycle. Reader. Qualitative research. Public network.
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1 INTRODUCAO

Para a realizagdo desta investigacdo, centralizamos nossas ideias, sobretudo, no
pensamento de que certos ou ndo, a Educacdo Escolar, é por exceléncia o lugar onde se da a
formacéo e continuidade na construcao do individuo leitor. Visto que esse espaco ocupa uma
esfera privilegiada de acesso a leitura. Pois, segundo Ligia Cademartori (2012, p. 22) “o
professor ensina cada um a perceber que tem uma voz prépria, uma singularidade, e que esse é
um dom especial, que ninguém podera jamais tirar”. Nesse sentido, cabe ao professor
oportunizar ao aluno: o ouvir e a introspeccao que o aluno possui, quanto a subjetividade e
pensamento critico, tornando-o um sujeito-leitor.

Dando continuidade as reflexdes sobre a importancia da leitura/livro, ndo podemos
perder de vista que, a0 nosso ver, o livro € sim, a representatividade fisica, que se materializa
no contato com o individuo. De maneira, que mesmo em falta ou auséncia fisica o livro permite
sua autoafirmacdo com o préprio mundo, enquanto o ser leitor € preexistente, tornando-o um
ser social e intencional em todas as esferas existenciais. Como afirma Proust (1995, p.184) em
sua frase: “cada leitor €, quando I€, o leitor de si mesmo”.

Embora vivemos em uma sociedade cada vez mais complexa. Ha mudancas e
alternancias constantes e significacdes, refletidas na sociedade. E mantendo as interacGes e 0
envolvimento do homem, como ser social, sobrevivéncia e permanéncia no mundo. O uso
veemente das novas tecnologias e a pesquisa por conhecimento. Imprime nos individuos a
precisdo de adaptabilidade, criticidade e criatividade, capacidade para a inovacao e abertura ao
novo. Esse reflexo traz consigo incrementos para uma sociedade “vestida” de informagéo,
inserida em mundo cada vez moderno trazendo contribui¢des relevantes, presente em nossa
vida e na vida dos mediadores de leitura (professores, bibliotecarios, animadores culturais, pais)
e todos os que se interessam pelo assunto.

No nosso dia a dia, nos deparamos com a leitura motivada por diversas situacoes:
informacgdes importantes (meios de comunicacdo, redes sociais, textos instrucionais etc.),
obrigacdo, prazer ou para passar o tempo. Podemos afirmar entdo, que ler € uma pratica que
também auxilia na formacéo intelectual e consequentemente social do ser humano.

A escolha deste tema surgiu, a partir da minha formacao académica e do meu percurso
e permanéncia na sala de aula. Partindo do pressuposto de que, cada sala de aula abriga um

docente e por meio dele, uma turma de alunos que busca se apropriar de conhecimentos.
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Sabendo que o aprendizado permite influenciar o comportamento significativo e a
autodescoberta, 0 autoaprendizado de cada pessoa. De maneira, que este autoaprendizado parte
do ponto de que a apropriacdo e assimilacdo ocorre por meio da experiéncia e, ndo por meio de
transmissdao de conhecimentos, este criticado na educacdo bancéria, expressa nas palavras de
Paulo Freire.

Um docente motivado, motiva também o educando e o leva a realizar descobertas. Vale
dizer que os docentes objetivistas sdo 0s que se orientam pelas necessidades exteriores do
educando, como a aquisi¢do de conhecimentos “uteis”, formas de obteng¢ao de papéis sociais,
com o emprego de técnicas controladoras e avaliadores, receitas e regras do tipo “quando
ocorrer isso, faca assim, que daré certo”. J& os subjetivistas sdo os docentes que consideram os
aprendizes como individuos, possuidores de personalidade propria, consciéncia, criatividade,
em busca de crescimento autorrealizagdo. (MASLOW, 1975)

Levando em consideracdo a necessidade de verificar as préticas, atuacbes e
interferéncias feitas pelo docente com uso da literatura, como auxilio: do livro/objeto e das
ferramentas digitais dos dias atuais. O que se faz necessario para desenvolver seus objetivos de
ensino e aprendizagem na sala de aula? Tem sido a autoavaliacdo e adequacdo em suas
mediacdes e propostas lancadas de acordo com os levantamentos e diagndsticos realizados com
os discentes durante a série-ano?

Nosso primeiro contato com a leitura acontece por volta dos sete anos de idade, podendo
acontecer antes mesmo desse periodo, embora visualmente consigamos caracteriza-lo esse
acontecimento no primeiro ano do ensino fundamental e nesse contexto compreendemos que 0
contato com os livros acontece pelo envolvimento e apresentacdo por meio da leitura e oralidade
através das acGes que o docente ou interlocutor viabiliza no ambito escolar por meio do ensino
e interacOes-leitoras com os alunos.

Partindo da nossa prépria atuacdo e vivéncia em sala de aula, podemos perceber que a
leitura permite ndo s6 o habito, mas a caracterizacdo de um individuo-leitor que direciona ao
um ser integrador na construcao e persuasdo do individuo pensante, participativo e operante em
suas decisoes.

Os desafios séo varios e permanentes quanto ao enfrentamento, evolugdo na busca pelo
aprimoramento no processo de leitura e adequacgdo leitora. Fazendo-se necessario um
engajamento, planejamento e metodologias ativas que permitam avancos significativos. Que
possam contribuir para uma melhor adequacdo do docente e discente mutuamente, em suas

trocas diarias.
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Nesse contexto, buscamos refletir e trazer contribuigOes e discussdes que tornem essas
trocas eficazes a aprendizagem. O despertar e 0s novos formatos de ensino, fez com que o
formador continue em busca de atualizagdes, leitura e pesquisa via uma mao dupla para facilitar
e aprimorar o uso das novas tecnologias em consonancia com um ensino sélido e eficaz.

Ao trabalhar com textos desde os anos iniciais da educacdo bésica, observamos em
nossas escolas, salvo raras exce¢es, que os estudos fragmentados em resumidos textos, pode
gerar ideias deturpadas no seu sentido original, bem como a obra completa. O fim geralmente
é 0 uso do texto para assimilagdo de contetdos de gramatica e ortografia. Sendo esses conteidos
meramente instrucionais, excluindo-se a percepcdo sobre 0 uso estético da linguagem e o0s
recursos da expressao da norma culta. Sobre isso, Zilberman (1998, p.30) afirma que o texto
sugerido nos livros didaticos, vem sempre acompanhado de exercicios de analise.

Considerando a leitura como uma das préticas fundamentais para o “bom”
desenvolvimento dos individuos, podemos afirmar que principalmente na infancia, o objetivo
dessa pratica permite proporcionar na vida adulta um habito que deve ser incentivado e
desempenhado desde a infancia.

O presente trabalho vem caracterizar e discutir algumas acdes e atividades
desenvolvidas na escola, apontando um norte, que desencadeard um enveredamento para as
possibilidades e desenvolturas realizadas pelo docente durante suas aulas remotas no ensino
dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A partir deste posicionamento destacamos como objetivo geral desse estudo: a reflexdo
sobre como ocorre o0 Ensino de Literatura no contexto da Educacgdo Escolar no Ensino Remoto
numa escola da rede pablica municipal, na cidade de Campina Grande — PB. Tendo como
objetivos especificos: verificar a metodologia utilizada para que as criangas fizessem uso dos
livros/leitura no ensino remoto; saber quais 0s recursos que contribuem para a participacéo ativa
na leitura, de modo que possa permitir o desenvolvimento do leitor.

Desse modo, esperamos que a pesquisa contribua de maneira significativa como uma
fonte de pesquisa para ajudar a superar possiveis dificuldades em relagdo ao desenvolvimento
e ao gosto pela leitura de literatura. Trazendo também, um entendimento de que a mediagédo na

sala de aula € fundamental na execucéo do trabalho pedagdgico.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 Literatura Infantil

No ambito das conceituagdes e de seu entrelacamento, a palavra literatura foi durante
muito tempo usada em um sentido distinto do atual. De acordo com a palavra latina littera,
tendo por significado “letra”. Que correspondia a arte de escrever e de ler.

E tendo, esse significado percorrido até o século XVI111, marco historico para esse século
é a preocupacdo com uma leitura que serviria a infancia. Também foi nesse periodo que ocorreu
a afirmacdo acerca da infancia. Necessidade essa que colocava a centralizagdo na crianga, onde
precisava ser alfabetizada, formada e educada. E no século XIX, surge a necessidade de
compreender que a crianca precisava de atencdo e um discurso especifico em torno dela.
Trazendo consigo um papel importante para a consolidacdo da Literatura Infanto-Juvenil, de
maneira a compreender que as narrativas estavam e sempre estiveram junto com o homem, mas
que a concepgdo de texto para a crianga surgiu em um determinado momento da histéria e ela
é bem recente. 1sso gracas ao langcamento de publicacBes que se tornaram classicos, como: Alice
no Pais das Maravilhas, Pindquio, Jodo Felpudo e Juca e Chico: histérias de dois meninos em
sete travessuras.

J& o século XX, trouxe consigo a visdo mais apurada da qualidade especifica de ser
crianca ou adolescente. Surgiram os livros de carater didatico com o objetivo claro de preparar
criancas e jovens para a sua insercao na sociedade. De maneira que, a literatura infantojuvenil
tem algo em torno de cem anos — 0 que, vamos e venhamos, representa pouco, em termos
historicos.

E como se estivéssemos dando os primeiros passos, caindo e se levantando, aprendendo
com os erros e acertos, tentando criar algo significativo com base em contextos, vivéncias,
historias de cada pais, regido, autor. Também foram inauguradas as primeiras bibliotecas
infantis do mundo. Dando inicio a definicdo de critérios e escolhas na selecdo de livros e a
origem dos primeiros estudos acerca da literatura infantojuvenil.

Para comecar, temos que refletir como o homem usou e usa de narrativas para
desenvolver, indicar, construir e se manter na historia. Se percebermos que a contacdo de
histéria sempre foi usada para relatar as suas origens e suas transformacdes. Onde
compreendemos que a tradi¢do oral mesmo antes da tradi¢do escrita, j& servia para que uma
geracdo passe para outra determinados conhecimentos, através do senso comum desenvolvendo

no ser humano um saber. Para Lakatos e Marconi (1986. p.18), o senso comum, também
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denominado conhecimento vulgar ou popular, € um modo corrente e espontaneo de conhecer
que “ndo se distingue do conhecimento cientifico nem pela veracidade nem pela natureza do
objeto conhecido: o que os diferencia € a forma, o0 modo ou 0 método e os instrumentos do
conhecer”.

O uso da linguagem oral, vem fortalecer e dar significado a veracidade que a literatura
infantojuvenil passa a existir com base nos valores que os adultos desejam transmitir as
criancas. E muitas dessas producdes sdo moldadas com base em contetido, debates e discussdes

determinados pela escola. Como nos afirma Gramsci, 1999:

Conhece-te a ti mesmo, quer dizer, ser si proprio, quer dizer, ser patrdo de si mesmo.
Distingue-se sair do caos, ser um elemento de ordem e de sua propria disciplina e nao
se pode obter isso se ndo se conhece também 0s outros, a sua historia, a sucesséo dos
esforgcos que realizaram para serem aquilo que sdo, para criarem a civilizacdo que
criaram, e a qual queremos substituir & nossa. (GRAMSCI, 1999, P.94).

A manutencao das tradi¢cGes de um povo € pelas historias que se conta, passando a existir
historicamente e a permanecer existindo até os nossos dias. As narrativas contam as historias
da humanidade, com intengdes explicitas de determinar e denunciar suas necessidades. Fazendo
necessario conhecer as tradi¢cdes para compreender um povo e construir novos conhecimentos,
através de novas civilizagGes. A troca de conhecimento ja funcionava com a tradigéo oral e com
0 advento da escrita potencializou-se muito mais, porque a escrita vem possibilitar o registro e
0 acervo fisico.

Entdo, as historias antes contadas, com o advento da escrita, elas se mortalizam. Houve
a possibilidade de geracdes, muito tempo depois, reconhecerem essas histdrias. Anteriormente
eram passadas para determinar comportamento de povos, para compreender tecnologias,
compreender tradigdes, até que um determinado momento surge 0 que vamos chamar de
Literatura Infantil.

E a Literatura Infantil se distinguiu das demais literaturas, porque ela chega com um
publico recortado, extremamente bem definido. Que faz com que essa literatura possua uma
linguagem prépria, uma maneira propicia de se escrever e uma intencionalidade na
comunicac¢do com o publico. Ja se sabe quem vai ler. De maneira que esse percurso chega na
literatura infantojuvenil pensada para criancas e jovens, e ao publico adulto. Embora ocorra
muitas coisas durante esse periodo e adequacdes no que se refere ao formato e objetivos vista

pelo autor da obra.
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Com o processo da escrita por volta de 3.500 a.C., que relatam os registros cotidianos,
econdmicos e politicos da época, eles eram feitos na argila, com simbolos formados por cones.
Tornando possivel a literatura, vale ressaltar que a literatura e a escrita ndo sao sinébnimas e que
0s primeiros registros da humanidade ndo sao de literatura.

Muitas historias e contos se expandiram de maneira oral durante séculos antes de serem
escritos. Isso implica dizer que ndo podemos determinar em qual periodo € essa literatura
narrativa oral.

A literatura passou por muitos movimentos até chegar a literatura que temos hoje, uma
literatura contemporanea. A literatura com frequéncia, representa aquele que I&é como uma
figura e nos enquadrada que as demais, sujeito ndo exatamente acomodado. (CADEMARTORI,
2009. p.24). Ao ler vocé se vé viajando e se colocando no lugar de quem escreve.

Ao irmos a uma livraria infantil, apreciamos livros de texturas, livros de musicas, livros
com relevo, de maneira que as historias sdo contadas e que muda de ano para ano. Todos vém
se adaptando e reconhecendo o conceito de infancia e melhorando-o de tempos em tempos.
Mas, antes do século XVII, ndo existia essa concepcdo de crianca, ela so vai surgir la no
classicismo francés. Onde identificamos que, por volta do século XVII, ndo vamos ter um livro
feito para criangas.

Isso s6 vai acontecer com Francois Fénelon, cujo desafio foi o de educar o carater de
um futuro rei da Franca. A partir dos registros escritos, vamos ter na historia pela primeira vez,
textos montados para criangas. Todavia, percebemos que hd uma afirmagéo para que ocorra a
existéncia dessa nova concepc¢do que vamos chamar de: familia.

Ate a idade moderna tinhamos a familia cld, a familia numa concepgdo maior. No
desenvolvimento, da idade moderna até chegar a idade contemporanea vamos ter um nucleo
familiar pequeno, cuja necessidade permeia o afeto e a privacidade. Esse nucleo familiar entéo,
tem que se preocupar com 0s seus, quanto aos costumes e moralidade. Essa nova concepcgéo de
familia, ela pensa na crian¢a, de uma maneira que ndo vinha sendo pensada. Com isso, as
criangas passaram a frequentar a escola, embora naquela época as escolas ndo eram pesadas em
prol delas. Frequentavam a escola dos adultos, escolas precarias, raras e sim escolas
eclesiasticas, onde a intencdo era formar individuos clérigos (membros das igrejas) ou escolas
de estudos livres, que tinha por intencéo alfabetizar, onde os conhecimentos ndo oportunizam
o curriculo, como acontece hoje no p6s-modernismo.

Antes, era muito restrito a educacdo escolar, sem dar abertura para que o professor

pudesse mudar, porque ndo existia naquela época uma concepcédo pedagdgica, mas, sim, 0 que
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era percebido por todos era a existéncia de armazéns, salas gigantes para ensinar a alfabetizar
os adultos e as criangas de forma igualitaria, de maneira que o desenvolvimento infantil € um
processo gradativo. Possuem varias fases. Cada crianga € um ser Gnico, por isso é preciso
respeitar o seu tempo e suas necessidades. O excesso ou a falta de estimulos podem interferir
nesse processo, levando a dificuldades futuras.

No século XV, falar de sentimento de crianca ndo se pensava. Agora entre 0s séculos
XVII e XVIII, com a ideia ultrapassada de moralizar pela literatura, veio a ideia de refletir, de
trazer diferentes sentimentos pelo texto. E importante, entdo, pensar que as criangas sentem,
agora as criancas sao restritas, ou seja o pensar e o falar das criangas passam pelo filtro de um
adulto, antes néo era visto com cuidado.

O Classicismo Francés, é quem traz os primeiros grandes contadores de historia para o
publico infantil, dentre eles: As Aventuras de Telémaco, do Fénelon. As Fabulas de La Fontaine
e 0s Contos da Mamde Gansa de Charles Pierro. Este Gltimo, o pai da Literatura Infantil, ou
seja, 0 primeiro a esquematizar o formato de fabula, denominando regras e maneiras de se
escrever e assim por diante. De maneira que a fabula, vem potencializar a caracteristica de ser
“moralista”, o texto infantil vem determinando comportamentos das criangas. Com a nova
maneira de pensar, vem a Nova Escola. A educacéo da crianga passa a ser a de preparar essa
crianca para a vida.

E importante entender de onde eles se inspiravam se as histdrias ja eram contadas para
as criancas, mas que inspiram Charles Pierro, ele vai ter acesso ao imenso acervo que por muitos
é conhecido como as Féabulas de Freado, ou melhor Fabulas de Esopo. Esopo viveu no século
VI a.C. Ele era um escravo grego, onde contava milhares e milhares de histérias. Escrevendo o
gue vé e ouve no meio oral. De maneira que utilizamos até os dias de hoje, em uma linguagem
mais acessivel e por se tratar de literaturas que permeiam a contemporaneidade da Literatura
Infantil.

Segundo Maria Antonieta Antunes da Cunha a literatura infantil teria surgido a partir do
momento em que 0s ideais burgueses atingem seu apice no século XVIII. Nesse periodo ndo
existia um espaco reservado a infancia, pois nos livros infantis sua forma de ver o mundo, desta
forma ndo desempenhava nenhum fascinio ou gosto pela leitura na crianca.

No que se refere ao Brasil, podemos destacar seus feitos e avancos da Literatura
Infantojuvenil e, consequentemente, do setor editorial por apresentar certa ousadia, criatividade
e senso empreendedor do editor e escritor Monteiro Lobato, que por volta dos anos de 1920 e

1930, ndo conformado com a estranheza e importancia visto acerca das editoras do pais em
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relacdo a publicacdo e divulgacédo de livros infantis. Dessa maneira, Monteiro Lobato foi, sem
duvida, foi um divisor de aguas na literatura infantil brasileira, se destacando com a publicacao
de sua grande obra, como aponta Sandroni (1998): Com a publicagéo de seu livro: A menina do
narizinho arrebitado, em 1921, José Bento Monteiro Lobato inaugura o que se convencionou
chamar de fase literaria da producédo brasileira destinada especialmente as criangas e jovens.
(SANDRONI, 1998, p. 13).

Em carta a um amigo, Monteiro Lobato demonstra através de registros escritos e
enviados, sua insatisfacdo propondo, assim, o seu desejo de escrever algo que as criancas
gostassem.

As fabulas em portugués que conheco, em geral traducBes de La Fontaine, sdo
pequenas moitas de amora do mato — espinhentas e impenetraveis. Um fabulario
nosso, com bichos daqui em vez dos exéticos, se feito com arte e talento daré coisa
preciosa. Fabulas assim seriam um comeco da literatura que nos falta. Como tenho
um certo jeito para impingir gato por lebre, isto é, habilidade por talento, ando com
ideia de iniciar a coisa. Fazenda, 8 de set. 1916. (GOIMAR 2019 apud AZEVEDO et
at., 2001, p.96)

Hoje podemos destacar o fomento a leitura, passo esse que vem se consolidando como
uma &rea de atuacdo de politicas publicas no Brasil. Onde suas primeiras acdes federais
aconteceram com o Programa Salas de Leitura, iniciadas nos anos de 1980. Permeando a criacdo
de programas como: Programa Nacional de Incentivo a Leitura (Proler), em 1992; o Programa
Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), em 1997; o Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL),
em 2006; e o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), em 2012.

Ao introduzir os livros de literatura infantil na escola, podemos destacar a importancia
que o professor deve tratar a leitura dos alunos levando em consideracdo como sujeito em vida,
avaliando as acgdes que os alunos estabelecem quando leem, ou seja considerando
comportamentos leitores. Uma outra relagdo muito importante a ser destacada, é a acdo de
tornar-se um leitor proficiente, tendo consciéncia de seus comportamentos leitores e a partilha
intencional com seus alunos, assumindo seu papel de modelo. Isso implica, também, muita
observacdo e registro das rodas de troca de impressbes e opinides depois da leitura
compartilhada ou individual. Validando a histéria e trajetoria de leitura de cada aluno seja ela
crianga jovem de que tratamos neste trabalho com o livro, levando, muitas vezes, ao prazer e
enriquecimento do conhecimento através da leitura. Um desafio saudavel levando a crianca a
“viajar” na leitura através de livros que retratam o que estdo estudando na sala de aula, sem o
gosto do didatico, mas do ludico, do prazerosos, isto €, mostrando a relagcdo de forma ludica,

mas nem sempre isto ocorre.
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O processo da leitura se da, portanto, com tropecos e as vezes com alegrias, mas
sempre & margem da escola: sua especialidade e sua preocupacéo é avaliar. E, na
melhor das hipoteses, durante a leitura do aluno, o professor esta ocupado em criar a
avaliacdo que dé menos chance de burlar; O menino que nédo leu o livro tem de ser
discriminado pela prova (CUNHA, 2006; p. 53).

A leitura tem de ser algo prazeroso, que nos leve a descoberta de um novo mundo e ndo
uma obrigacdo, muito menos, relacionado ao didatico-pedagdgico. A literatura infantil vem
para contribuir, decisivamente, para formar ndao, mas, sobretudo, um leitor critico, capaz de se
posicionar diante de sua forma de ver o mundo e de compreender esse mundo no qual vivemos.
Portanto, a seguir, discutiremos sobre a leitura com mais énfase.

Ao longo da ultima década, parece dificil propor uma mudanga de paradigma no ensino
da literatura, uma vez que, na verdade, deveria ocorrer uma mudanca da escola, como disse
Regina Zilberman (2016): “Na escola brasileira da sociedade de hoje, o desaparecimento da
literatura € tal que se trata, ao contrario, de se pensar em que outro tipo de escola poderia
vigorar a leitura literaria”.

Assim, admitamos a possibilidade de introduzir mudangas dessa ordem no ensino
brasileiro, que a leitura e os textos literarios possam de fato serem apropriados mesmo que esses
paradigmas sejam demorados e que dependam de outras transformacgdes que possam Vir a

ocorrer no ensino da educacgdo basica no nosso pais, como afirma Moscovi, em suas palavras:

Pessoas e grupos criam representacdes no decurso da comunicacgao e da cooperagao.
Representacdes, obviamente, ndo sdo criadas por um individuo isoladamente. Uma
vez criadas, contudo, elas adquirem uma vida propria, circulam, se encontram, se
atraem e se repelem e ddo oportunidade ao nascimento de novas representacdes,
enquanto velhas representagdes morrem. (MOSCOVI, 2009. p. 41)

Nesse sentido, o desafio aqui apontado é o de integrar 0s conhecimentos tedricos sobre
a literatura as experiencias individuais no processo de construcdo de sentido por meio da leitura
literaria. Nas palavras de Paulo Freie, nos aponta uma reflexdo intrinseca onde o mesmo nos
faz refletir que por mais que o professor ou educador ensine propriamente a ler, a ndo ser que
0 outro lei, 0 que vai demonstrar o ato e a pratica leitora e a eficacia de uma boa literatura é
como o sujeito 1€ e o seu discurso enquanto leitor.

Ent&o a formacdo escolar € uma das importantes mediadoras da relacdo livro/leitor e se
julgamos importante que essa relacdo seja estimulada por essa formacéo, além de compreender
0 que move um leitor € também compreender os processos pelo qual o fez chegar até aqui. E
assim, a leitura passa a ser o elo com as manifestaces socioculturais distantes no tempo e no

espaco e, consequentemente a interacdo entre pessoas e diferentes mundos.
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2.2 Leitura

No trecho que segue ao "afirmar que”, os autores trazem em seus registros escritos e
discursos orais que a leitura € um substantivo abstrato. Ao contréario do concreto, ndo nomeia
um ser, mas uma qualidade ou agéo. Provocando a interface entre a leitura e o ato de ler, ou
resultado da acdo de ler, a leitura que se faz de um livro, de uma noticia de jornal, de uma
mensagem no WhatsApp etc. Compreendo a principio o que entendemos por ler, em um sentido
amplo, significa ‘construir sentido’. De maneira que ler esta alem de decodificar, embora a
decodificacdo seja pré-requisito para a leitura.

Ler e leitura sdo atividades humanas e se inserem no mundo da cultura, particularmente
em uma cultura letrada. Deixando claro e objetivo para qualquer individuo, que ler € algo que
se aprende e se estende por toda a vida. Comego por Paulo Freire. Na simplicidade de sua
linguagem, como nenhum outro ainda, indica os meios para aprender a ler e conquistar os
caminhos para a liberdade. Seu livro: A Importancia do Ato de Ler é fundamental: fininho, com

trés artigos, um dos quais foi a pedra de toque para a elaboracdo deste texto. Segundo, Freire:

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura
critica implica a percepgdo das relagdes entre o texto e o contexto (FREIRE, 2003, p.
4).

Hoje temos ndo apenas uma histdria da leitura, como também uma sociologia da leitura,
uma antropologia da leitura e uma psicologia da leitura, além das areas que tradicionalmente se
ocupavam do tema como a pedagogia, a linguistica e os estudiosos da literatura e da linguagem
em geral. Fazendo com que o campo da leitura possua uma expanséo de tal maneira que nao se
pode mais ter a pretenséo de conhecer todas as suas ramificagoes.

O que podemos mencionar dentro do ambiente escolar é o modo didatico e social, nesse
caso, ler € um processo de extracdo do sentido que esta no texto. Buscando alcancar dois niveis:
sendo eles o nivel das letras e palavras (decodificacdo) e o nivel do significado, que € o contetido
do texto (compreensdo leitora). Nesse sentido, concordamos com Marisa Lajolo, quando ela
diz:

Leitura boa € a leitura que nos empurra para a vida, que nos leva para dentro do mundo
que nos interessa viver. E para que a leitura desempenhe esse papel, é fundamental
que o ato de leitura e aquilo que se Ié facam sentido para quem esta lendo. Ler, assim,
para Paulo Freire, é uma forma de estar no mundo (LAJOLO, 2003, p. 7).
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A aproximagdo entre ensino formal e leitura literaria apresenta um amplo leque de

praticas didaticas que coexistem:

A leitura é sempre apropriacdo, invencao, producdo de significados. Segundo a bela
imagem de Michel de Certeau, o leitor € um cagador que percorre terras alheias.
Apreendido pela leitura, o texto ndo tem de modo algum — ou a0 menos totalmente o
sentido que lhe atribui seu autor, seu editor ou seus comentadores. Toda historia da
leitura sup8e, em seu principio, esta liberdade do leitor que desloca e subverte aquilo
que o livro lhe pretende impor. Mas esta liberdade leitora ndo é jamais absoluta. Ela
¢ cercada por limitagdes derivadas das capacidades, convengdes e habitos que
caracterizam, em suas diferengas, as praticas de leitura. Os gestos mudam segundo os
tempos e lugares, os objetos lidos e as razdes de ler. Novas atitudes sdo inventadas,
outras se extinguem (CHARTIER, 1998, p. 77).

No periodo entre 1970 e 1980, ainda na educacdo basica, antigo “primdrio”,
considerava-se como “matéria”, “contetido”, “aula”, “atividade escolar”, leitura. As aulas eram
ministradas com uma particularidade em se tratando de leitura, e ndo mais como pretexto. A
leitura literaria ¢ uma acao complexa e um bom livro também € o resultado de uma complexa
rede de fatores, que revelam uma proposta comprometida do autor, do ilustrador e do editor. A
crianga e o jovem, querem histdrias que possam dar contorno ao que vivem, enriquecer sua
experiéncia, apresentar um mundo novo.

No Brasil, era comum nas salas de aula, antiga “classe” existir um espago para exposicao
e acesso a livros e uma biblioteca fisica com mesas e cadeiras. Que possuia 6timos acervos e
na qual era frequentada por alunos e professores. Apresentava-se desde o inicio do ano, uma
rotina, na qual havia um tempo destinado na sala para apregoar-se o habito e “costume” de ler
diariamente e depois ndo necessaria atividade direcionada pela leitura.

A leitura apresenta um importante e vital como estratégia de melhoria do processo de
ensino e aprendizagem; o que contribui para o desenvolvimento nos leitores de capacidades de
andlise critica e sintese ao: produzir uma redacao ou escrita de um texto de compreenséo leitora,
contar o que leram, preencher fichas ou questionario ndo obstante a falta de integracdo com
essas atividades. Nada mais que refletisse aquele ato de ler. A tarefa em sua maioria era ler em
seguida, realizar atividades e sentir prazer lendo. A ideia de que ler € sempre prazeroso esconde
uma série de aproximagdes distintas com a leitura, e pode acarretar a impressdo de que ler é
sempre facil - é rapido, gostoso -, quando nem sempre € assim.

Para os PCN (2001):

Um leitor competente é alguém que, por iniciativa propria, é capaz de selecionar,
dentre os textos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma
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necessidade sua, que consegue utilizar estratégias de leitura adequadas para aborda-
los de forma a atender essa necessidade. (BRASIL, 2001, p. 54)

Quando o professor solicitava que o aluno realizasse a leitura em voz alta na sala de aula
nao era considerado “enrolador” pelo fato de ndo estd a preencher o quadro de registros e
anotacdes, de maneira que lendo aquela “pilha” de livros se aprendia e tornava um ato de prazer,
onde Uma leitura realizada com prazer desenvolve a imaginacao, a escuta atenta e a linguagem
das criancas.
De acordo com Alberto Manguel (1996), em uma histéria da leitura, esse sujeito chama a
atencdo para o fato de que a leitura ndo esté restrita as letras impressas em uma pagina de papel.
Assim como o estudioso Paulo Freire (1992) em sua obra intitulada: “A importéncia do ato de
ler”, cita que: ler e escrever sd0 momentos inseparaveis de um processo - 0 da compreensao e
o dominio da lingua e da linguagem. Reforcando ainda mais essas duas citagdes anteriores.
Fazem-nos refletir sobre a leitura e o que sabemos sobre ela. A comegar pelo que entendemos
por leitura.

Como menciona Martins (1994):

A despeito de todas as tentativas de uma visdo sistematica e metodica, se nos
perguntarmos o que &, o que significa a literatura para nés mesmos, certamente cada
um chegara a uma resposta diferenciada. 1sso porque se trata, inicialmente, de uma
experiéncia individual cujos limites ndo estdo demarcados pelo tempo em que nos
detemos nos sinais ou pelo espaco ocupado por eles. Acentue-se que, por sinal,
entende-se aqui qualquer tipo de expressdo formal ou simbdlica, configurada pelas
mais diversas linguagens. (MARTINS, 1994, p. 32)

Podemos mencionar que concerne ao exercicio que a mente nos remete obviamente em
alguém lendo jornal, revista e 0 mais comum entre todos a leitura de livros. De maneira que ao
respondermos o que faz uma pessoa gostar e ter o habito de ler? Trata-se de viver lendo, e 0 ato
de ler esta usualmente relacionado com a escrita. E o leitor é visto como decodificador de
signos.

Entre os topicos dignos de reflexdo propostos pela educadora Ligia Cademartori,

destacamos o que € tornar-se leitor:

Tornar-se leitor é processo que ocorre ao longo do tempo e de distintas maneiras para
diferentes pessoas. E preciso saber que ndo necessariamente um estagio leva a outro.
Precisamos assumir também, por embaracoso que isso seja, que ha professores que
sdo como a Sra. Watts. Eles tentam, mas ndo conseguem ser leitores. O que néo
impede alguns deles de se empenharem honestamente na divulgacdo do livro entre
outros alunos e a trabalharem de modo a favorecer a outros melhor experiéncia de
leitura que aquela que tiveram (CADEMARTORI, 2009, p. 24).
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A leitura propicia ao leitor, percursos em diversos estagios e diferentes maneiras de se
rever no processo de formacédo, mergulhando no conhecer e despertar para com ele antes ndo
imaginado ou alcancado nos diferentes processos por ele (o individuo) vivenciado. Essa
formagdo ndo ocorre somente de forma Unica, mecénica, direta. Também ndo ocorre para
determinado individuo uma sé vez. De maneira que o sentido que a leitura vem nos trazer, em
uma compreensao e satisfacdo é a de que é algo capaz de provocar mudancas. Essa ligacdo
efetiva entre 0 homem e esse objeto (o texto). Tende a despertar e manter uma ambiguidade
que evidencia a curiosidade se transformando em necessidade. Onde esse esforco servira para
alimentar o imaginario, desvendar os segredos do mundo e dar a conhecer o leitor a si mesmo
através do que 1é e como €.

Certamente passamos a organizar 0s conhecimentos, experiéncias e praticas adquiridas,
a partir das situacdes que a realidade impde e da nossa atuacdo nela — de maneira que estamos
procedendo leituras, as quais nos habilita a ler tudo e qualquer coisa, salvo a depender de sua
natureza ou graves distarbios de carater patoldgico. Na verdade, o leitor antecede a descoberta
do significado das palavras escritas a organizar os conhecimentos adquiridos, partindo das
situagOes e vivéncias mais elementares e individuais até a mais interlocutora do seu mundo
pessoal e o universo sociocultural. Para De Certeau (1996, p. 269): “A leitura é um lugar onde
se entra e se sai & vontade. E, ao corroborar com esse autor, observamos que as escolas, muitas
vezes, ndo deixam o pretenso leitor a vontade”. Pois, entendemos também que “A leitura tem a
capacidade de permitir uma pluralidade indefinida de significagdes”. (DE CERTEAU, 1996, p.
265).

Nesse sentido, urge que compreendamos que essa capacidade que a leitura nos
proporciona precisa, sim, ser respeitada no ambito da educacéo escolar. Paulo Freire nos ensina
iSO muito bem, quando oportuniza quer leiamos 0 mundo, de acordo com a nossa prépria
maneira de pensar criticamente esse mundo, pelos olhos do oprimido e, nunca, pelos olhos do
Opressor.

A nosso ver, o lado otimista e prazeroso do aprendizado da leitura, nos aproxima da
compreensdo de mundo, partindo do pressuposto de uma trajetoria existencial onde esse
comportamento reflete na interacdo das condicdes internas e subjetivas e das externas e
objetivas. Fazendo com que o conceito de leitura esteja ja mencionado como um processo
restrito & decifracdo da escrita, sua participacdo e capacidade sociopolitica, econémica e

cultural. Esse aprendizado antes baseado em uma disciplina e um método analitico que
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constituem como diz Martins (1994): primeiro, decorar o alfabeto, depois, soletrar, por fim,
decodificar palavras isoladas, frases, até chegar a textos continuos.

Apesar de mudancas e ressignificacBes virem ocorrendo. E novos modelos sendo
instituidos na pratica e alternancias consideraveis que permeiam a civilizacdo. Néo foi abolido
superar essa pratica formalista e mecanica, no tocante a compreender que nenhuma metodologia
avancada ou ndo, deveria proporcionar a formacao e existéncia substancial de leitores.

Mas ampliar a nocdo de leitura pressupde na caracterizacao e na participacao do leitor,
na busca de uma aptidao que ndo depende basicamente de sua capacidade formativa de decifrar
signos, mas sim da capacidade de dar sentido ao conhecimento sistematico da lingua. Essa
compreensdo fica claro, que a leitura vai além do texto.

Seja qual for sua espécie ou formato os Parametros Curriculares Nacionais (2001),
instrumento norteador de apoio as préaticas pedagdgicas, no topico Préatica de leitura, apresenta
a seguinte definicdo para a leitura:

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do
significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador,
do sistema de escrita etc. (PCN 2001, p. 53)

A leitura leva o sujeito a ser protagonista no seu processo de desenvolvimento. A BNCC
direciona o docente a ser mediador no processo de aperfeicoamento do protagonismo do
discente, ndo apenas, no &mbito escolar, como na vida em sociedade, ou seja, o discente passa
a ser responsavel pelo seu desenvolvimento cognitivo.

Os individuos que convivem com leitores ativos ou mesmo passam a ter influéncia
plausivel em seu desempenho na leitura, demonstra certa destreza e compreensdo no ato de ler.
Nesse sentido a leitura se realiza a partir do dialogo do leitor com o objeto lido — seja escrito,
sonoro, seja um gesto, uma imagem, um acontecimento. Essa interlocucéo, torna-se referencial
em um dado tempo e espago, uma situacéo.

Despertando um interesse plausivel quanto a funcao de expectativas e necessidades, do
prazer das novas descobertas e autoconhecimento de sua vivéncia enquanto leitor. Também no
redirecionamento da intermediacdo de outro(s) leitor(es). Assim, criar condi¢cdes de leitura ndo
implica apenas alfabetizar ou propiciar acesso aos livros. Trata-se da antecipacdo, realizada
através do dialogo com o leitor sobre a sua leitura, isto é, sobre o sentido que ele da,
respectivamente a tudo que remete a leitura. Levando-o a segunda etapa do processo de leitura

que corresponde a decifracdo dos codigos, tendo eles decifrado vem em seguida a interpretacdo.
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Nos quais essas etapas sao provenientes das interferéncias feitas pelo interlocutor, levando o
leitor a entretecer as palavras com o conhecimento que tem do mundo. Interpretar é dialogar
com o texto tendo como limite o contexto.

Simultaneamente, esse sentido tanto € aquele dado pelo texto quanto o dado pelo leitor.
Um e outro precisam convergir para que a leitura adquira sentido. Nesse contexto, Cosson
(2019) vem acrescentar que: com a interpretacdo se fecha o ciclo primeiro e imediato da leitura,
isto é, o processo de leitura completa seu primeiro estagio quando cumprimos essas trés etapas.

Importa, antecipadamente, voltarmos “os olhos” para a leitura como instrumento
libertador é possivel a decifracdo de todos, ndo simplesmente pelos letrados. Podemos
evidenciar, como apontamos anteriormente para o papel do educador, tratando de sua licdo
como o do especialista em educacdo ou do professor, mas como de um individuo letrado que
domina algo e se propfe a ensina-lo a alguém, de sobre maneira ou nomeando, como um
mediador de leituras.

Embora, no presente contexto vivenciados atualmente, ler bem, depende muito de nés
mesmos, das condi¢Oes reais de existéncia, relevancia mais do que poder ou querer onde essas
indagacdes nos fazem acreditar que o professor € preceptor do conhecimento.

No mercado bibliotecario existem livros paradidaticos, publicacdes infantojuvenis,
dentre outros. Em diferentes esferas textuais como: os informativos e os literarios. Que podem
ser utilizados em sala de aula por abordarem temas como: Etica, Pluralidade Cultural, Trabalho
e Consumo e Sexualidade. A escola, necessita de espacos para todos, em busca de uma pratica
leitora, pois é importante que esse publico tenha acesso a todas essas tematicas e ao livro em
maos. Entretanto, possuem propdsitos distintos. Que serd proposto pelo professor ou regente

para cada momento de leitura.

2.3 Educacéo Escolar e Ensino Remoto

Quem nunca ouviu essa afirmagao: “A biblioteca da escola era o lugar que oportunizou,
aos alunos de classes menos favorecida, um contato com os livros”, embora apregoassem que
a ideia da classe dominante fosse a de ndo tornar os individuos pessoas criticas e participativas
nas decisdes excludentes da sociedade ou até mesmo pouco importaria esse acesso e que tipo
de cidaddo a escola estava moldando. A escola cumpre com o seu papel de facilitadora do

conhecimento, ante uma sociedade injusta quanto ao acesso aos recursos literarios multimodais.
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Concordamos que: “A escola é o locus fundamental para a democratiza¢do do acesso a cultura
e, portanto, para a diminuicdo da desigualdade social”. (CARVALHO, 2018)

A escola, que até entdo se destinava apenas as camadas socialmente favorecidas, foi,
dessa forma, conquistada pelas camadas populares. Vindo a sofrer inimeras transformagdes ao
longo de sua existéncia e que paradoxalmente, continua resistindo ao tempo, dia a dia, vem
sendo questionada sobre sua adequacédo aos padrdes de ensino exigidos pela atualidade, mas ao
mesmo tempo é retentora da grande maioria das escolas do nosso pais.

Assim, a escola néo se organizou diante dessas transformacdes que nela vém ocorrendo;
contudo, o fracasso dos alunos é, na verdade, um fracasso da instituicdo escolar. E por sua vez,
0 que a escola comprometida com a luta contra as desigualdades pode fazer € vitalizar e
direcionar adequadamente. Garantindo as camadas populares a aquisicdo dos conhecimentos e
habilidades para a participacdo no processo de transformacao social.

O desafio que se coloca reside na forma de se integrarem os conhecimentos teéricos e

sociocultural fundamentais quanto a escolarizacéo para todos:

Esse ensino tradicional que ainda predomina hoje nas escolas se constituiu apos a
revolucdo industrial e se implantou nos chamados sistemas nacionais de ensino,
configurando amplas redes oficiais, criadas a partir de meados do século passado, no
momento em que, consolidado o poder burgués, aciona-se a escola redentora da
humanidade, universal, gratuita e obrigatéria como um instrumento de consolidac&o
da ordem democratica. (SAVIANI, 1991, p.54)

Saviani (1991) mostra, porém, o carater cientifico do ensino tradicional em suas origens
e gue se estruturou através de um método pedagogico, que € o método expositivo, que todos
conhecem, todos passaram por ele, e muitos estdo passando ainda.

Certamente, cabe a essa pratica pedagdgica grande parte da responsabilidade pelo
fracasso das camadas populares na escola. Pense-se, por exemplo, que nas Ultimas quatro
décadas, tem havido uma intensa discussao sobre literatura e educacdo e uma critica ferrenha
as praticas escolares de (ndo) leituras literarias.

Nesse contexto, o papel das escolas e dos professores, sobretudo na contemporaneidade,
continua sendo fundamental para que essa realidade, depositada nas méos de todas as
responsaveis, acontega.

De acordo com os PCN (2001, p.54): A leitura na escola tem sido fundamentalmente
um objeto de ensino. Para que esta se constitua em um objeto de aprendizagem € necessario

que tenha sentido para o aluno. A educacéo escolar € um direito de todo cidaddo garantido por
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lei, fazendo parte de um conjunto de direitos sociais, que tém reflexo no valor da igualdade
entre as pessoas.

No ano de 1988 no Brasil, foi promulgada a Constituicdo Federal, que determina a
obrigatoriedade de ofertar educacgéo gratuita a todos os brasileiros. Antes essa educacéo eratida
com assistencialismo aqueles que ndo tinham como pagar. Apds este ano foi decretado que

todos deveriam ter direito a educacéo.

Art. 205. A educacdo, direito e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988)

O Art. 208, discorda:

O dever do Estado com a Educacdo sera efetivado mediante a garantia de:

I11. atendimento especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino;

IV. atendimento em creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos de idade.

J& o Art. 213 descreve o apoio financeiro a educagéo.

Os recursos publicos serdo destinados as escolas podendo ser dirigidas a escolas
comunitarias. Confessionais ou filantrdpicas, definidas em lei, que:

I. comprovem finalidade ndo lucrativa e apliquem seus excedentes financeiros em
educagdo.

Depois da Constituicdo Federal, o Brasil no ano de 1996 aprovou a LDB, Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Escolar (LDBEN). Esta lei rege todo o processo educativo
formal de nosso pais, onde vincula o mundo do trabalho e a prética social (LDB, 1996).

No Titulo Il da LDB (1996) descreve o direito a Educacéo e do dever de educar, o qual

Veremos a seguir:

Art. 4°-A. E assegurado atendimento educacional, durante o periodo de internagao, ao
aluno da educacéo bésica internado para tratamento de salide em regime hospitalar ou
domiciliar por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em
regulamento, na esfera de sua competéncia federativa.

Art. 5° O acesso a educagdo basica obrigatoria € direito pablico subjetivo, podendo
qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associagdo comunitaria, organizacao sindical,
entidade de classe ou outra legalmente constituida e, ainda, o Ministério Publico,
acionar o poder publico para exigi-lo.

Art. 6° E dever dos pais ou responsaveis efetuar a matricula das criancas na educacéo
bésica a partir dos 4 (quatro) anos de idade.

Art. 7°-A Ao aluno regularmente matriculado em instituicdo de ensino publica ou
privada, de qualquer nivel, é assegurado, no exercicio da liberdade de consciéncia e
de crenca, o direito de, mediante prévio e motivado requerimento, ausentar-se de
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prova ou de aula marcada para dia em que, segundo o0s preceitos de sua religido, seja
vedado o exercicio de tais atividades, devendo-se Ihe atribuir, a critério da institui¢do
e sem custos para o aluno, uma das seguintes prestagdes alternativas, nos termos do
inciso V111 do caput do art. 5° da Constituicdo Federal.

A Educagdo ndo é s6 uma obrigatoriedade, mas é um dever e direito de cada cidadao.
Apesar dos recentes planos de contingéncia decorrentes de crises financeiras nos estados e do
surto da pandemia provocada pelo COVID-19 esse direito a educagao foi mantido e a educagéo
passou por um NoVo Processo.

Tendo em vista que ao final do ano de 2019, entramos em sinal de alerta sanitario em
consequéncia da descoberta de um novo virus, cuja incidéncia inicial ocorreu na cidade de
Wuhan, na China. Tal virus, nomeado Covid-19, rapidamente se espalhou pela Europa e o
advento de novos casos no Brasil adveio, de forma mais prevalente, a partir do més de marco
de 2020, acarretando impacto por seu grande poder de transmisséo e pela elevada taxa de
mortalidade.

Durante esse periodo em que ocorria 0 agravamento e disseminagdo da doenca caudada
pelo virus, ganharam terreno no nosso pais medidas para incentivar alguns cuidados de higiene,
como lavagem frequente das maos e uso de alcool em gel, bem como para propor
distanciamento social visando conter o avango da doenga. Além disso, locais que geram
aglomeracdo de pessoas foram rapidamente orientados a restringirem ou cancelarem suas
atividades, sendo que as escolas e universidades forma alguns dos primeiros espacfes a
seguirem essa orientacdo, demonstrando preocupacéo com o cuidado de si e dos outros. Com a
impossibilidades de habitas esse tradicionais estabelecimentos de ensino, vislumbrou-se o
desafio de refletir sobre outros modos de estruturar os processos de ensino, a fim de promové-
lo efetivamente, assim como de aprender em espagos domiciliares, diferentemente do ambiente
escolar e académico.

Com o avango e a propagacdo da Covid-19 para todas as regides do planeta e a
inexisténcia inicial de uma vacina ou de qualquer medicamento antiviral especifico e
cientificamente comprovado capazes de, a0 mesmo tempo, prevenir e tratar a doencga levaram
a pratica de quarentenas e lockdowns em varios paises. Essas medidas extremas visavam
garantir o distanciamento social e assim diminuir os niveis de contagio. A principal
preocupacao de governos do mundo inteiro era evitar o colapso dos sistemas de saude de seus
paises, que poderia ocorrer se 0 nimero de doentes necessitando de internacdo fosse maior que

os de leitos disponiveis nas unidades hospitalares.
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Inicialmente, problematizamos uma falsa dicotomia entre ensino presencial e EaD, ou
ensino remoto, para apoiarmos que nédo é a forma de ensino — seja ela presencial ou a distancia/
remoto — que garante a proposta didatico-pedagogico o efeito de troca, relacédo e construcédo de
aprendizagens, mas, sim, os modelos tedricos conceituais que sustentam tais formas.

Posto em um segundo momento, apresentamos recortes de narrativas colhidas em relatos
orais e midias acerca dos modos de vivéncia do ensino remoto por professores durante o
momento em que se encontrava todos os paises face as medidas preventivas decorrente da
Covid-19. Em conclusdo, reunimos em sintese elementos para pensar o fazer do professor no
ambito do ensino remoto, além de langarmos outros questionamentos necessarios de serem
abordados em trabalhos futuros.

Em 2020, o atual presidente Jair Messias Bolsonaro publicou a medida proviséria n°
934, do dia 1° de abril, que visa a quantidade de dias letivos para o ensino basico e superior. O
que altera os artigos 24 e 31 da LDB N° 9.394.

O ensino remoto foi implantado pelo Parecer n® 5/2020 do Conselho Pleno do Conselho
Nacional de Educacéo, aprovado em 28 de abril de 2020, que dispde sobre a Reorganizacgéo do
Calendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para fins de
cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19.

O método tradicional das aulas presenciais ndo pode ter continuidade, nos deparamos
com um cenario jamais imaginado e, sem poder simplesmente cancelar o ano letivo, tivemos
de passar por um periodo de reflexdo e sermos rapidos em mudar o paradigma da educacéo.
Segundo Scuisato (2016): “a insercdo de novas tecnologias nas escolas esta fazendo surgir
novas formas de ensino e aprendizagem; estamos todos reaprendendo a conhecer, a comunicar-
nos, a ensinar e a aprender, a integrar o humano e o tecnologico.”

Com esta ‘nova forma’ de ensino a escola assume um papel cada vez mais importante
no processo educativo. Passando a tornar-se um espaco em que o aluno deve ter liberdade de
exercer suas escolhas. Ele pode contar com a mediagdo de um/uma professor(a) que observa
suas preferéncias, faz sugestdes, emite opinides, estimula trocas e dicas entre 0s alunos.

Cury (2002) afirma que a educacdo € dever de Estado, por conseguinte nascem
obrigacdes que devem ser respeitadas tanto da parte de quem tem a responsabilidade de efetiva-
las, como os poderes constituidos, quanto da colaboracdo vinda da parte de outros sujeitos
implicados nessas obrigacoes.

Castro (1998) nos afirma que: a educacdo escolar, é constituida em bem publico, de

carater proprio, por ser ela em si cidada. E por implicar a cidadania no seu exercicio consciente,
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por qualificar para o mundo do trabalho, por ser gratuita e obrigatoria no ensino fundamental,
por ser gratuita e progressivamente obrigatoria no ensino médio, por ser também a educacdo
infantil um direito, a educacdo basica é dever do Estado. E como se trata de um direito
juridicamente protegido, em especial como direito publico subjetivo no &mbito do ensino
fundamental, é preciso que ele seja garantido e cercado de todas as condi¢des. De modo, que a

LDB, o Plano Nacional de Educacéo e outros documentos legais buscam garantir esse direito:

A principal finalidade do processo educativo € o atendimento dos direitos e objetivos
de aprendizagem previstos para cada etapa educacional que estdo expressos por meio
das competéncias previstas na BNCC e desdobradas nos curriculos e propostas
pedagdgicas das instituigdes ou redes de ensino de educacéo basica ou pelas Diretrizes
Nacionais e curriculos dos cursos das institui¢cfes de educacéo superior e de educacdo
profissional e tecnoldgica. (BRASIL, 2000. p.4)

No topico, dois pontos, um do parecer que trata da reorganizagdo do Calendéario Escolar
e da possibilidade de codmputo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da carga
horaria minima anual, em razdo da Pandemia da COVID-19, vem reafirmando o direito a
educacéo estabelecidos em leis anteriores, e que mesmo passando por um processo doloroso,
periodo este “Pandémico”, a educagdo ¢ um direito de todos.

Segundo Arruda e Lima (2013), o envolvimento efetivo dos pais no acompanhamento
dos filhos, além de fortalecer o vinculo, beneficia e favorece a crianca em seu desenvolvimento,
bem como beneficia também os pais a construcdo da aprendizagem do seu filho e no seu
desenvolvimento enquanto sujeito.

Neste contexto, os pais tiveram, de improviso, que aprender a ensinar e acompanhar os
filhos, tanto no que tange ao pedagogico quanto a tecnologia, além de se adequar as aulas
gravadas, videos chamadas ao vivo, sendo as aulas e as atividades de modo assincrona e
sincrona durante o periodo em que as aulas remotas estiverem acontecendo.

De acordo com todas as ocorréncias e mudancas que estdo sendo feitas para melhoria e
alcance dos alunos. Bem como a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo desses alunos
sejam alcancados. Sobreveio uma preocupacdo ainda maior para os profissionais da educacéo
e sobretudo uma sobrecarrega, que faz crescer a ansiedade e o receio quanto ao futuro, por
exemplo, em quando retornardo para as aulas presenciais, as incertezas quanto a continuar nas
aulas remotas, modos de avaliacdo da aprendizagem dos alunos durante a pandemia. Além
disso, a carga excessiva de trabalho imposta pelo ensino remoto tem afetado a satde mental dos
professores e isso tem contribuido diretamente na qualidade de vida destes profissionais. E por

conseguinte 0 medo de que 0s objetivos e estratégias para um ensino de qualidade fique ainda
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mais distante de cada individuo que neste momento ficou limitado as atividades pedagdgicas e
de interacdo cognitiva junto ao professor. Fazendo com que exista um déficit ainda maior no
nosso sistema de ensino.

Percebemos que o trabalho pedagdgico seja ele em um ambiente fisico ou virtual é, pois,
uma atividade que apresenta intencionalmente um elo vai garantir que o desenvolver do
individuo possa acontecer junto a escola, possibilitando as relagdes de aprendizagens entre
sujeitos, orientadas pela ética profissional; é aquele que se consegue por meio de atividades
voltadas para producdo de ideias, de concepg¢des, conceitos, valores, simbolos, habitos, atitudes
e habilidades. A educacdo é algo tdo abrangente quanto as relagdes humanas, pois ela ocorre
“em casa, na rua, na igreja ou na escola”. Educacdo ndo é um ponto de chegada, mas um

processo.
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3 METODOLOGIA

O processo metodoldgico nos leva a encontrar 0 meio em que nos guia durante todo o
projeto de pesquisa, dizendo como proceder e em que caminho seguir. Com o intuito de
organizar os passos percorridos para a realizagdo deste trabalho, a metodologia (do Latim
METHODUS, “maneira de ir ou de ensinar’, do Grego METHODOS, “investigacdao
cientifica™) propde-se um guia sobre o tipo de pesquisa que abordamos, os sujeitos participantes
e o lugar que atuamos; este é também um caminho que associa teoria e pratica. O objetivo deste
capitulo metodoldgico € tracar um panorama sobre a pesquisa, abordando o tipo de investigacéo
utilizada, a coleta e tratamento dos dados, bem como apresentacdo dos sujeitos e do campo da
pesquisa, e 0 caminho seguido pela pesquisadora para a realizacdo do trabalho. A metodologia
é importante, pois contribui de forma significativa para o esclarecimento dos passos realizados
durante o estudo.

E importante destacar que essa pesquisa descreve e analisa CoOmo ocorre esse processo
de formacdo da crianca como leitor de literatura, através do livro e seus diferentes recursos
utilizados dentro e fora da sala de aula virtual. Para esse estudo foi proposto e realizado um
estudo de caso de abordagem investigativa. Sendo acompanhadas durante esse processo as
turmas referentes aos primeiros anos da educacao basica (1°, 2° e 3° anos) da Escola da rede
publica municipal, na cidade de Campina Grande - PB. Através de trés facetas, podemos
verificar o seguinte desdobramento dos textos (livros) literarios propostos para a leitura na sala
de aula remota, as préaticas de leitura na sala de aula remota e as a¢des desenvolvidas na sala de
aula remota que contribuiram para a formacdo do leitor. Para a coleta e a apreciacdo dos dados,
foram utilizadas a revisao bibliografica que contribuem ativamente com este estudo e a préaticas
de leitura propostas pelo professor(a) na sala de aula virtual, aléem da verificacdo dos
documentos e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas.

Nas praticas de leitura observadas, destacam-se algumas estratégias e exemplos de
exercicios de leitura de literatura desenvolvidos pela professora. Destacamos que a biblioteca
da escola é um espaco que possibilita ao discente a dissemina¢do de uma série de aprendizagens,
dentre elas a leitura, permitindo que a pratica de leitura contribua no processo de ensino e
aprendizagem.

Ainda assim, outras andlises feitas, diz respeito a metodologia utilizada para que as
criancas fizessem uso dos livros/leitura no ensino remoto; quais 0s recursos que contribuem

para a participacdo ativa na leitura, de modo que possa permitir o desenvolvimento do leitor.
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Desse modo, na investigacdo das praticas de leitura de textos literarios, observou-se que 0s
alunos devem se identificar com o docente leitor, bem como os personagens tornando-se
individuos ativos e sensiveis quanto ao habito de ler. Trazendo também situa¢fes quanto as
leituras realizadas pelos alunos de acordo com essa nova modalidade de ensino.

As leituras realizadas, pelos alunos, fora da sala de aula apresentam, em geral, muita
dependéncia em relacdo as praticas de leitura. De maneira, que o objetivo a ser alcancado diz
respeito as possibilidades de realizacdo de leituras auténomas pelos alunos influenciadas pelas

possibilidades de acesso a livros em diferentes formatos e recursos.

3.1 Contextualizacdo da Pesquisa

Potencializando um olhar relacionado aos espacos educativos em relacdo aos sujeitos,
buscamos uma metodologia que discutiremos a seguir.

O trabalho utilizou uma metodologia de pesquisa qualitativa exploratoria, uma pesquisa
bibliografica que nos proporciona maiores informacdes sobre um assunto distinto. Levando o
pesquisador a delimitar o objeto de estudo, definindo o seu objetivo além de formular suas
hipoteses.

Esta pesquisa leva-nos a explorar nossas ideias, aprimorando 0s mesmos através das
descobertas intuitivas. Como disse Andrade (2011, p. 59): tal pesquisa viabiliza o
desenvolvimento de estudos inéditos e interessantes, sobre determinado tema. Pois possibilita
uma maior familiaridade com o problema e o explicita de forma mais ampla. Unindo as pontas
desta reflexdo dedicada ao leitor e 0 seu mediador.

Um planejamento flexivel torna objetivo o trabalho do pesquisador, deixando lacunas
para embasar outras pesquisas. A pesquisa exploratoria cobre um novo enfoque para o estudo
que se pretende realizar posteriormente.

Assim, escolhemos realizar este estudo que, na verdade, trata de um aprendizado sobre
comportamentos leitores e praticas de leitura, com foco na Literatura Infantil e Juvenil.
Realizado em meio as aulas remotas através de um convite que continha uma breve
apresentacdo da proposta da pesquisa e o0 link de acesso a entrevista via MEET, disponibilizado
via aplicativo de mensagens privadas adicionais, como o WhatsApp, a partir do interesse e
aceitacao dos participantes. Trazendo algumas consideracdes tedricas que visam colaborar para
sua disseminacao, bem como em suas atuac¢des pedagogicas. Assim, também descreveremos o

sistema de significado de costumes de um grupo de docentes (o qual chamaremos por
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pseudénimos, para ndo expor os mesmos) da Educacdo Bésica durante o ensino remoto da
cidade de Campina Grande — PB.

Os docentes que participaram da pesquisa fazem parte do ensino publico da rede
municipal de nossa cidade, ambos trabalharam com alunos do Ensino Fundamental I, em fase
de alfabetizagéo, alunos esses de classe baixa.

A pesquisa teve inicio com a revisdo bibliografica, em que buscamos responder os
nossos questionamentos. Com base tedrica, fizemos um dos seguintes autores e autoras:
Andrade (2011), Cademartori (2013), Proust (1995), Maslow (1975), Zilberman (1998),
Lakatos e Marconi (1986), Gransci (1999), Azevedo (2001), Cunha (2006), Brasil (1988),
Brasil (1996), Brasil (2001), Manguel (1996), Freire (1992), Martins (1994), Cosson (2019),
Andrade (2011), dentre outros/as, que abordam a tematica de forma significativa e nos dao
embasamento para discussao.

Apos realizarmos a entrevista com as trés docentes atraves de videochamadas e audio.
Partindo de um questionario semiestruturado. Podemos obter dessa etapa da pesquisa e em
seguida, analisamos os dados com base nas referéncias estudadas. Devido a pandemia foi
possivel realizar as entrevistas em sua totalidade de forma online. De forma individualizada
com cada entrevistada, de acordo com a permissédo do uso da fala, para que houvesse uma
contribuigéo significativa para com essa pesquisa.

Para a realizacdo desta pesquisa utilizou-se um questionario formado por duas partes,
sendo a primeira parte composta de 3 itens com a finalidade de identificar o perfil do professor;
na segunda parte, quanto a atuacdo do professor na Educacdo Escolar durante o Ensino Remoto,
composta por 10 questdes subjetivas onde os professores foram entrevistados via MEET por
chamada de video ficando a vontade ao final para sugerir melhoras na pesquisa e contribuicdes

a serem apregoadas em sua pratica.

3.2 Contextualizacdo do Ambiente Escolar e o uso de midias e recursos tecnologicos (TICs)

Diante do contexto de ensino e ambiente escolar podemos mencionar que mediante o
exposto, cabe entdo refletir acerca da atuacdo do docente no ensino de leitura. As inUmeras
discussdes e pesquisas sobre praticas de ensino nas praticas de leitura e habitos de ler,
evidenciam que os alunos durante o percurso escolar tem apresentado lacunas e déficit no

contexto do letramento. A exemplo criangas e jovens (publico-alvo desta discussdo), de maneira
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que no que diz respeito as competéncias de leitura e escrita, essa realidade e contextualizacdo

permanece em discussdo, o que ndo deveria acontecer considerando principalmente, que:

A leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura
critica implica a percepcao das relagdes entre o texto e o contexto. (FREIRE, 2006, p.
11)

Na perspectiva de Freire (2006), a compreensao da vida leitora de um sujeito se da por
meio da leitura de mundo, feita através de objetos, computadores, celulares, expressdes, figuras
etc. O que tem emergido esse argumento € o fato que a leitura, que deveria ser entretenimento,
¢ abordada pelos discentes como atividade escolar obrigatéria e, por isso, € realizada
desvinculada do prazer. Ndo hd como negar que o conservadorismo das aulas elucidadas estdo
centradas no ensino da Gramética Normativa, na memorizagao das caracteristicas de estilos de
época, na decodificacdo dos textos tem contribuido significativamente para uma leitura de
extracao de informacdes (implicitas e explicitas). Ha apreensdo esta ligada a forma e contetdo
mais do que a interpretacdo, reflexdo critica. Nas palavras do proprio Geraldi, (1994) “um
martirio ndo sé para os alunos, como também para os professores”, fugindo em sua totalidade
do sentido e uso da lingua concebida como atributo das interacdes sociais e desvinculada da

comunicacao real.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Como procedimento de investigagcdo, 0 questionario pode conter perguntas objetivas
(em lacunas e por meio de alternativas apresentadas pelo pesquisador), e perguntas discursivas
(nas quais o sujeito constroi as respostas com suas proprias palavras). Nas perguntas objetivas,
referente questionario (descrito no apéndice), € possivel observar de forma sucinta a
organizacdo das secOes para a caracterizacdo dos sujeitos de acordo com a idade, situacdo

quanto a formacdo e tempo de profisséo pelos educadores (Tabela 1).

Tabela 1. Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa.

Nome Ficticio Idade Formacéo Tempo de profisséo
Maria 30 Pedagoga 05
Ana 42 Pedagoga 12
Adriana 49 Pedagoga 15

Fonte: Arquivo pessoal — 2021

Apos os dados serem reunidos foi possivel apresentar para cada informagéo de acordo
com a primeira parte do questionario os resultados na forma de tabelas, cuja finalidade é causar
no investigador ou no publico em geral, uma impressdo mais rapida e viva do caso em estudo.

De maneira a contribuir com a caracterizagdo dos entrevistados podemos perceber 0s
seguintes resultados: a principio pela aceitacdo do convite para participar da pesquisa, a maioria
dos docentes sdo mulheres e encontram-se na faixa etaria que compreende dos 30 aos 50 anos.
Com relacdo a isso, um estudo realizado pela UNESCO (2004, p.48) salienta que a idade do
professor constitui umas das marcas de sua atuacdo e demonstra questdes relevantes no
processo educativo.

Desse modo, esta pesquisa contou com a contribuicdo de profissionais com diferentes
idades, o que corrobora a heterogeneidade da amostra deste estudo. “Do ponto de vista
qualitativo, considera-se que 0s sujeitos interpretam as situacdes, concedem estratégias e
mobilizam os recursos e agem em fungdo dessas interpretagdes (guerra, 2016, p. 17).

Souza (2013, p. 57), nos afirma que “os docentes da educagdo basica no Brasil em sua
maioria sdo pessoas com experiéncia de trabalho. I1sso quer dizer que, mesmo com a renovacao
de guadros, com a ampliacdo na contratacdo, os docentes estdo permanecendo mais tempo na

profissdo”, tendo em vista as tltimas mudangas ocorridas quanto a reforma da previdéncia, que


https://d.docs.live.net/e1d831dabe4de5cd/Documentos/meu%20tcc%2016-05.docx#_heading=h.17dp8vu
https://d.docs.live.net/e1d831dabe4de5cd/Documentos/meu%20tcc%2016-05.docx#_heading=h.17dp8vu
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teria dificultado e mantido o professor mais tempo em sala de aula, tornando sua aposentadoria
tardia, nos dias atuais.

Como verificado na Tabela 2, foi identificado como maior nimero professores no ensino
totalmente online, seguido por aqueles totalmente presencial e por conseguinte uma pequena
parcela em ambas as situagdes de ensino. Embora os resultados indiquem que a maioria desse
corpo docente tinha ministrado atividades no ensino remoto, a necessidade de apoio foi indicada
em grande parte, além disso foram utilizados por parte dos professores estratégias para alcancar

aqueles que ndo tem participado das atividades escolares.

Tabela 2. Situacdo quanto ao ensino.

Nome Ficticio Situacdo quanto ao ensino: Carga horéria de trabalho
Maria Totalmente online 40 horas semanais
Ana Ambos 40 horas semanais
Adriana Totalmente online 40 horas semanais

Fonte: Arquivo pessoal - 2021

Por outro lado, o ensino remoto ndo pode ser considerado uma modalidade educativa,
mas sim, uma acao pedagdgica, na qual se processa certa transposi¢do do ensino presencial para
o0 ensino mediado por ferramentas digitais, predominantemente, ou pela proposicao de apostilas
e materiais impressos remetidos aos alunos.

Alem de a flexibilizagdo ser comum na rotina de trabalho do professor, outro fenémeno
crescente nos Ultimos anos € a intensificacdo do seu trabalho, isto €, a ampliagdo no nimero de
aulas lecionadas, turmas, periodos de trabalho, escolas e, consequentemente, o aumento na
quantidade de alunos os quais o0 docente necessita atender diariamente.

De acordo com a Tabela 2, a quantidade de horas de trabalho semanal do professor,
atinge a carga horaria maxima de 40 horas permitida pela Lei n® 11. 738, de 16 de julho de 2008
(Brasil, 2008), mas nao constitui obrigatoriedade adota-la.

Kuenzer e Caldas (2009, p. 35) destacam que a intensificacédo do trabalho docente interfere
de tal modo na vida do profissional, a ponto deste ““[...] ndo ter tempo sequer para ir ao banheiro,
tomar uma xicara de café, até uma falta total de tempo para conservar-se em dia com sua area”.
Segundo as autoras, dois motivos que impulsionam a intensificacdo do trabalho sdo os baixos
salarios e a possibilidade, proporcionada pela legislacdo, dos docentes acumularem cargos em

duas ou mais escolas.
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Os resultados das questBes discursivas foram organizados a partir da Analise de
Contetdo. Bardin (2011) assevera que a codificacao se efetiva a partir de regras precisas ao
considerar os dados brutos do texto, que, por recorte, agregacao e enumeracao, permitem atingir
uma representacdo do contetdo.

No segundo bloco do questionario, utilizamos as perguntas subjetivas que possibilitaram
aos sujeitos da pesquisa tracarem seus conhecimentos, expectativas e opiniGes sobre o tema
pesquisado: a interface entre a Literatura Infantojuvenil e a Leitura no ensino remoto. O bloco
2, composto de 10 perguntas, versa sobre a importancia da leitura de literatura Infantojuvenil
no ensino remoto, como veremos nas tabelas a seguir:

Para proteger a identidade das professoras, e seguir 0s principios éticos de protecao dos
sujeitos colaboradores, as nomeamos com nomes ficticios, a saber: Maria, Ana e Adriana.

Em relacdo a protecdo da identidade dos sujeitos na pesquisa, Bogdan e Biklen (1994,
p. 77), nos apresentam quatro principios éticos gerais “a) a protecdo da identidade dos sujeitos;
b) o trato respeitoso que o pesquisador deve ter com 0s sujeitos; c) a clareza dos termos de
acordo para participagdo na pesquisa; d) a autenticidade na apresentacdo dos resultados.”
Levando isso em consideracdo, as identidades delas estardo preservadas e o nome original
substituido por nomes aleatérios.

A partir das entrevistas realizadas com as professoras, foi possivel descrever a situagdo
do ensino de Literatura Infantojuvenil no ambito da educacdo escolar, de maneira a objetivar e
sistematizar as referidas praticas de leitura nas salas de aula remotas. A primeira questao
procurou compreender o que é Literatura Infantojuvenil.

Como ja escrevemos antes, o ano letivo de 2020 mal comegou no Brasil e as aulas
presenciais foram suspensas em funcdo da COVID-19. Aqui e em grande parte do mundo,
alunos foram afastados das salas de aula. Todavia, isso ndo significa afastados da escola.

Observa-se que, ao enfocar a modalidade de ensino de suas respectivas escolas e
consequentemente as salas de aula dos participantes, os dados apontam um maior agrupamento
de professores no ensino totalmente online. O que é justificavel, pois, além de serem professores
de ensino puablico, alguns também lecionam em escolas de ensino particular. Acredita-se que
seja pelo fato do momento de pandemia e as orientagdes da OMS (Organizacdo Mundial da
Saude) em detrimento a Covid-19, a OMS declarou o surto do novo coronavirus constitui uma
Emergéncia de Saude Pablica de Importancia Internacional (ESPII) - o mais alto nivel de alerta

da organizacédo, conforme previsto no Regulamento Sanitario Internacional.
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Para entender a pratica e atuacdo dos professores em sala de aula no contexto da
pandemia, buscou-se informac6es referente ao modelo de ensino que o professor estava atuando
durante a pesquisa. Como podemos observar no quadro 1, de acordo com as respostas dos
entrevistados durante a pesquisa, 0 ensino permeou em sua maioria no pleno exercicio das aulas

online.

Quadro 1. Literatura Infanto-Juvenil.

1. Para vocé, o que é Literatura Infanto-Juvenil?

Maria: Literatura Infanto-juvenil é aquela que leva o aluno (crianca e adolescente) a trabalhar
0 imaginario, levando em consideragdo uma linguagem clara com base no senso comum.

Ana: E uma acAo literaria direcionada para criancas e o publico infanto-juvenil.

Adriana: Ramo da literatura dedicado as criangas e pré-adolescentes.

Fonte: Questionario realizado pela autora, 2021.

E possivel observar em ambas as entrevistadas a presenca de um pensamento classico
sobre a defini¢do de Literatura Infanto-Juvenil. Zilberman (2003) diz que os primeiros livros
para criangas foram produzidos no final do século XVII e durante o século XVIII, antes disso
ndo se escrevia para elas, porque ndo existia infancia. Atualmente essa afirmacdo até
surpreende, pois a infancia é vista como uma fase de extrema importancia para a formacao do

sujeito. Sobre isso ainda, Dieter Ritcher (1977) ressalta:

Na sociedade antiga, ndo havia a "infancia": nenhum espago separado do “mundo
adulto”. As criangas trabalhavam e viviam junto com os adultos, testemunharam os
processos naturais da existéncia (nascimento, doenca, morte), participavam junto
deles da vida publica (politica), nas festas, guerras, audiéncias, execucdes, etc., tendo
assim seu lugar assegurado nas tradi¢des culturais comuns: na narragdo de historias,
nos cantos, nos jogos. (RITCHER, 1977 apud ZILBERMAN, 2003, p. 36)

Nesse periodo, a crianca ndo tinha uma literatura especifica com caracteristicas proprias.
Para sua educacdo, partilhava a mesma literatura dos adultos. Com a literatura o professor
desperta 0 gosto e o prazer de ler em seus alunos. Cademartori (2010) ao se referir a esse

universo multifacetado que € a literatura infantil relata que:

Para quem valoriza a dimensdo existencial da leitura literaria, no entanto, promover,
intermediar, comentar a literatura infantil € modo de oferecer aos pequenos um tipo
de informagéo e de recorte do mundo distintos daqueles que consomem diariamente.
E convite a que conhecam algo mais instigante, que a realidade simultanea captada
pelas telas, e algo menos superficial, que o discurso apressado delas, e apreciem
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relatos em recepcdo menos indiferente e ininterrupta que a que vivem diante dos
canais de cartoon. (CADEMARTORI, 2010, p. 11)

A literatura infantil e juvenil produz esse efeito inebriante que faz com que as criangas
e jovens se encantem e despertem o gosto pela leitura. Por isso, tanto destaque para o trabalho
com a literatura, pois realmente ela pode, dependendo do enfoque dado, atrair ou afastar seus
leitores.

Por Gltimo, sublinhe-se que esses elementos poderiam resultar em préaticas de leitura em
meio as quais fossem valorizadas a experiéncia e a formacéo de criancas e jovens na sociedade
brasileira contemporanea a luz do exercicio da memoria. Nao obstante, a obra literaria ndo tem
o compromisso de explicar o real, nem de comprovar acontecimentos. Para interpreta-los,
reconstrui-los, o autor recorre a imaginacao, a criatividade e a ficcdo. Implicando desta forma
um afastamento do real.

A aprendizagem do tempo historico, assim como a formacdo do leitor, ndo é tarefa
exclusiva escolar. Trata-se de um processo que se inicia e se processa ao longo da vida, dos
diversos espagos. E nesse momento podemos imaginar quantas obras, quantos autores, quantos
educadores contribuiram e mantem o uso de diversificadas fontes e linguagens no processo de
ensino e aprendizagem, na educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental.

A segunda questdo procurou analisar quais as principais dificuldades encontradas no
inicio e na continuidade do ensino remoto enfrentado pelos professores (Quadro 2).
Destacaram-se as afirmacgdes dos professores associadas ao comprometimento das relacdes
entre os envolvidos no processo educacional: professores, alunos e familias. Dificuldades para
mobilizar, alcancar a atencdo e a motivacdo participativa de todos os alunos nas aulas on-line
apareceram, recorrente, na analise dos resultados. Em seguida, também surgiram depoimentos
gue mostram a falta de compreenséo e o despreparo das mesmas no suporte aos alunos. Brait et
al. (2010) afirmam que a relacdo professor-aluno abrange todas as dimensfes do processo
ensino-aprendizagem que se desenvolve em sala de aula. Nesse sentido podemos buscar
fundamentos teoricos e metodoldgicos que o campo de experiéncia em que 0 ensino e a pratica
leitora acontece, seja um dada escola ou diferentes espagos formativo. Percebe-se, pelas
afirmacdes analisadas, desafios e prejuizos causados pelo distanciamento fisico, inclusive, na

relacdo com as familias dos estudantes (Quadro 2).
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Quadro 2. Dificuldades no Ensino Remoto.

2. Quais as principais dificuldades encontradas no inicio e na continuidade do ensino
remoto enfrentado por vocé professor(a)?

Maria: No inicio é foi o uso da tecnologia né a gente pra se adaptar a gente poder se
comunicar com a familia. E dando continuidade a dificuldade é a continuagdo da
comunicacdo com a familia. A falta de retorno as vezes também a falta de acesso a internet
das familias que dificulta muito. E também até a falta de interesse.

Ana: E ndo conseguir atingir a todos de forma igualitaria. E ter que se adaptar ao novo modelo
de ensino de forma remota, se adaptar a usar as ferramentas.

Adriana: Dificuldades encontradas no ensino remoto foi contato com os pais. Participacéo
constante de alguns alunos ndo conseguir 100% da turma.

Fonte: Questionario realizado pela autora, 2021.

As entrevistadas Maria e Ana admitem a dificuldade e a falta de comunicagdo com a
familia. A medida que a residéncia dos estudantes virou sala de aula, distanciou-se a
comunicacdo entre as escolas e muitas das familias. Segundo Arruda e Lima (2013), o
envolvimento afetivo dos pais no acompanhamento dos filhos, aléem de fortalecer o vinculo,
beneficia e favorece a crianga em seu desenvolvimento, bem como beneficia também os pais
na construcdo da aprendizagem do seu filho e no seu desenvolvimento enquanto sujeito. Nesse
contexto, os pais tiveram, de improviso, que aprender a ensinar e acompanhar os filhos, tanto
no que tange ao pedagogico quanto a tecnologia, além de se adequar as aulas gravadas, video
conferéncias, enfim, as aulas remotas com atividades sincronas e assincronas, nas quais o aluno
recebe o material e em dado momento do dia acesse a aula de modo online.

Observa-se na opinido da entrevistada Adriana que a relagdo professor-aluno foi
impactada com o formato das aulas presenciais para as aulas remotas.

Os professores enfrentaram neste processo de ensino remoto dificuldades ndo apenas
por falta de matérias disponiveis para as criangas, mas para alguns professores que ndo tinham
acesso de qualidade as tecnologias que pudessem oferecer aos seus alunos. Mesmo assim, se
esforcam para darem o seu melhor. Muitas sdo as dificuldades enfrentadas pelos docentes ao
cumprir a tarefa de ofertar e assegurar o dominio de habilidades e conhecimentos necessarios a
pratica de uma leitura critico-reflexiva e escrita segura. “A relagdo ludica com a lingua exerce
funcdo importante na introducdo da crianca no universo da escrita. Facilita o processo e
estimula a centrar a aten¢do nos meios, ou seja, nas formas da lingua [...]”. (CADEMARTORI,

2010, p. 59).
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A terceira questdo procurou identificar o que é considerado dificuldade de

aprendizagem por parte das professoras entrevistadas (Quadro 3).

Quadro 3. Dificuldade de Aprendizagem.

3. Para vocé, o que é considerado Dificuldade de Aprendizagem?

Maria: Muitas vezes chegamos a confundir dificuldade de aprendizagem com alguns
transtornos de aprendizagem. A dificuldade de aprendizagem requer do professor um
processo de investigacdo sobre as causas que provoca no educando esta dificuldade no
processo de aprendizagem, o docente tende de observar o seu aluno em todo o percurso do
processo de ensino-aprendizagem, necessita conhecer o seu aluno (dentro de sala e fora da
sala de aula) s6 assim sera capaz de identificar se o aluno tem dificuldade ou se é portador de
algum transtorno. Sendo o primeiro é descobrir o que causa essa dificuldade, se for o segundo
encaminhar para avaliagdo com especialista.

Ana: E quando se leva um tempo maior. E quando se leva um tempo maior do que é
considerado normal para a aprender ndo necessariamente vai ser uma deficiéncia. E uma
dificuldade.

Adriana: Dificuldade de aprendizagem é aquela pessoa que nao consegue assimilar os
conteddos, possui algum déficit cognitivo.

Fonte: Questionario realizado pela autora, 2021.

Para Vygotsky (1991) a aprendizagem ocorre sob niveis de desenvolvimento.
Segundo o tedrico, existem dois niveis de desenvolvimento: o real, que exprime o desempenho
da crianca ao realizar suas tarefas sem ajuda de ninguém e o potencial, aquele alcancado quando
a crianca recebe ajuda de alguém.

Os estudiosos nos descrevem dificuldades de aprendizagem como sendo uma
dificuldade na leitura e na escrita. Para muitos especialistas essa dificuldade de aprendizagem
¢ uma vulnerabilidade psicossocial. No setor educativo, a dificuldade de aprendizagem,
igualmente como indisciplina dos alunos, vem sendo denominada "fracasso escolar”. Este
fendmeno atinge cerca de 50% a 70% das criancas e adolescentes encaminhados aos servi¢cos
publicos de saide (CABRAL & SAWAYA, 2001).

A quarta questdo perguntava que tipo de iniciativa relacionada a alguma acéo
pedagdgica 0 mesmo havia realizado na sala de aula remota para que fosse proposto a leitura
de uma Literatura Infantojuvenil. Pergunta essa que permeia nosso trabalho e nossa pesquisa
(Quadro 4).
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Quadro 4. Acdo Pedagdgica.

4. Que tipo de iniciativa relacionada a alguma acéo pedagogica voceé realizou na sala de

aula remota para que fosse proposto a leitura de uma Literatura Infanto-Juvenil?

Maria: Durante esse periodo foi utilizado Ebook e video com orientagdes para realizar a
leitura. Apds realizar a leitura os alunos, deveriam enviar videos, audios lendo ou video
chamada realizando a leitura, apés a leitura falar a sua compreensdo. Desta forma, podemos
verificar a aprendizagem de nossos alunos.

Ana: Através de indicacdo ndo da para fazer a leitura como na sala de aula, que seria coletiva
ou pausada como a gente faz na presencial. J& de forma remota faco enviando PDFs com as
literaturas indicadas e tambeém envio contacGes de historias em video para ver se vai sanando
a falta de leitura que ha neles. Que as vezes tem criangas que nem o livro em casa tem, um
livro de literatura.

Adriana: A acao que eu realizei na sala de aula no ensino remoto com literatura foi contacfes
de histdrias. Eu elaborei contagcfes de historias com as alunas da residéncia, elas fizeram
video. E esse ano eu estou utilizando um aplicativo também para fazer as contacdes de historia
de acordo com o contetido que eu estou trabalhando, certo?

Fonte: Questionario realizado pela autora, 2021.

Nesse quadrante, o segundo elemento mais frequente foi videos online. Vale salientar
que a internet representa um instrumento de grande importancia nas evocagdes, pois quanto as
dificuldades encontradas no ensino remoto, a expressao internet ruim apareceu como elemento
central de uso e alcance durante esse periodo. A utilizacdo de videos online surgiu com destaque
no que diz respeito a mecanismo e material essencial na interlocucéo entre o que o professor
propunha de acordo com o seu objetivo e que também permitisse ao alcance dos alunos.

Formar leitores/escritores, vai além da pratica de letramento. N&o é facil, requer tempo,
perde visdes e perspectivas da escola quanto aos conceitos de leitura e escrita, bem como as
taticas de ensino empregadas pelo docente. Esse € um método longo que sugere constantes
reflexdes de todos os envolvidos, no que tange as praticas e acoes.

A iniciativa esta ligada diretamente com o processo metodoldgico selecionado pelo
docente que remete diretamente, com o recebimento da proposta pelo educando. No tocante a
quinta e sexta questédo, as professoras responderam em uma Unica fala (Quadro 5). Afirmando
como se deu a aceitacdo dos alunos quanto as propostas. Bem como a mediacdo das literaturas
e a metodologia utilizada, acerca da leitura durante as aulas remotas. De modo a favorecer o

processo ensino e aprendizagem (Quadro 5).



44

Quadro 5. Metodologia e Processo de Leitura de Literatura.

5. Qual a metodologia utilizada no processo de leitura durante o ensino remoto, para
com 0 processo de ensino e aprendizagem?

6. Como o processo de leitura de literaturas foi recebido pelos alunos?

Maria: Os alunos receberam as propostas de leitura com muito carinho e curiosidade, pois
tinham de gravar as mesmas, com tudo tivemos alguns que s6 conseguiam ler em videos
chamadas individuais por vergonha dos colegas.

Ana: Foi recebida com dificuldades. A minha turma é de segundo ano, entdo o ciclo de
alfabetizacdo ja é dificil presencial, imagine de forma remota.

Adriana: Sim, metodologia utilizada eu acho que ja falei no outro audio. E mas, eu utilizei
um aplicativo e no ano passado as meninas utilizaram, fizeram video fizeram material em
casa das contac¢des imprimiram fizeram bem direitinho. Ent&o a metodologia foi essa assim.
Usar os aplicativos que possuimos e que temos acesso. Esse ano eu té utilizando o InShot, eu
consigo a literatura em PDF e coloco a minha voz, ai fago a contagdo e mando. E isso ndo sei
se respondi e assim a aceitacao dos alunos foi muito boa os pais estdo gostando muito e eles
também.

Fonte: Questionario realizado pela autora, 2021.

Para Moran,

[...] o conceito de comunidade de aprendizagem implica um deslocamento do
professor e do contelido para o grupo, que participa, se envolve, pesquisa, interage,
cria, com a mediacdo de algum orientador. Esta situacdo é nova seja no presencial
como no virtual. E para ela que caminhamos em todos os niveis do ensino, porque
supde um avanco tedrico e metodoldgico. (MORAN, 2007)

Nesse sentido, o desafio € saber mediar a aprendizagem com enfoque na importancia da
leitura, da pesquisa e da compreensao do conteldo, a0 mesmo tempo que propicie a construcao
do conhecimento de modo colaborativo e comunitario em ambientes virtuais. Para Alava (2007,
apud Filho 2011), “a situagdo de ensino serd, ela mesma, mediatizada pela interagdo recebida e
construida entre a gestdo da condugdo do ensino proprio ao aluno e a interacdo do dispositivo
midiatico nesta gestao”.

Para o estudioso Paulo Freire a leitura € como um universo que ultrapassa a codificacéo

de cddigos.

A leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo
possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreenséo do texto a ser alcancada por sua leitura
critica implica a percepcao das relacdes entre o texto e o contexto. (FREIRE, 2006, p.
11)
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Desta forma os docentes tém a misséo de mediar o desejo de leitura e escrita em seus
discentes para que ambos compreendam que a literatura infantil faz parte do desenvolvimento
e do processo educacional. Fazendo com que se posicionem e opinem de acordo com as
situac@es vividas no seu cotidiano e expressem seus sentimentos e emogdes de forma autdnoma.
De acordo com a quinta e sexta questdo, podemos compreender que houve uma aceitacdo dos
alunos em parte, de acordo com a fala das professoras no processo de leitura de literatura.

De maneira que nas proximas perguntas, equivalente a sétima e a oitava (Quadro 6). Foi
possivel compreender melhor a fala das professoras quanto ao material escolhido e de que forma
elas propuseram para os alunos, que corresponde assim ao uso coletivo ou unitario de cada
aluno (Quadro 6).

Quadro 6. Desenvolvimento Cognitivo e Literaturas Infanto-Juvenil.

7. O material utilizado para a leitura durante o ensino remoto favoreceu o
desenvolvimento cognitivo do aluno?

8. Como se deu o processo de escolha das literaturas Infanto-Juvenil no ensino remoto?

Maria: Escolhemos o material que possibilitasse o acesso aos alunos e colaborasse no
processo de ensino-aprendizagem. Os textos para os alunos foram selecionados de forma
uniforme, mudando apenas o méetodo aplicado para leitura.

Ana: Favoreceu de forma muito limitada. Geralmente eu pego o que tem de PDF por exemplo
eu priorizo o contetdo. E um conteldo livre.

Adriana: Bom, essa outra questdo eu ndo sei se vocé ta falando a respeito da leitura em si ou
sO na questdo da literatura. Mas é no caso da literatura essa questao de fazer essas contacdes
mostrando as imagens através de um aplicativo é interessante né. Ndo € como o presencial e
se for relacionado a leitura em si, leitura e escrita é eu disponibilizei materiais para os alunos
certo? Disponibilizei alguns materiais é e como: alfabeto movel, cartela de alfabeto,
sequéncia numérica entdo eu fiz um kit pra cada aluno disponibilizei na escola pros pais irem
pegar para ajudar na leitura em casa certo utilizo fichas de leitura também néo utilizei ainda
porque eles estdo ‘prematuros’ ainda mas tem as fichas de leitura que a gente utiliza no final.

Fonte: Questionério realizado pela autora, 2021.

A possibilidades de interacdo que 0s ambientes virtuais propiciam compdem uma
metodologia que visa o despertar e a afetividade positiva do aluno, fazendo com que desperte
a construcao do proprio conhecimento. Como afirma Moran (2008):

a grande inclusdo que precisamos na educacao ndo € a tecnologia - embora necessaria
- mas a efetiva e a de valores: Incluséo afetiva: acolher os alunos, valoriza-los dar-
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lhes forca, esperanca, entusiasmo. Alunos motivados vdo mais longe, caminham com
mais autonomia. A afetividade é um componente fundamental pedagogico e contribui
decisivamente para o sucesso pessoal e grupal. (MORAN, 2008)
Analisamos, a partir das falas das interlocutoras, que a formacéo inicial de fato contribui
para que o/a educador/a trabalhe bem com textos literarios, e que o/a professor/a precisa
realmente ser “exemplo” no quesito leitura para que seja um bom influenciador na sala de aula.

A nona questdo perguntava acerca da literatura utilizada durante o ensino remoto de

forma igualitaria a todos os alunos (Quadro 7).

Quadro 7. Tipos de formatos de arquivos no Ensino da Literatura.

9. A literatura utilizada durante o ensino remoto foi igualitaria a todos os alunos?

Maria: O material que uso para leitura sdo livros em PDF. Alguns dizem que tem dificuldade
porque ndo consegue baixar, mas, na minha percepg¢éo favoreceu porque eles tiveram acesso
a livros que presencialmente em casa eles ndo teriam. E com o ensino remoto eles tém acesso
a esses livros para a leitura. O processo de escolha vai de acordo com a tematica do dia
estudado entdo eu procuro uma literatura onde entre na tematica da aula do dia, contetdo do
dia e j& faco uma aula integrada. A gente pode usar aquela leitura a favor da aprendizagem
do contetdo. A literatura utilizada durante o ensino remoto ndo foi igualitaria para todo
mundo, foi diferenciada porque tem criancas que ja conseguem ler. Eles ja dominam a leitura
e outros ainda ndo dominam a leitura. Entdo uns recebem um livro de acordo com o seu nivel
de aprendizagem, outros para outro nivel.

Ana: A literatura utilizada durante o ensino remoto ndo foi igualitéria para todo mundo por
exemplo quando eu vou trabalhar sé em forma digital entdo s6 quem esta no grupo pelo menos
na minha tem atividades impressas e outras vai ter acesso aos audios explicativos a literatura
da mesma forma do remoto e tem também o grupo de atividades impressas entdo nao tem
como ser igual.

Adriana: Sim, tem favorecido ndo s6 o cognitivo do aluno. No final do ano passado tivemos
os resultados melhorados com a residéncia pedagdgica com as alunas me ajudando bastante
nas chamadas de video. Fazemos chamadas de video durante as aulas. E entdo, ajudou
bastante, claro que teve uma ou outra crianca que teve dificuldade. A gente viu avancgos de
alguns alunos. Mas, esse ano estd melhor. Acredito que por conta de tudo que ja passou as
mées ja estdo se acostumaram com essa nova forma de estdo ensinando pelo WhatsApp.
Entdo assim t4 bem melhor esse ano, a gente ta vendo que 0s pais estao se interessando mais.
Ent&o eu creio que daqui para o final do ano, vai ter um resultado bem melhor, certo?

Fonte: Questionério realizado pela autora, 2021.

Entretanto, é possivel identificar, por meio das representacdes sociais dos participantes
que, apesar de dificuldades principalmente relacionadas a falta de estrutura e recursos ligado ao
ambiente e ao ensino remoto, a escola, o professor, a familia e os alunos estdo realizando um

papel muito importante no que diz respeito a esse novo formato de ensino e a organizagao de
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novas estratégias como planejamento e rotina, o tempo, a conversa e 0 acompanhamento
pedagdgico, facilitando a rapida adaptacdo aos novos formatos de ensino em nossos dias.

A Ultima questdo, trata acerca das contribuicdes das entrevistadas para com a pesquisa.
De forma que todos afirmaram a suma importancia que essa pesquisa veio acrescentar de
maneira direta através das questdes aqui indagadas (Quadro 8). Fazendo com gque houvesse uma
reflexdo sobre as dificuldades e as possibilidades de oportunizar ao docente melhorias e
adequacdes para novas descobertas por parte da pesquisa. Também como os estudiosos tém
contribuido para a melhoria do ensino e a adequacéao de novas praticas por parte dos professores
atuantes durante o ensino remoto (Quadro 8).

Quadro 8. ContribuicBes dos Entrevistados.

10. Enfim, ha algum interesse, de sua parte, para que essa pesquisa possa te auxiliar
nessas dificuldades? Por qué?

Maria: Sim, a escolha das literaturas é feita de acordo com o contetido que eu td trabalhando
certo. E foi igual para todos. Foi igual para todos sim. Com certeza vai auxiliar bastante né
porque toda pesquisa que venha a nos ajudar nessa nova forma de ensinar € muito interessante
né entdo com certeza.

Ana: A interesse sim. Tudo é valido porque primeiro em uma pesquisa vocé vai conhecer
varias realidades porque no caso vocé vai ter conhecimento de varios autores e uma das
principais relevancias da pesquisa que eu acho é quando ela é utilizada a empiria dela trazer
a contribuicdo tedrica para a realidade empirica.

Adriana: O resultado dessa pesquisa vai nos auxiliar de maneira que nds vamos no caso dos
professores participantes, vamos ver o resultado da pesquisa e podemos entender como a
literatura vem ajudar os alunos tanto na aprendizagem como também na vida. Porque as
historias tanto elas tem um ensinamento na aprendizagem como para a vida. Entdo com esse
resultado vamos saber se nosso trabalho esta sendo significativo ou néo.

Fonte: Questionario realizado pela autora, 2021.

Acredita-se que, daqui para a frente, a educagdo escolar passard por muitas
transformacGes e ressignificagdes. Nessa direcdo, estudos que considerem a aprendizagem e o
fazer-se como ser social em tempos de pandemia, trara contribuicdes para um novo pensar de
cada individuo e com isso as mudancas no ensino ja se faz acontecer em relacdo ao

conhecimento tecnoldgico e a aprendizagem significativa nos dias vindouros.



48

5 CONCLUSAO

O trabalho esta dividido em cinco partes. Na primeira parte: Introducdo, que permite ao
leitor ler a compreensdo de como foi feita a pesquisa. Na segunda parte, apresentamos um
referencial tedrico sobre o sentido da iniciacdo literaria por meio da literatura infantil e juvenil.
Refletir sobre “para que servem” estes livros ndo ¢é supérfluo, ja que, da resposta dada, depende
a orientacdo que configura a tarefa da mediacdo; o segundo capitulo aborda a atividade de
mediacdo, isto é, como facilitar o contato entre os livros e seus destinatarios nos diferentes
contextos em que esse encontro ocorre, através da leitura. Na terceira parte: adentramos na
metodologia, colocando em detalhes como se estruturou a pesquisa. Estabelecendo uma certa
caracterizagdo do corpus atual em que se encontra o0 ensino e as propostas pedagdgicas, face ao
ensino remoto em que se encontram os dias atuais. Em seguida, a analise dos dados e as
reflexdes acerca dos resultados. Por Gltimo trazemos as consideracdes finais, seguida das
referéncias e apéndices. Desse modo, esperamos que a pesquisa contribua de maneira
significativa como uma fonte de pesquisa para ajudar o professor a superar possiveis
dificuldades em relacdo a utilizacdo da Literatura Infantil e Juvenil, em praticas objetivas e
atuantes quanto ao ensino e uso de literaturas impressas ou em PDF, presentes do dia a dia do
professor em suas salas de aula remotas.

E com base no objetivo geral deste estudo, que foi o de refletir sobre como ocorre o
ensino de literatura no contexto da Educacéo Escolar no Ensino Remoto numa escola da rede
municipal da cidade de Campina Grande — PB, que trazemos 0s resultados dos questionarios
com os professores.

Com base nas discussdes do ambiente escolar virtual o docente deve manter sua
exceléncia de modo a ser mediador no processo de ensino-aprendizagem, buscando ser um
parceiro de seu aluno de forma que o discente ndo estando presente fisicamente esta ao seu lado
para juntos desenvolver o conhecimento.

Tendo o livro como parte fisica de representatividade escolar, o aluno torna-se leitor de
si mesmo. Vale ressaltar que o livro ndo € apenas impresso, temos livros digitais que durante a
pandemia foi sendo cada vez mais valorizado e integrado na educacdo. Que € uma forma de
leitura e que exige habilidades especificas do sujeito leitor também é evidente. E ndo falamos
aqui do livro como objeto de papel: falamos de livro como conceito - o formato fisico no qual
esse objeto chega as maos do leitor (papel, tablet, kindle, PC, projecdo holografica etc.) ndo

nos parece relevante, pois ndo altera o conceito bésico. O fato relevante aqui € um livro. Como



49

muito bem escreveu Ferrarezi Jr (2017, p. 17): “Livros bons, de bom conteudo, livros
instigadores, provocativos, de contetdo proficuo, educam, informam, transforma, transforma
vidas, deixam marcas indeléveis na alma”.

Com o uso de tecnologias foi possivel estar proximo ao aluno. A internet ganhou o
“poder” de ligar as pessoas, de estarem juntas mesmo que separadas e a escola se apropriou
desta ferramenta para se fazer presente com os alunos e familiares.

A pandemia ndo s6 mudou o0 modo do docente ministrar suas aulas como também criou
uma nova rotina no processo de ensino-aprendizagem junto & participacdo familiar na
colaboracéo e na realizacdo das atividades.

A pesquisa realizada investigou as acdes que sao desenvolvidas com as aulas remotas
no que se refere a pratica com a leitura infanto-juvenil de forma a estudar a articulacdo da
literatura infantil e o papel da escola publica brasileira.

Com as analises dos questionamentos feitos aos docentes através de questionarios
verificamos que mesmo com a distancia fisica dos alunos e professores foi possivel realizar o
processo de leitura com ambos. Claro que com dificuldades uma vez que nem todos os alunos
tinham acesso as tecnologias digitais (acesso a internet), o que dificultou o processo. Que com

a colaboracdo dos pais foi possivel realizar o processo educativo.
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APENDICE A - ENTREVISTA COM PROFESSORES(AS) DE ENSINO
FUNDAMENTAL DOS ANOS INICIAIS DE ENSINO

QUESTIONARIO

Prezado (a) professor (a), este questionario visa coletar a sua opinido sobre o Ensino da
Literatura com énfase na Educacéo Escolar no Ensino Remoto com professores de Ensino
Fundamental 1 do municipio de Campina Grande — PB, cujo pré-requisito para respondé-lo
é que esteja atuando em sala de aula. Trata-se de um trabalho de conclusdo de curso da
Especializacdo em Desenvolvimento Humano e Educacdo Escolar, da Universidade Estadual
da Paraiba. N&o é necessario se identificar ao responder o questionario. Por favor, responda
apenas de acordo com sua realidade e veracidade quanto a sua pratica. Agradecemos a sua
participacdo e lembramos que ela é muito importante para o desenvolvimento deste trabalho.

Parte 1: QUESTIONARIO PARA CARACTERIZACAO DE DADOS
PESSOAIS E PROFISSIONAIS

Total de entrevistados:
ldade:_

Situagdo quanto ao ensino:
( ) Totalmente Presencial.
( ) Totalmente Online
() Ambos

Carga horéria de trabalho em turma(as) nos anos iniciais do ensino fundamental:

( )30h ( )40houtra:_



https://d.docs.live.net/e1d831dabe4de5cd/Documentos/meu%20tcc%2016-05.docx#_heading=h.1ksv4uv
https://d.docs.live.net/e1d831dabe4de5cd/Documentos/meu%20tcc%2016-05.docx#_heading=h.1ksv4uv

Parte 2: QUESTIONARIO E CONTRIBUIQC)ES PARA COM A PESQUISA
1. Para vocé, o que é Literatura Infanto-Juvenil?

2. Quais as principais dificuldades encontradas no inicio e na continuidade do ensino

remoto enfrentado por vocé professor(a)?
3. Para vocg, o que é considerado Dificuldade de Aprendizagem?

4. Que tipo de iniciativa relacionada a alguma acdo pedagdgica voceé realizou na sala

de aula remota para que fosse proposto a leitura de uma Literatura Infanto-Juvenil?

5. Qual a metodologia utilizada no processo de leitura durante o ensino remoto, para

com o processo de ensino e aprendizagem?
6. Como o processo de leitura de literaturas foi recebido pelos alunos?

7. O material utilizado para a leitura durante o ensino remoto favoreceu o

desenvolvimento cognitivo do aluno?
8. Como se deu o processo de escolha das literaturas Infanto-Juvenil no ensino remoto?
9. A literatura utilizada durante o ensino remoto foi igualitaria a todos os alunos?

10. Enfim, ha algum interesse, de sua parte, para que essa pesquisa possa te auxiliar
nessas dificuldades? Por qué?
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