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“O negro neste pais estd acordado,
alerta, e vai continuar sua luta
sempre. Isto € um processo

irreversivel’. (Abdias Nascimento).



RESUMO

As praticas educacionais do ensino de Historia e a representacdo do povo negro nos
materiais didaticos sdo importantes para se perceber como, a partir destes aspectos,
€ possivel compreender o lugar do povo negro na sociedade brasileira, os desafios
de ser negro e a luta pela inclusdo educacional de suas histérias e culturas. O
objetivo deste trabalho € investigar como o0 povo negro € representado nos livros
didaticos de Histéria de duas colecdes do ensino fundamental anos finais, propostos
para o 7° ano. O trabalho se situa no campo do ensino de Histéria, na abordagem
em torno do livro didatico. Nosso referencial tedrico partiu dos estudos de Fonseca
(2000), Lima e Silva (1999), Chopin (2004), Bittencourt, (2004) e Chartier (1994).
Esta pesquisa € de cunho bibliografico documental, cujas fontes foram os livros
didaticos e as fotografias com base nas imagens vinculadas ao livro didatico. Este
trabalho nos permitiu perceber a importéncia da historia e da cultura africana e afro-
brasileira na sala de aula e nas praticas educativas a partir da relacdo dessas
culturas e de como os autores dos livros escolhidos para analise representam,
através do material didatico, a cultura negra e sua importancia para a Historia do

Brasil.

Palavras-chaves: Representacdo. Ensino de Histéria. Cultura Africana e Afro-

brasileira na escola.



ABSTRACT

The educational practices of teaching History and the representation of black people
in teaching materials are important to understand how, from these aspects, it is
possible to understand the place of black people in Brazilian society, the challenges
of being black and the struggle for the educational inclusion of their histories and
cultures. The objective of this work is to investigate how the black people are
represented in the History textbooks of two collections of elementary school final
years proposed for the 7th year. The work is located in the field of History teaching,
in the approach around the textbook. Our theoretical reference came from the studies
of Fonseca (2000), Lima e Silva (1999), Chopin (2004), Bittencourt, (2004) and
Chartier (1994). This research is of a documentary bibliographic nature, whose
sources were textbooks and photographs based on images linked to the textbook.
This work allowed us to perceive the importance of African and Afro-Brazilian history
and culture in the classroom and in educational practices from the relationship of
these cultures and how the authors of the books chosen for analysis represent black

culture and its importance for the History of Brazil through the didactic material.

Keywords: Representation. History Teaching. African and Afro-Brazilian culture at

school.
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1 INTRODUCAO

Refletir sobre a educacéo para o negro no contexto da sociedade brasileira e,
mais que isso, na histéria da educacao brasileira significa pensar nos desafios que
este segmento social enfrentou. Pensar 0 povo negro através da problematizacdo do
livro didatico de Historia é algo fundamental, para compreender como este material
didatico e pedagdgico constroi visdes e representacdes deste povo. O livro didatico
deve cumprir um papel de estimulador da cidadania, € um dos objetos de grande
importancia no acesso ao ensino nas escolas, e deveria cumprir um papel contrario
ao que presenciamos que seria o de evitar qualquer tipo de preconceito e
discriminag&o dentro e fora da escola.

O livro didatico € um instrumento educativo no processo de socializacéo e de
humanizacédo, sendo portador dos conhecimentos basicos de diversificadas
disciplinas que comp8em o curriculo na escola. Ele torna-se um mediador entre o
docente e o discente, e muitas das vezes, principalmente nas escolas publicas, é
Unico objeto de estudo e de cultura. A promulgacdo da Lei 10.639\03 que foi
implementada para a incluséo da cultura africana e afro-brasileira, alterada para a lei
10.645\08 que além da inclusdo do ensino afro inclui a cultura indigena que de certa
forma é esquecida.

Pensar a histéria e a cultura do povo negro a partir do livro didatico no campo
da historia cultural nos permite analisar as multiplas representacdes que este
material didatico produz. A partir desta 6tica é possivel perceber a histéria da cultura
afro-brasileira e africana e seus significados por meio do texto escrito e das imagens
dos livros didaticos. Poderemos também entender como esse povo esta sendo
mencionado para os alunos. Na citacdo abaixo, Silva afirmou que o livro didatico,
apesar de mencionar o negro de forma resumida, sempre menciona a representacao

do negro como escravo.

O livro didatico apresenta o passado historico e a cultura do povo
negro sob forma reduzida e conveniente, quando ndo consegue
inviabiliza-los completamente. O fato histérico mais reduzido refere-
se a escravidao (SILVA, 2001, p. 51).

Minha atuagdo na Iniciagdo a Docéncia ocorreu na escola Judith de Paula

Rego, na cidade de Queimadas — PB. L& eu ministrei aulas e foi a partir desse
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contexto e através desta experiéncia que surgiram as minhas inquietagcbes em
relacdo a como os alunos do ensino fundamental Il anos finais estavam aprendendo
sobre a importancia do povo negro nos livros didaticos.

Senti a necessidade de problematizar essa abordagem na perspectiva étnico-
racial para o contexto escolar, por isso que surgiu a escolha pelo livro didatico, uma
vez que, para o professor, trabalhar com esse recurso didatico € fundamental em
sua pratica docente. Estas experiéncias permitiram uma proximidade aprofundada
em relagcdo a perceber como os alunos séao orientados a partir das colegdes dos
manuais didaticos escolhidos para as escolas e como essas representacdes sado
expostas no ensino. Além de mostrar a importancia de problematizar o lugar do povo
negro no livro didatico, articulando tais discussdes com as politicas educacionais, e
com os livros escolhidos, estes elaboram representacées sobre o povo negro ao

longo dos capitulos:

[...] pensar uma histéria cultural do social que tome por objeto a
compreensdo das formas e dos motivos, isto é, das representacées do
mundo social que, a revelia dos atores sociais, traduzem as suas posicdes e
interesses objetivamente confrontados e que, paralelamente, descrevem a
sociedade tal como pensam que ela é ou como gostariam que fosse
(CHARTIER, 1990 péag 60.)
De forma geral, o intuito deste trabalho é compreender como o livro didatico
de Histéria do ensino fundamental 1l constréi representacfes e imagens sobre o
pOvVO negro e se este apresenta praticas culturais e sociais do segmento étnico-
racial. Para tal analisamos os livros didaticos das cole¢des Histéria, Sociedade e
Cidadania e da cole¢do Alpha, como também a importancia de problematizar o lugar
do povo negro, articulando estas discussdes com as politicas educacionais huma
perspectiva étnico-racial. A questdo problema que norteou a pesquisa se pautou na
investigacdo de como essa abordagem cultural do povo negro no ensino e nos livros
didaticos esta sendo apresentada, e na analise para verificar se o autor trabalha de
forma preconceituosa em relacdo ao negro.
Trabalhamos com base nas propostas e estudos de Fonseca (2000), Lima e
Silva (1999) e Chopin (2004), abordando os livros didaticos, Bittencourt (2004),
abordando a questdo do ensino de Histéria nos livros didaticos e Chartier (1994),
com a concepgado de representacdo. Esta pesquisa se posiciona no campo da

histéria cultural, trazendo uma analise em relacdo ao ensino do povo negro nas
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escolas, e também uma analise sobre como os livros didaticos escolhidos pelo corpo
docente da escola vem retratando a inclusdo deste tema. E importante entender o
problema da formacéo cultural do negro representada no livro didatico, para tentar
compreender o motivo das desigualdades social e racial na Historia do Brasil.

Esta pesquisa visa contribuir para pensar formas didaticas que o docente
possa usar para trabalhar pedagogicamente o livro didatico no ensino da historia e
cultura negra. Contribuindo, no campo historiografico, para a educacao das relacdes
raciais a partir da problematizacdo do livro didatico. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica e documental que nos permitiu problematizar o nosso objeto de estudo.
A pesquisa documental contribui para entender, a partir das fontes, o contexto e os
acontecimentos, e nos ajuda a fundamentar o tema a ser pesquisado. Ja a
pesquisa bibliografica consiste em uma andlise de um conjunto de informacdes e
dados contidos em um documento. As duas fontes se entrelacam. A pesquisa

bibliogréfica, para Fonseca (2002, p.32), é realizada:

[...] a partir do levantamento de referéncias teéricas ja& analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliogréfica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se
estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se
baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias
tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagbes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta.

Utilizamos, ao longo do texto, documentos de politicas educacionais, os livros
selecionados das colecOes e as fotografias retiradas a partir das imagens
selecionadas dos livros para analise. Estas foram as fontes que tomamos como
evidencia neste trabalho. Em relacdo as fotografias, elas sdo, no texto, um
instrumento ilustrativo fundamental que assumem o status de documento na
producdo de conhecimento sobre determinados periodos da histéria. Essas duas
fontes nos ajudam a fundamentar aquilo que queremos debater em relacédo a essas
problematicas de acordo com Carvalho, Filippi e Lima (2002) Essas novas abordagens
valorizam duplamente a fotografia porque dao énfase ndo apenas aos temas que nela
aparecem retratados, mas a forma como esses temas sdo constituidos. Assim, os atributos
técnicos e formais da imagem fotografica assumem um papel relevante no entendimento de

guestdes ligadas a nogéo de identidade.
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Pesquisamos duas cole¢Bes de livros didaticos que séo indicados em escolas
da rede publica das cidades de Campina Grande e Queimadas, ambas na Paraiba.
Esta ultima cidade foi onde realizamos a pesquisa através do Programa de
Residéncia Pedagogica iniciagdo a docéncia, que partiu por inquietacdes de como o
negro esta sendo representado nos materiais didaticos A colecéo Historia Sociedade
e Cidadania, é utilizada nas escolas de Queimadas, e a colecdo Alpha, na cidade de
Campina Grande, no ensino fundamental Il anos finais, 7°ano. Nelas foram feitas as
andlises em relacdo a como cada autor das cole¢cBes aborda o negro em seus livros,
enfatizando a literatura e as imagens e como sao expostas nos capitulos dos livros.
A metodologia utilizada foi baseada na anélise imagética, buscando entender como
0S negros estdo sendo apresentados e buscando problematizar as narrativas
através da visdo dos autores dos dois livros escolhidos.

O trabalho esté organizado em dois capitulos, sendo o primeiro O povo negro
no livro didatico: Perspectivas para pensar uma educacdo antirracista, tendo como
subtema as Representacdes do povo negro no ensino de Historia. Neste capitulo
trouxemos a questdo de como 0s negros sao representados na questao do ensino
escolar, e como os Movimentos Negros Unificados - MNU contribuem para essa luta
por uma educacdo antirracista, além da discussdo de todos os programas que
representam o livro didatico, como também abordamos a Lei 10.635/03 que torna
obrigatéria a implementacdo da cultura afro nas escolas e, por fim, discutimos o
gudo importante o livro é para o ensino de Historia da cultura afro-brasileira.

No segundo e Ultimo capitulo € intitulado A temética do povo negro e a
representacao através das imagens no livro didatico. Neste capitulo inicialmente foi
abordado como os autores apresentam suas colecbes em relacdo a divisdo dos
assuntos nos capitulos de seus livros, também fizemos uma problematizacéo e
analise de cada imagem em que a figura do povo negro estad representada e
refletimos sobre como sédo abordadas desde as atividades até os capitulos, para

entender se 0 negro continua sendo visto de forma superficial.
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2 O POVO NEGRO NO LIVRO DIDATICO: PERSPECTIVAS PARA PENSAR UMA
EDUCACAO ANTIRRACISTA

Este capitulo discute o lugar do povo negro no contexto da sociedade
brasileira e analisa a sua representacdo no contexto histérico, articulando a
discusséo sobre a luta do povo negro e a agao do movimento social negro com
propostas de politicas de acdes afirmativas para a inclusdo deste segmento social.

Ao longo dos capitulos buscamos dialogar com autores que versam sobre o
povo negro na nossa sociedade, discutindo também o papel e a importancia do livro
didatico de Historia na abordagem do ensino da cultura negra no curriculo de

Historia, possibilitando o debate de forma inclusiva deste povo e de suas historias.

2.1 Representacfes do povo negro no ensino de Histoéria

Ser negro no Brasil, sempre foi desafiador, pois infelizmente o passado ainda
traz reflexos e observamos, ainda nos dias atuais, um cenério de discriminacdo e
preconceito. Outra preocupacao que ocorre atualmente é o esquecimento da cultura
negra e de sua importancia no contexto da sociedade brasileira, pois mesmo com
leis como a 10.639/2003, que promovem a inclusdo da temética, observa-se que nas
escolas é preciso ter atencdo aos meios e as formas de abordagem em relagédo a
este segmento social.

A educacao para o negro € uma possibilidade de incluséo, um direito social e,
para conquistar este lugar de direito, pessoas negras tém lutado frente aos embates
sociais e aos desafios de uma sociedade como a brasileira, na qual ainda subsistem
praticas racistas. Neste sentido, trazer o debate do povo negro para a educacdo é
fundamental, considerando as maneiras como negros e negras tém sido
representados.

No contexto da educacdo e do ensino de Historia, entender esta
representacdo através do material didatico escolar é importante, pois se torna
significativo verificar como colecdes de livros didaticos de Historia, que circulam nas
escolas, abordam o povo negro. Outro aspecto a analisar diz respeito a luta do
Movimento Negro e suas reivindicacdes para a inclusdo histérica, educacional e

cultural do povo negro, na busca de formas de elevar essa representacao, para que
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os alunos possam compreender o valor da histéria e cultura deste segmento social e
de sua importancia para a historia.

Para entender os sentidos desta luta, se faz necessario, contextualizar seus
antecedentes histéricos, pois durante o século XIX, com o crescimento do
movimento abolicionista intelectuais negros passaram a editar jornais e fundar
associacdes culturais. Estes jornais, no inicio do século XX no pos-abolicdo tiveram
um papel fundamental na luta do povo negro, pois os jornais desse periodo eram o
principal meio para retratar o que os negros sofriam principalmente fazer registro das
atividades culturais e educacionais que eram promovidas pelas associa¢gdes negras
e tinham o intuito de informar a comunidade negra, 0s servicos educacionais que
seriam de importancia para a educacdo dos mesmos.

A imprensa foi 0 meio de comunicacdo que deu voz aos negros: 0s jornais
publicavam artigos para enfatizar o valor da educacdo, para que 0S negros
brasileiros comegassem a frequentar cursos, para ter um futuro de qualidade. No
século XX estes jornais continuaram ativos, mostrando o papel da imprensa negra
na luta em prol das bandeiras levantadas para a inclusdo dos direitos educativos e
sociais do povo negro.

A partir do século XX, o Movimento Negro Unificado deu énfase a luta sob
varias bandeiras, entre elas esta a da educacdo. A educacao consistiu numa das
suas maiores bandeiras de luta deste povo. O Instituto de Pesquisa das Culturas
Negras — IPCN foi fundado em 1975, na cidade do Rio de Janeiro, e estava focado
nesse processo. O Movimento Negro continua em luta até os dias atuais,
capacitando militantes e atuando em diferentes instancias, como por exemplo, nas
escolas de samba e no campo das artes em geral. Espacos em que intelectuais
militantes e professores tiveram uma presenca marcante na luta pelos Direitos
Humanos, no combate ao racismo institucional e a igualdade racial.

Entre as décadas de 1970 e 1980, o Movimento Negro assumiu “um discurso
radicalizado contra a discriminagao racial”’, em alguns casos sobre forte influéncia
esquerdista e, em outros, articulado com as lutas pelas liberdades democréaticas e
pela elaboragdo de identidades segundo o Movimento negro unificado contra a
discriminacéo racial.

Entre as acdes organizadas pelo Movimento Negro, uma delas partiu do

grupo Palmares, em homenagem ao Zumbi de Palmares, que buscou retratar o dia
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20 de novembro para enfatizar a conscientizagdo do povo negro. A influéncia dos
Movimentos Negros se torna precisa pelo fato de que, abordando algumas datas
dedicadas a representantes negros importantes no calendario escolar, € possivel
fazer mais reflexdes para que os alunos valorizem a representacdo destes lideres
negros no pais.

Os movimentos viam a educacao como algo de responsabilidade dos préprios
negros, pois o Estado ndo oferecia apoio suficiente. Sem o apoio do Estado os
negros acabaram ficando com as responsabilidades da educacgao. Foi a partir desse
viés que percebemos que, em um pais como o Brasil, o negro é prejudicado pelo
preconceito. “Segundo eles, assumir para si aquilo que seria tarefa do Estado,
acabou criando uma espécie de isolamento do negro, um tipo de gueto”
(GONCALVES, p. 125-126).

Nesta busca pelos direitos educativos para as populagdes negras, o
Movimento Negro teve um papel educador, pois foi construindo caminhos para a
afirmacdo da negritude através de sua luta. Em consequéncia disso, podemos
afirmar que a partir desse historico de luta que se iniciou no periodo escravista até a
contemporaneidade, vem tornando-se possivel combater o racismo por meio
educacional.

As acdes do Movimento Negro refletiam na busca por questdes de igualdade,
gue considerassem o direito a diferenca, principalmente na inclusdo do negro em
todos os niveis educacionais: do ensino primario ao superior. Na década de 80 do
século XX, o Movimento, envolvido na democratizacdo do ensino, deu inicio a
reivindicacdes para a inclusdo da histéria da Africa e da cultura afro-brasileira nos
curriculos escolares, além das politicas de acbes afirmativas nas diferentes
modalidades.

Percebe-se a dificuldade dos negros para serem inseridos no mercado de
trabalho, muitas vezes associa-se esta dificuldade a sua cor. Infelizmente esta € a
realidade de um pais racista, e isto se reflete na falta de acesso a educacéo de
gualidade.

Convém analisar que a luta pela inclusdo do povo negro a partir das acdes
encabecadas pelo Movimento Negro reflete como oportunidades nas agdes
afirmativas a partir do século XXI, demandando a igualdade racial no mercado de

trabalho, em meios de comunicacdo, em setores da salude e nos varios setores
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sociais em que a desigualdade racial ainda subsiste, especificadamente no ensino
superior, que é o local em que se identificam, ainda, praticas excludentes.

Diante das desigualdades que ainda estdo presentes na sociedade brasileira,
fez-se necessério que medidas para a superacao do racismo fossem implementadas
nas escolas e universidades, uma vez que, nesta Ultima, o que se percebeu é que
havia um pequeno numero de negros em detrimento de estudantes brancos
universitarios. Ou seja, trata-se da afirmacdo de uma identidade negada pelo
racismo, a qual, lamentavelmente, também se faz presente na universidade e em
Varios outros espacos politicos e sociais do nosso pais.

Para a construcdo da autoestima e da identidade étnico-racial da crianca
negra é fundamental ter referéncias positivas no livro didatico, uma vez que ela se
identifica com a representacdo e ndo com o real, passando a ver-se através dela. Ao
reconhecer-se e ser visibilizada, a crianga desenvolve o amor a sua semelhanca
étnica.

Assim, ndo é raro que oriundos de grupos marginalizados pela sociedade,
entre eles os negros, qualifiquem pessoas de seus grupos de origem como
preguigosos, incompetentes, sem ambigcdo. Revelam, eles, desconhecer, ou, por
conveniéncia, ignorar, as estruturas e relagbes que mantém as desigualdades
sociais e étnico-raciais escolares. Como se V&, a instrucdo publica, entre nés, nasce
excludente, racista. Vivemos em uma sociedade que n&o enxerga as diferencgas.

O racismo é uma problematica social que faz parte da realidade brasileira
desde a sua constituicdo e formacdo. Na sociedade brasileira a constru¢do que se
faz do negro é caracterizada pelo racismo estrutural, como aborda a autora Djamila
Ribeiro, que afirma que esse preconceito estd enraizado em nossa sociedade,
fazendo com que o negro faca parte de uma raca diferente da dos brancos, raca em
que ele ndo vai obter os mesmos direitos.

E de conhecimento geral que refletir sobre o termo “negro”, é basicamente
abordar algo negativo. O modo como um determinado individuo ou até mesmo uma
raca sao representados, diz muito sobre o seu carater principalmente sobre como
podemos aborda-la. Essa representatividade diz muito sobre seu povo, sua religido
e seus costumes, seus referenciais positivos sao arquivados e até mesmo excluidos

do ensino de Historia.
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Somos um pais com diversas etnias, entdo ndo devemos apenas mencionar a
questdo da ‘negritude’ sem discutir também sobre o ‘branqueamento’. O Brasil € a
maior nacgéo negra fora da Africa, porém o racismo é um sistema de opress&o que
nega direito e ndo é apenas um simples ato, de um individuo isolado.

O Movimento Negro foi um dos principais responsaveis pelo reconhecimento
e inclusdo de uma lei dedicada aos negros, que € a Lei 10.639/2003, posteriormente
modificada pela Lei 11.645/2008 que incluiu a histéria e a cultura afro-brasileira e
indigena nos curriculos da educacao basica brasileira com o objetivo de diminuir a
desigualdade social além de minimizar a desigualdade racial.

A lei surgiu especialmente para que as instituicdes de ensino e de formacéao
inicial de professores, em suas praticas de ensino, inserissem as questdes étnico-
raciais e a importancia dessas culturas na trajetéria de ensino, principalmente nas
matérias de Histéria do Brasil e Literatura. O objetivo primordial é que seja
desconstruido o olhar preconceituoso pelo qual o negro € representado a partir do
ensino.

As diretrizes da referida Lei foram construidas pelo Parecer CP/CNE N° 10
marco de 2004, que foi homologado pelo Ministério da Educacgéo, em 19 de maio de
2004. O compromisso desta Lei € com a valorizagdo da cultura afro e dos afros-
brasileiros para que ocorra um debate na questdo das relacdes étnico-raciais, € 0
aprofundamento da ideia das ac¢bes afirmativas, que da a oportunidade do povo
negro ingressar no ensino superior, pois € evidente que a entrada deles nessas
instituicdes publicas em especial é mais deficitaria. A partir dessa insercdo percebe-
se que o Estado tem o dever dessa inclusdo, pelo exacerbado preconceito que
existe em nosso pais e também pela luta que o Movimento Negro exerce para que
todos tenham direito a educacéo de qualidade em um pais em que a desigualdade,
principalmente educacional, é assustadora.

E importante frisar que o Conselho Nacional de Educacdo tomou estas
decisbBes para cumprir a Lei N° 10.639/03, de 9 de janeiro de 2003, que acabou
modificando a Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (LDB), que inclui o ensino
de histéria africana e da cultura afro-brasileira na educacgéo basica.

Como uma forma de combater 0s preconceitos existentes perante essas
culturas, além de frisar o combate ao racismo, também é criada a Lei 9.459/07, que

define os crimes resultantes de preconceito de raca ou de cor. Ela é primordial para
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gue os alunos possam entender essas definicbes de raca, além de ressaltar a
importancia dessas origens culturais para o contexto historico brasileiro.

Nesse caso, sabemos que o lado negativo € o que prevalece em relacdo aos
negros, mas com o desenvolvimento dessas leis no ensino, as mudangas se tornam
positivas. No quesito raca, a Lei das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelacBes Etnicas- Raciais, no Parecer 3/2004, traz a ideia de estudar
esse significado como uma construcdo social e também de disfarcar o preconceito
existente sobre o forte conflito que acontece com os brancos. De fato, quando

pensamos no termo “raga”’ logo pensamos em identidade biolégica, cor e tracos
fisicos. A partir deles era possivel a comparacéo e classificacdo de que racas as
pessoas faziam parte.

Vale ressaltar que o intuito é possibilitar que os alunos possam refletir sobre
as diversidades culturais, fortes em nosso pais, para que os afrodescendentes
possam ter os direitos que no periodo da escravidao ndo alcancaram. O Movimento
Negro, junto com 0s grupos que estudam ou sao especialistas nas culturas, tem a
responsabilidade de estender a importancia que essas culturas representam para a
historia.

Nesse contexto, os livros didaticos sdo os instrumentos mais usados pelos
professores. Apesar de todo o avanco das tecnologias, ele continua sendo o objeto
primordial também para o aluno. Com a incluséo da Lei, foi alterada toda a estrutura
do livro didatico, principalmente a forma como os autores trabalham sobre o assunto
dos negros e afros. Este € um apoio para os professores desde o século XIX,
considerado como uma melhoria do ensino nas escolas publicas, visto que,
comparado a rede privada, os materiais acabam sendo mais acessiveis.

No entanto, com as leis estabelecidas, a contribuicdo do docente em relagéo
a abordagem dessas culturas € importante. Inicialmente eles precisam problematizar
0 pensamento discriminatorio dos alunos que, dependendo da série, vem com uma
bagagem cheia de imposi¢cOes negativas em relacdo ao povo negro. “O racismo,
segundo o artigo 5° da Constituicdo Brasileira, € um crime inafiancavel e se aplica a
todos os cidadaos e instituicdes, inclusive a escola” (PARECER n 3/2004, p. 9).

A escola precisa ser um ambiente igualitario, mostrando ao aluno que a cor
nao define quem é melhor ou pior e que apenas o respeito as diversidades, tanto de

raca, quanto de religido e de cultura é o que realmente deve prevalecer no ambiente
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escolar e também social. Porém, é perceptivel que alguns professores ao abordarem
guestBes sobre o negro, tentam ter cautela em mencionar o termo ‘negro’. O ser
negro € algo muito maior do que caracteristica fisica trata-se de um posicionamento
politico, as origens do negro e suas culturas, isto € algo que deve ser mudado ao
lecionar, tentando debater o assunto e incluir, por exemplo, a crianga negra e
demonstrar que sua origem € de relevante importancia para a histéria do Brasil.

Até entdo, o negro vem sendo debatido na escola, com a inclusdo da Lei,
porém a luta pela igualdade do negro neste ambiente demanda a exigéncia de uma
educacédo de qualidade na escola, enfatizando que o periodo que os alunos passam
em sala de aula na educacéo basica € primordial para que ele, em um futuro ensino
superior, tenha uma base de ensino de qualidade.

Infelizmente a realidade é que o ponto forte das desigualdades é
estabelecido na propria escola, por isso discutir a cultura € uma obrigacdo das
escolas, e ndo apenas isso, € primordial fazer com que o aluno entenda como
funcionam as diferentes culturas, seja ela afro ou outras tantas culturas que existem.

Esta é uma forma do aluno respeitar e compreender como essas culturas
influenciam nos costumes presentes na sociedade brasileira, entre eles a culinaria, a
religido e até mesmo alguns modos de vestir.

A alfabetizacdo era algo impossivel, Goncalves e Silva (2007) afirmam que o
negro, para obter compreensdo sobre as leis, para lutar pelos seus direitos,
precisava aprender a ler. O negro, aprendendo a ler, obteria voz para conquistar seu
lugar de falar e de protesto, sobre todo o trabalho escravo que ele sofria.

Os negros ndo tinham acesso a educacdo apenas a classe média alta,
obrigatoriamente significa a serviddao do senhor branco, pois a logica para os
senhores era a de que se todos 0s negros comecassem a estudar ou entender de
leis, o periodo de escraviddo poderia ter um fim. E perceptivel que os senhores
tinham medo dessa revolta entre os seus escravizados escravos, entdo seria mais
vantajoso para eles afastar os escravos das escolas e apenas manter os seus filhos
brancos na mesma para que pudessem conquistar uma profissdo de futuro
posteriormente.

Todas as escolas, principalmente da rede publica, aderiram a Lei de
n.10.639/2003. A Lei federal impbde essa ordem, mas na pratica, mesmo sendo

obrigatoria, isto ndo quer dizer que ela funcione perfeitamente. Ela apresenta falhas
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que podem acabar inviabilizando o real objetivo pelo qual ela foi promulgada. Sabe-
se que a responsabilidade de seu cumprimento é atribuida aos docentes,
principalmente pelas estratégias que o docente deve abordar ao representar, atraves
do ensino, a verdadeira importancia dos negros.

E perceptivel que, mesmo apos a abolicdo, a discriminacéo se faz presente,
passando a fazer parte das questdes econdmicas, politicas e culturais, fatores que
contribuem para a formacdo ou ndo do senso critico dos alunos, pois é a politica em
especial que estd a frente dos recursos didaticos destinados a educacéo. Acaba que
0 ensino € voltado a uma histéria Unica, que no caso seria a da elite branca que é
superior a raga negra.

Aqueles que trabalharam apenas para o avanco, principalmente econémico,
das fazendas, foram as figuras que se destacaram. Para os educadores de Historia
€ persistente esse preconceito, pois esta enraizado em nossa sociedade, 0 racismo
gue se materializa como discriminacao racial, esta é definida pelo carater sistémico
de séculos atras.

Nesse sentido, segundo as abordagens de Quijano (2005) apud Nilma Lino
Gomes (2012) apesar da diferenca dos anos de estudos a raga converteu-se no
primeiro critério fundamental para a distribuicdo da populagdo mundial, nos niveis,
lugares e papéis na estrutura de poder da nova sociedade.

Ao ressignificar a questdo de raca, o proprio Movimento Negro foi dando
novos sentidos ao abordar a populagédo negra no Brasil, principalmente nos fatores
enunciados: instrumentos teoricos, ideoldgicos e politicos para explicar o racismo de

uma forma mais sucinta.

2.2 O povo negro no livro didatico de Histdria: caminhos de uma educacgéo
antirracista

O livro didatico € uma fonte para o entendimento das inUmeras histérias e
gue atualmente serve como meio para debatermos os conflitos e historias que
ocorreram no passado e se refletem em nosso presente. E uma mercadoria ligada
ao mundo editorial e a légica da industria cultural do meio capitalista, mas até
meados da década de 1990 era um privilégio voltado apenas para as classes mais

abastadas.
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O livro didatico € um meio para avaliarmos a perpetuacdo das culturas e suas
ideologias, apesar de terem influéncia governamental, partindo de nosso estudo e
pesquisa, enfatizamos que este material didatico é a principal ferramenta para que
os alunos possam entender a representacdo do negro e sua historia de luta, e o
gudo importante eles foram e séo para a histéria do Brasil.

O docente e o discente sdo 0s sujeitos principais para a utilizacdo e a pratica
de ensino e aprendizagem com o livro didatico. Mas ainda subsiste, em alguns livros
didaticos de Histéria, um conhecimento histérico proposto de forma simplificada e
gue nao aprofunda determinadas teméticas que permitam a formacéo critica e
reflexiva do aluno.

Muitos livros apresentam os assuntos de modo compacto. Se o docente ndo
tiver um posicionamento critico e buscar outros materiais didaticos para o
planejamento e pesquisa de suas aulas, ele ter4 a sua abordagem dificultada pela
forma como muitos livros didaticos apresentam o conteudo.

Para entendermos a trajet6ria do livro didatico proposta no Brasil a partir do
século XX chamamos a atencédo para o periodo do governo de Getulio Vargas, que
tornou obrigatério o fornecimento dos livros didaticos para todo o pais. No ano de
1938 foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL) com a funcédo de edigcao e tradugao
de obras literarias de interesse publico e, no ano seguinte, foi criada a Comisséao
Nacional do Livro Didatico (CNLD) que analisava os livros a serem adotados pelos
orgéaos publicos no pais.

Na década seguinte, em 1940, o Governo Federal consolidou uma legislacéo
guanto a producao dos livros didaticos (Decreto-Lei n°8460/45), normatizando sua
utilizacdo e importacdo. Ananias (2008) afirmou que essa lei consolidou a legislacao
sobre as condicbes de producédo, importacdo e a utilizacdo dos livros didaticos.
Os livros produzidos no periodo de Getulio Vergas tinham um tempo maior de
duracdo comparado aos dias atuais, pois 0 maximo de tempo que a edi¢do do livro
dura atualmente € de trés anos, como também os autores que elaboraram o material
didatico eram figuras de intelectuais considerados importantes no periodo.

A partir da década de 1960 os livros passaram a ser escritos por professores
formados nas areas de conhecimento. Apds a ditadura militar e com o processo de
redemocratizagdo em 1985 foi criado o Programa Nacional do Livro Didatico- PNLD

instituido pelo Ministério da Educacdo — MEC, que tinha o objetivo de universalizar
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gradativamente o uso do livro com o foco na distribuicdo gratuita desse material para
gue todos os alunos da escola publica obtivessem acesso ao mesmo.

Cabia aos professores escolherem qual material era necessario para cada
escola. O PNLD acabou sendo um fator econdmico gradativamente lucrativo para as
editoras. Além deste aspecto, outro importante foi o processo de andlise e avaliacao.
O MEC publicava o Guia de Livros Didaticos com todas as colecdes didaticas
aprovadas, deixando a cargo das escolas a decisdo de qual livro mais se
assemelhava ao seu projeto politico pedagdgico e ao plano de ensino da escola.

O livro didético é elaborado com alguns quesitos, entre eles os itens objetivos
e metas que tem como fung@o um criterioso processo para evitar os estereo6tipos nos
livros didaticos, principalmente contra mulheres, negros e indios. Mas a realidade de
alguns desses materiais didaticos € diferente, pois se verificam em algumas
colecdes, praticas de discriminacdo a partir dessas figuras, seja no ensino
fundamental ou no médio.

Na década de 1990 houve um elevado aumento na demanda por livros
didaticos que foram distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Nestes livros, esses parametros, que constituem uma referéncia para a montagem
dos curriculos e que fatalmente influenciaram o mercado editorial, vém sendo
construidos com a colaboracdo de consultores chamados individualmente pelo
governo, sem critérios claramente definidos e sem que associagdes profissionais
sejam consultadas (LIMA e SILVA, 1999).

O livro didatico € um objeto direcionado ao publico, além disso, esse suporte
didatico tem influéncia direta e indireta de diversos autores, editores, jornalistas e
especialistas, mas os principais sdo os professores de Historia que muitas vezes
acabam sendo silenciados.

E necessério enfatizar que o livro didatico possui varios sujeitos em seu
processo de elaboracdo e que este passa pela intervencao de professores e alunos
gue realizam praticas diferentes de leitura e de trabalho escolar. Os usos que
professores e alunos fazem do livro didatico sé&o variados e podem transformar esse
veiculo ideologico e fonte de lucro das editoras em um instrumento de trabalho mais
eficiente e adequado as necessidades de um ensino autbnomo (BITTENCOURT,
2004, p. 73).
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Atendendo as diretrizes da Base Nacional Curricular Comum (BNCC), o
curriculo escolar deve se inspirar nos principios constitucionais, adaptando-se a
realidade de forma a colocar todos em pé de igualdade, uma vez que “todos sao
iguais, constituindo-se uma fungé&o social do estado cumprindo o atendimento do
direito do cidadao que vé na escola uma via de cidadania”.

Infelizmente o entendimento de algumas editoras dos livros didaticos € de que
elas tém a funcéo primordial de levar a resposta para o professor, indicar a ele o que
deve ou ndo aplicar em suas aulas. De fato, a realidade dos professores,
principalmente da escola publica é diversa, primeiramente pelo fato de trabalharem
com um excesso de aulas e turmas diferentes, como também pela falta de formacéao.
Mas esta dificuldade né&o justifica o fato de algumas editoras afirmarem que sem o
livro o professor ndo tera capacidade para ministrar uma aula. O apoio do material
didatico € importante, mas nao exclui o fato de que o professor sem ele tem a
capacidade de ministrar uma aula com seus conhecimentos. O livro é um suporte
relevante também em sala de aula, € o que denominamos de dois pesos e duas
medidas nesse quesito.

Nos livros didaticos de Historia, a equipe de pareceristas avalia se a
“colecao/obra foi concebida e organizada segundo uma metodologia de ensino-
aprendizagem que seja adequada as finalidades e as especificidades dos alunos”
(BEZERRA, 2006, p. 36). Vale salientar que o conhecimento que acaba sendo
reproduzido pelo historiador serd sempre a peca fundamental para os autores do
livro didatico.

O historiador Roger Chartier (2002) tem uma visao sobre o livro didatico como
um objeto de estudo, mas que, de certo modo, acabou sofrendo as influéncias
socioecon6micas; ele afirmou que a tarefa do historiador para com o livro é entender
0 conjunto dos atores que fazem parte como um todo do processo que foi feito para
gue o livro fosse elaborado. Ha que se considerar que, com a elaboracdo do livro
passamos a compreender todo o conjunto de temas que o livro didatico quer
transmitir no ensino de Historia.

Ainda na perspectiva destas reflexdes, Chartier (1994) mostra que antes do
surgimento do mundo tecnoldgico e das noticias espalhadas pelas redes sociais, 0
livro tinha a funcdo de trazer ideologias e valores de culturas diversas, € o que

podemos observar. que como 0s veiculos de comunicacdo obterem respostas
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prontas e com mais rapidez para os alunos, o livro didatico acaba sendo deixado de
lado.

Sabemos que a tecnologia veio para aprimorar o modo de ensino, mas nao
podemos esquecer que o livro didatico é rico em conhecimento, e € um objeto que
leva o aluno a refletir e debater sobre determinado assunto, em especial sobre como
0s negros estdo sendo demonstrados nas colecdes que sdo encaminhadas para as
escolas. O livro € uma fonte essencial e ndo deve ser deixado de lado.

Além disso, os assuntos que fazem parte do livro didatico estédo estruturados
pelos curriculos educacionais, mesmo com a interferéncia do Estado em alguns
assuntos que possam ferir a forma como o governo trabalha, todo um processo de
avaliacao dos assuntos do livro é feito para que este possa ser aceito e enviado para
as institui¢oes.

Segundo a Circe Bittencourt (2011) a importancia do livro didatico é baseada
em um suporte de conhecimento, sendo veiculares as ideologias de uma
determinada época, principalmente no século XIX, em que o livro didatico vem de
uma narrativa conservadora e nacionalista. S&o dois fatores que contribuiram para
obtermos uma sociedade construida através de identidades e preconceitos
persistentes.

E fato que, apesar da influéncia dos 6rgéos publicos, o livro acabou obtendo
assuntos voltados para a branquitude e isto é algo que nos dias atuais passa por
uma avaliacdo dos professores, principalmente no quesito que avalia qual editora se
encaixa melhor para abordar a verdadeira representacdo do negro sem ser resumida
ou em poucas paginas. Sua escolha, seu consumo, sua recepcao e seu descarte
mobilizam parcerias na comunidade escolar e produzem inumeros debates e
polémicas (CHOPIN, 2004).

Chopin (2004) chamou a aten¢do para como as controvérsias, principalmente
as do Governo, acabam provocando debates e discordias entre os professores
assim como envolvem todo o corpo escolar.

Em relagcdo ao negro abordado no livro, € preciso uma elaboracdo mais
aprofundada sobre como o0 negro constitui toda a histéria do Brasil, para mantermos
apagado esse estere6tipo que ha muito tempo se mantém no livro didatico, cuja

representacao que foi construida é de submisséo.
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O objetivo do livro é evidenciar a narrativa histdrica construida na perspectiva
do povo negro, ndo uma Unica perspectiva de ser ler a historia do povo negro no
Brasil. Para Kanashiro (2008) o livro didatico é visto como mercadoria, pautado na
l6gica capitalista, tentando, ao fim, alcancgar o lucro. Sendo um produto da inddstria
cultural, o livro € padronizado e caracteriza-se como objeto descartavel,
principalmente aquele denominado “consumivel” (no qual o aluno escreve no préprio
livro).

A forma como o ensino da Histéria foi proposta no Brasil nos seus primérdios
trazia uma perspectiva da histéria vista pelo curriculo oficial (BITTENCOURT, 2011).
A partir dessa afirmacdo podemos observar que o ensino de Historia era baseado
apenas no patriotismo e na elite branca, destes conceitos eram retirados os herois
de grande parte dos periodos da histéria do Brasil, ndo que atualmente isso ainda
néo prevalega, mas hoje com uma constancia disfar¢ada.

Em relacdo aos livros de Historia, Miranda e De Luca (2004, p. 127)
sustentam que autores e editores, receando a exclusdo de seu produto do Guia do
Livro Didatico, passaram a ter cuidados evidentes para que o0s livros néo
veiculassem mais estereétipos, desatualizacdes graves, erros de informacdo ou
conceituais, preconceitos de género, condicdo social ou etnia, bem como de
guaisquer formas de proselitismo e incoeréncias metodologicas graves entre a
proposta explicitada e aquilo que foi efetivamente realizado ao longo da obra.

E de grande relevancia, uma andlise sobre alguns temas historicos
reproduzidos nos materiais didaticos. Essa andlise foi feita por Telles (1984) e teve
por objetivo analisar como as culturas estavam sendo representadas no ensino
primario e secundario dos livros de Historia. Vasconcellos, (1994) chamou a atencao
para a deficiéncia que os professores sentem em relacdo aos temas que Sao
deixados de lado. Acerca disso ha professores que se limitam ao livro didatico como
Gnico material de apoio e acabam abordando o assunto sobre a histéria dos negros
no Brasil de forma resumida, sendo também bem controversos em parte dos
materiais didaticos.

Em relacdo as fontes historicas, o livro didatico surge como principal material
para os professores. Todo o processo de pesquisa para um método cientifico surgiu
na Europa a partir do século XIX, com as ciéncias naturais que dominavam todo o

meio académico por meio de métodos de pesquisas. De acordo com a Escola
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Metddica, a Histéria teria por funcdo o levantamento cientifico dos fatos, uma vez
gue seria a Sociologia quem os deveria interpretar. Segundo Francois Dosse, 0s
historiadores empiristas “pretenderam fundar uma ciéncia positiva para escapar ao
subjetivismo” (DOSSE, 1992, p. 39). Entrando em colisdo com 0s pensamentos da
Escola Metodica surgiu a Escola dos Annales iniciada na Franga em 1920 com o
objetivo de renovar a historiografia, além de repensar o tempo da Historia.

Foi a partir da Terceira Geracdo da Escola dos Annales que surgiram novos
campos de pesquisa, principalmente no campo de ensino, fazendo com que a
abordagem do tema sobre negritude fosse enfatizada, uma vez que os herdis e
grandes politicos eram os que tinham destaque na Histéria, além disso, a terceira
geracao possibilitou o uso de novas fontes, entre elas podemos citar o livro didatico.
A Escola dos Annales causou mudancas no campo da Histéria, transformando a
maneira do historiador agir ou reproduzir os seus conhecimentos, causando
polémica em relacdo ao olhar do conhecimento histérico, pois diferentemente da
Escola Metddica, que tinha como base os documentos, os Annales apresentaram
novas possibilidades de encontrar diferentes fontes de pesquisa e ensino.

O processo de mudancas de novas fontes deu espacgo para o surgimento da
histéria cultural, que foi dividida em trés momentos. O terceiro momento tem intima
relacdo com a descoberta do povo ou a historia cultural popular, na década de
1960. De acordo com Barros (2005, p.131) “a contribuicdo decisiva de Chartier para
a Histéria Cultural esta na elaboracdo das no¢cées complementares de praticas e
representacdes”, a cultura poderia ser examinada a partir dessa relacéo interativa
entre estes dois polos.

Isso quer dizer que tanto a producéo de objetos culturais, quanto o0s sujeitos
receptores de cultura circularam entre praticas e representacdes, o que pode se
exemplificar com os negros abordados no material didatico, como séo apresentados
para os alunos, além da cultura negra que carrega estereoétipos que precisam ser
apagados.

Roger Chartier (1990) interessou-se, por exemplo, pelas transferéncias entre
a cultura oral e a cultura escrita, mostrando como individuos néo letrados podem
participar da cultura letrada através de praticas culturais diversas, pois muitos povos

eram esquecidos ou anulados pela Histéria por ndo possuirem uma escrita, por
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exemplo, os indigenas e os povos africanos: pouco se tinham sobre a escrita desses
pOVOS.

O conceito de representacdo utilizado pelos estudos da historia cultural
reorientou a postura do historiador. De acordo com Sandra Jatahy Pesavento (2005,
p.40), “representar €&, pois, fundamentalmente, estar no lugar de, é personificagdo de
um ausente; € um apresentar de novo, que da a ver uma auséncia”.

Uma das razdfes pelas quais o livro didatico como material pedagdgico €&
importante se deve ao fato de que ele tem como principal fungéo fornecer, organizar
e sistematizar todos os conteudos, além de incluir métodos de aprendizagem da
disciplina. E um livro no qual esté incluido ndo apenas o contetido da matéria em si,
mas uma concepc¢ao de aprendizagem.

Apesar de ser um material mediador de conhecimento e facilitador da
apreensdo de conceitos, ele é criticado principalmente na disciplina de Historia,
sendo um tema polémico, principalmente por todos os fatores historicos que
aconteceram anteriormente ao surgimento do livro, e que os 6rgaos publicos optam
por silenciar. E um material pedagégico de dificil definicdo, assume funcdes
diferentes dependendo do lugar e do momento.

No que se refere as relagdes entre os conteudos académicos e escolares 0
historiador Carlos Vesentini (1997), em uma publicacdo de seu artigo Escola e Livro
Didatico de Historia, afirmou que as especificidades do livro em seu processo de
criacdo e cristalizacdo da memoria tém determinados fatos considerados
fundamentais para a nossa sociedade, assim sendo, o livro didatico serve
como meio de reproducao da historiografia.

A histéria das populacdes negras é identificada no livro didatico apos todo o
processo de luta do Movimento Negro, além da producdo historiografica que insiste
em manter os negros estereotipados através do periodo da escravidao, pouco
trazendo a verdade e enfatizando a historia que se passa poOs- abolicdo e como
esses grupos atuavam com suas lutas em busca de seus direitos no século XX no
Brasil.

Os manuais didaticos estdo se tornando cada vez mais uma ferramenta
polifénica que obtém diversas fungdes. A primeira delas é avaliar as competéncias e
0s saberes, além de oferecer suportes diferentes e uma documentacdo completa, e

facilitar para que o aluno tenha acesso a outros métodos em diferentes
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contextos. Uma andlise que ainda deve ser feita sobre o livro diz respeito aos os
conteudos pedagdgicos, ou do método de aprendizagem. Deve atentar-se para que
os alunos tenham oportunidade de comparar, fazer diferenciacbes entre o0s
acontecimentos e relagfes historicas, além de fornecer pistas para que os alunos
figuem curiosos para responderem sobre determinado assunto.

No decorrer deste estudo percebemos que, em relacdo ao povo negro o livro
didatico, salvo algumas excecées, continua com a mesma postura. E necessario que
se apresente este segmento étnico de forma mais inclusiva. A Histéria nos mostra
gue sua funcdo no ensino é de justificar as realidades, os projetos politicos e as
suas ideologias. Este é o aspecto fundamental da Histdria para a sociedade.

Conforme Bittencourt (2004), cada “licado” do livro deveria ser exposta pelo
professor e lida pelo aluno, que, em seguida, fazia um resumo. Tal resumo seguia
um roteiro apresentado como “quadro sinoptico”, dividido em “personagens”,

“atributos”, “feitos e acontecimentos” e “datas”.
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3 A TEMATICA DO POVO NEGRO NOS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

Ao longo deste capitulo, analisamos dois livros didaticos de cole¢cdes
diferente dos 7°. Anos. A escolha foi por duas cole¢cdes de materiais didaticos
diferentes, mas que remetem ao mesmo ano de ensino: o 7° ano do fundamental
(em seus anos finais). Foi comparado como cada autor divide seus capitulos, suas
visdes em relacdo a representar a figura do negro para o ensino de histéria e se a

guestao do negro e suas diversificadas culturas estdo dentro das normas.

3.1 Analise das colecdes e como os autores abordam essa temética

O livro didatico tem o dever de cumprir o papel de estimulador da cidadania,
produzindo o efeito contrario de qualquer possibilidade de preconceito e
discriminacédo, desde o proprio material didatico até a entrada e saida da escola.

A importancia da cultura negra no livro didatico se faz por trazer uma visao
antirracista e quebrar o mito de que as pessoas negras ndo sdo bonitas, além de
valorizar as suas caracteristicas fisicas proprias, divulgar os feitos das pessoas
negras em todos os aspectos da sociedade e apresentar a historia e cultura negra e
suas contribuicbes ao longo do tempo e do espaco. “O racismo €, portanto, um
sistema de opressdo que nega direito, e ndo um simples ato da vontade de um
individuo” (RIBEIRO, 2019, p.16).

Neste item foi feita uma analise a partir duas colecdes que séo utilizadas nas
escolas publicas de Campina Grande e Queimadas. A primeira colecdo é Historia
Sociedade & Cidadania, do 7° ano, anos finais do ensino fundamental, 32 edicao,
Sao Paulo, 2015. Esta colecao foi utilizada no Municipio de Queimadas e a escolha
se deu a partir da experiéncia em sala de aula, em que o suporte didatico foi
utilizado e pelo fato de, apesar de suas lacunas, o material abordar as questdes do
negro.

O autor da colecdo é o Alfredo Boulos Junior (figura 01) é doutor em
Educacao pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP) e mestre
em Histdria Social pela Universidade de Sdo Paulo (USP-SP). O local onde ele fez
sua graduacao nao foi disponibilizado. Boulos Junior Lecionou na rede publica e
particular de ensino e assessorou a diretoria técnica da Fundagdo para o

Desenvolvimento da Educacdo FDE, do Governo do Estado de Sédo Paulo. As suas
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obras sdo adotadas em escolas de todo o pais e reconhecidas pelo rigor conceitual,
pela atualizacéo historiografica e pela comunicacao real com os estudantes. Ele tem
experiéncia na area de educacdo, com énfase em histéria politica e sociedade,
atuando principalmente nos seguintes temas: representagdo, imagens, africanos,

afrodescendentes, livro didatico e Africa.

Figura 01 - Alfredo Boulos Junior

Fonte: Colecao Histéria Sociedade e Cidadania, 2017.

A colecdo Historia Sociedade & Cidadania aborda os principais temas e
processos histéricos, desde as primeiras comunidades humanas até os dias atuais.
Ela proporciona ao aluno pensar historicamente, sempre estimulando as reflexdes e
os problemas que acontecem em nossa sociedade. E valido ressaltar a grandeza
gque a colecdo quer abarcar, levando o aluno a pensar sobre todos os
acontecimentos desde a antiguidade aos atuais.

O contexto pelo qual a primeira colecdo transitou foi entre 2017 a 2019,
periodo em que o contexto politico estava em constante mudanca. Foi a transicao do
governo do entdo presidente Michel Temer para o governo do Jair Messias
Bolsonaro. Vale ressaltar que a partir do governo Bolsonaro a educacédo brasileira
tem passado por inumeros desafios, principalmente em investimentos nas escolas
publicas para o direito a uma educacdo igualitaria.

A colecéo foi produzida em S&o Paulo pela editora FTD Educacéo e esta em
conformidade com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC para o ensino
fundamental de Historia e procura atualizar os conteudos, sempre que possivel
mostrando mais de um ponto de vista para 0 mesmo acontecimento, o que firma um
compromisso com a ideia de que desenvolver a leitura e a escrita dos estudantes é

tarefa de todas as areas. Além disso, ela identifica, de acordo com as competéncias
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da BNCC, a distribuicéo territorial da populagdo brasileira em diferentes épocas,
considerando a diversidade étnico-racial e étnico-cultural (indigena, africana,
europeia e asiatica).

De inicio, na colecdo do Alfredo Boulos Janior, a capa do livro (figura02)
destaca a figura de uma crianca negra africana, dando énfase a importancia da
cultura afro-brasileira. Retratar, na capa, uma crianca negra e sua representatividade
cultural € importante, porgue ja chama a atencao para a visibilidade negra a partir do
material didatico. ldeia interessante para todos que participam da idealizacdo do
livro.

Figura 02 - Capa do livro didatico

-

Fonte: Boulos, 2015.

No contexto da obra de Alfredo Boulos, observamos que o autor, utiliza
muitas imagens que referenciam os temas trabalhados. Sdo imagens marcadas pela
beleza e pelo valor histérico, tornando o ensino convidativo e prazeroso. Além disso,
agui se encontram o saber aceito pela comunidade de historiadores, a diversidade
cultural brasileira e o convite para que os alunos construam o conhecimento
histérico. Afinal, um dos pilares da colecdo € a ideia de que o ensino de Histéria é
uma construcao coletiva.

Os eixos tematicos escolhidos estdo organizados em unidades e capitulos,
sempre com titulos em letras mailsculas e com cores fortes para chamar a atencao
do aluno para a temética. Porém, € evidente que o assunto sobre a cultura negra
ainda continua com um destaque menor em relacdo a cultura europeia, € 0
empoderamento em relacdo aos europeus é demonstrado por cargos e ocupacdes
como comandantes e detentores das terras, da religido e da sociedade em geral.

Abaixo podemos observar algumas divisées do capitulo e seus temas (figura 03):



Figura 03 - Sumario da colecao Histdria, Sociedade e Cidadania

SUMARIO

Unidade 1 | DIVERSIDADE E
DISCRIMINACAO RELIGIOSA 10

Capitulo 1 | Os francos ..
A formacao da Europa medieval .

Germanos: onde viviam e quem eram?
0 Reino dos francos ...
0O Império Carolingio 20
Atividades ..
I. Retomando
II. Leitura e escrita em Histéria .

II1. Integrando com... Lingua Portuguesa
IV. Vocé cidadao!

Capitulo 2 | O feudalismo
A formagdo da Europa medieval .

0 feudalismo

A sociedade feudal .
Economia ..
Atividades ..

I. Retomando ...

II. Leitura e escrita em Historia .
II1. Vocé cidadao!

Capitulo 3 | Os drabes e 0 islamismo ................. 45
A Peninsula Arabica

Atividades ...... . 57

I. Retomando .......... 57

II. Leitura e escrita
em Histéria
II1.Vocé cidadao! .

Capitulo 4 | Povos e culturas

africanas:
malineses, bantos
e jorubds......... 64

Arabes na Africa ..
0 Império do Mali
Os bantos
Os iorubas

Atividades . :
I. Retomando ....... 8
II. Leitura e escrita
em Histéria ........ 86

Fonte:

II1. Integrando com... Lingua Portuguesa..
IV. Vocé cidad@o! .....cccvermmemnasminninannes

Capitulo 5 | China e Japao .
Dinastia Tang
A sociedade ...
0 budismo .....
A dinastia Song ..
A China invadida .
Japao
Atividades

1. Retomando
II. Leitura e escrita em Histéria .
II1. Vocé cidadao!

Unidade 2 | ARTE E RELIGIAO ............. S
Capitulo 6 | Mudangas na Europa feudal ............ 116
0 revigoramento do comércio e das cidades
A forca da Igreja
Conhecimento e arte

Crise, doencas e revoltas .
Atividades
I. Retomando ..

II. Leitura e escrita em Histéria

II1. Integrando com... Ciéncias

IV. Vocé cidadao!
Capitulo 7 | Renasc e
0 contexto

Renascimento: caracteristicas ..
0 humanismo
Arte e técnica no Renascimento .
0 Renascimento italiano .
A expansdo do Renascimento
Atividades
1. Retomando
II. Leitura e escrita em Historia .. =
II1. Integrando com... Lingua Portuguesa ..... 157
IV. Voceé cidadao!

=

Capitulo 8 | Reforma e Contrarreforma ..
Motivos da Reforma
Os primeiros reformadores .
Martinho Lutero

Colecgéo Historia Sociedade e Cidadania, 2015.

A figura (04) abaixo é a segunda parte do sumario, que vai abordar a Unidade

guatro sobre a economia e a sociedade agucareira no periodo colonial no Brasil.
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Figura 04 - Segunda parte do sumario

De
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318

Fonte: Colecao Histdria Sociedade e Cidadania, 2015.

Os capitulos escolhidos na colecdo Histéria Sociedade e Cidadania foram:
Diversidade e Discriminacdo Religiosa e os Povos e Culturas Africanas: Malineses,
Bantos e lorubas, relacionando sempre o uso de imagens e a importancia dessas
culturas. Nestes capitulos ha imagens que primam por mostrar figuras do mundo
midiatico, fazendo comparacfes de artistas que fazem parte da tradicdo loruba.
Entre os artistas figura a cantora Margareth Menezes com albuns retratando a
importancia do povo negro, com suas culturas e crencas diferenciadas. Porém, uma
falha desse capitulo é que os assuntos sdo relatados parcialmente, as culturas séo
descritas resumidamente. Acreditamos que isto pode influenciar na aprendizagem
do aluno.

O ultimo capitulo escolhido na colecdo foi da unidade 4 NOs e os outros, 0
capitulo 14, abordando a economia e a sociedade colonial agucareira, que se refere
a questdo da identidade negra, exemplificando os negros nos engenhos como mao
de obra e ainda trazendo mais detalhes sobre alguns povos africanos que foram
trazidos ao Brasil e que faziam parte do banto, mas deixando a lacuna da
importancia que os negros trouxeram para o Brasil.

Como exemplificado acima, o Alfredo Boulos Janior trabalha com o uso das

iconografias, principalmente com o uso dos mapas, indicando a histéria da Africa
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7

como também os trajetos que eles faziam. Isto € algo que acaba fixando e
despertando a curiosidade do aluno como o interesse em aprender.

A escolha do 7° ano anos finais do Ensino Fundamental se deu pelo fato de
gue é o periodo em que o aluno estéd aflorando o seu pensamento e seu senso
critico, além de que € a partir dos anos finais do fundamental que a representacao
dos negros comeca a ser apresentada de forma mais complexa, dependendo da
colecéo.

E um material didatico que, apesar de falhas em relagdo a abordagem do
assunto contribui para a discussdo. Como afirmou Angelo Priori (1995): mesmo que
o livro didatico apresente equivoco ou problemas, por mais generalizante e por mais
factual que se apresente, alunos e professores poderdo elaborar um trabalho critico,
gue consiga, com a introducdo de novas fontes, ampliar os limites da andlise
historica (PRIORI, 1995, idem p. 22).

De fato, o professor deve mobilizar o questionamento e o posicionamento
critico do aluno, em relacdo a cultura que consome e a histéria exposta nos
materiais didaticos, como abordado inicialmente em nossos estudos, os livros
passam por todo um processo ndo apenas de editoracdo, mas também de uma
aprovacao governamental, entdo € evidente que esse estereétipo, mesmo que
superficial, prevaleca nos livros didaticos.

A ideia fundamental € que os professores mostrem a importancia das politicas
publicas afirmativas (de acordo com as Leis 10.639/03 e 11.645/08) e sempre
busquem desconstruir os estere6tipos negativos relacionados ao povo negro.
Quando esses assuntos sobre o povo negro forem trabalhados superficialmente no
material didatico, a exemplo do livro, cabe ao professor utilizar de metodologia que
propicie uma andlise critica do texto.

Em relacdo a tematica negra para a formacédo educativa do ensino de Historia
a partir da colegéo Historia Sociedade e Cidadania, abordam-se pontos positivos por
proporcionar uma forte questdo iconografica, mas o0 negro ainda é Vvisto
superficialmente na colecao.

A lacuna maior foi encontrada em dois capitulos pela forma resumida que eles
foram retratados, sempre como servos, o que configura uma transmissédo vaga do
assunto: o negro visto superficialmente. Apesar de o manual ser um importante

suporte para o aluno e o professor, o assunto sobre o negro para ser mais
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aprofundado, precisa ser acompanhado de um pensamento critico e de um dialogo
constante em sala sobre esta tematica e a reflexdo em torno dela.

A segunda colecao escolhida para trabalhar foi o manual didatico da Geracao
Alpha de Histdria Ensino Fundamental anos finais do 7° ano, em sua 22 edi¢do - S&o
Paulo, edicdo de 2018 a 2020.Trata-se de uma obra coletiva e organizada pelo
Grupo SM Educacao. A proposta de projeto educativo idealizada pelo Grupo SM
surgiu com base em um coerente trabalho pautado em valores presentes em suas
iniciativas educacionais, tendo como foco primordial apoiar instituicées de ensino na
transformacdo de suas propostas formativas, sempre mantendo sua identidade e
contribuindo para seu pleno desenvolvimento.

Esta colegcdo tem como uma das organizadoras Ana Lucia Lana Nemi. Ela
possui mestrado em Histéria Social pela Universidade de S&o Paulo (1994),
doutorado em Ciéncias Sociais pela Universidade de Campinas (2003) e pos-
doutorado em Histéria pela Universidade de S&o Paulo e pela Universidade de
Lisboa (2006). Tem experiéncia na area de Histéria, com énfase em Historiografia
Ibérica e Historia Ibérica Contemporanea. A segunda organizadora, a Débora Yumi
Motook é Coordenadora e professora de Histéria no Centro Educacional Obijetivo
Litoral e autora de livros didaticos de Historia. A colecdo foi usada na cidade de
Campina Grande. Abaixo podemos observar a capa do livro mostrando a

diversidade de culturas (figura 05).

Figura 05 - Capa Livro Didatico colegéo Alpha

MANUAL DO
PROFESSOR

Fonte: Geragéo Alpha, 2018.
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O objetivo principal da colecdo da Geragdo Alpha € formar pessoas que
desenvolvam a escrita e a leitura, partindo do que os organizadores dizem ser a
proposta da educacdo no século XXI. A colecdo demonstra querer provocar um
olhar critico do aluno sobre a sociedade, e provocar para que eles aprendam a criar
solucbes proprias para os problemas, principalmente para avaliar a propria
aprendizagem.

A organizacao dos conteudos € orientada pela sequéncia cronoldgica e pela
simultaneidade historica de diversas culturas em diferentes espagos, proporcionando
a colecao um fio condutor, e oferecendo aos alunos uma importante compreensao
dos processos historicos. Essa é a principal ideia que a colecdo quer apresentar, na
visdo da autora. Como a proposta do livro € destinada ao ensino fundamental anos
finais, a interpretacdo de textos é um recurso importante no processo de ensino-
aprendizagem. Os textos em si podem ser utilizados como fontes historicas e
historiograficas.

A colecédo € do periodo entre 2018 e 2020 quando o processo politico estava
em transicdo, com a mudanca para o governo do atual presidente Jair Messias
Bolsonaro. No ano seguinte, em 2019, ele pretendia mudar o edital dos manuais
didaticos e permitir os erros e propagandas nos livros. Uma das principais
abordagens pensadas pelo novo presidente consistia em retirar a ideia de que as
ilustracdes retratam “adequadamente a diversidade étnica da populacao brasileira, a

pluralidade social e cultural do pais”.

Ou seja, as figuras presentes nos livros didaticos ndo precisariam mais, mostrar
negros, brancos e indios, e seria aprovado um livro com ilustracées com criancas
brancas apenas (Fonte: Estad&o).

Apesar de toda a exigéncia do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD,
as ideias do presidente poderiam ser aprovadas. Essa segunda colecao, apesar de
ter sido lancada no ano anterior a esse novo mandato, ainda pode-se analisar
equivocos nos assuntos. O que preocupa € o pensamento dos poderes politicos em
relacdo a educacao, incentivando o preconceito que persiste em nossa sociedade.

A colecao esta dividida em quatro volumes, de modo a contemplar todos os
anos finais do Ensino Fundamental, cada um dos volumes apresenta nove unidades
gue sdo compostas de dois a quatro capitulos cada (figuras 06 e 07). O que mais
chama atencao na organizacdo do manual didatico da Geracao Alpha é uma tabela

baseada no que a Base Nacional Comum Curricular quer apresentar no ensino de
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Histéria. Ela é dividida em quadros apresentando os capitulos, e o motivo pelo qual
esses temas devem ser aplicados no ensino de Histéria e na formacéo dos alunos,
principalmente nos estudos da Africa no qual se aborda como habilidade principal os
processos especificos das sociedades africanas e americanas antes da chegada
dos europeus sem engrandecé-los. Mais a frente poderemos observar se o que a

colecdo apresenta é realmente verdadeiro.

Figura 06 - Divisdo das unidades
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Fonte: GeracdoAlpha, 2018.

Além disso, em meio a apresentacdo das unidades, existe uma sequéncia de
textos de apoio sobre os temas que serdo abordados ao longo das aulas. Em
destaque, um breve texto sobre os ” Avangos e desafios no ensino de histéria
africana, afro-brasileira e indigena”. Abaixo, na figura 07, podemos observar que
antes mesmo de comecar a apresentar o sumario do livro, podemos entender o que
realmente a BNCC impfe para que seja ensinado aos alunos e quais os objetivos a
serem alcangados.

O sumério apresenta a primeira unidade intitulada como Africa: Muitos Povos.
Esta foi uma das unidades escolhidas para ser analisada. Diferente da colecéo de

Alfredo Boulos, essa investiu em textos de apoio e poucas imagens. De inicio ela
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retrata alguns povos africanos tentando superar a visdo eurocéntrica da Historia,
priorizando a valorizacdo das narrativas histéricas dos diferentes povos e regides.

Vejamos a figura 08, na pagina seguinte.

Figura 07 - Divisédo das Unidades II

Capitulos 1. Os africanos na América portuguesa 2. A sociedade do engenho
* A escravidao no continente africano AMPLIANDO HORIZONTES
« Os portugueses na Africa Mogambique: danca afro-brasileira no vale do Paraiba paulista
* O trafico de escravizados ARQUIVO VIVO
= A chegada de africanos a América portuguesa 0 quilombo dos Palmares
Contetdos * O trabalho dos africanos escravizados: conhecimentos e VALOR
tecnologias africanas Respeito

e Valorizacao e afirmacao das identidades afro-brasileiras
* Engenhos e sociedade do agucar
« Conexdes entre Africa e América portuguesa

A construcao da ideia de modernidade e seus impactos na As légicas mercantis e o dominio europeu sobre os mares e o
concepcao de Histéria contraponto Oriental

Objetos_ de A ideia de “Novo Mundo” ante o Mundo Antigo: permanéncias e As légicas internas das sociedades africanas
conhecimento rupturas de saberes e praticas na emergéncia do mundo moderno  As formas de organizacdo das sociedades amerindias

Resisténcias indigenas, invasdes e expansao na América portuguesa A escraviddo moderna e o trafico de escravizados

(EFO7HI102) Identificar conexdes e interacdes entre as sociedades do Novo Mundo, da Europa, da Africa e da Asia no contexto das
navegacoes e indicar a complexidade e as interacdes que ocorrem nos Oceanos Atlantico, Indico e Pacifico

(EFO7HI08) Descrever as formas de organizacdo das sociedades americanas no tempo da conquista com vistas & compreensao dos
mecanismos de aliancas, confrontos e resisténcias

(EFO7HI09) Analisar os diferentes impactos da conquista europeia da América para as populagdes amerindias e identificar as formas

de resisténcia

Habilidades  (EFQ7HI10) Analisar, com base em documentos histéricos, diferentes interpretaces sobre as dindmicas das sociedades americanas
no periodo colonial
(EFO7HI13) Caracterizar a acao dos europeus e suas légicas mercantis visando ao dominio no mundo atlantico

(EFO7HI14) Descrever as dindmicas comerciais das sociedades americanas e alricanas e analisar suas interacdes com outras
sociedades do Ocidente e do Oriente
(EF07HI15) Discutir o conceito de escravidao moderna e suas distingdes em relagdo ao escravismo antigo e 4 servidio medieval

Fonte: Geracao Alpha, 2018.
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Figura 08 - Sumario Colec&o Alpha
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Fonte: Geracao Alpha, 2018.

As unidades escolhidas foram a Unidade um, capitulo um intitulado Africa:
Muitos Povos, tratando, de inicio, da importancia que a Africa representa como
sendo o berco da humanidade e a sua grande diversidade étnica, linguistica e
cultural. E interessante ressaltar que o capitulo é iniciado apresentando a Africa de
uma forma introdutéria positiva, e posteriormente o capitulo identifica as formas de
organizacdes e culturas diferentes, sendo um fator importante para o aprendizado
dos alunos a énfase a esses povos e a promo¢do de um didlogo sobre a
diversidade, que séo os lorubas, assunto visto na primeira cole¢do analisada.

A diferenca da discussao neste primeiro capitulo para as discussdes levantas
pela outra colecdo é a presenca de muitos textos abordando sobre o povo negro, no
entanto, sem muitos recursos imageticos que possibilitassem relacionar o texto as
imagens. Em outro capitulo, a cultura negra é analisada na oitava unidade, a partir

de um capitulo denominado Os africanos na América Portuguesa. Ao longo do
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capitulo percebem-se as diferentes formas de escravizagdo, mas ele também
aborda a dominac&do dos portugueses ao chegarem ao norte da Africa.

No capitulo dois hd uma mencdo a “A Sociedade do Engenho”, a
centralizacdo do negro se faz presente, neste capitulo e nos chama a atencao a
forma como a pessoa negra é visualizada, ainda no trabalho, na condi¢cdo de
escravizado. Mostram-se a evidéncia das diferencas de classes.

A escolha do 7° ano se verificou pelo fato de que € neste ano escolar que se
discute mais amplamente a questdo do povo negro. Isto ocorre basicamente pelo
fato de que é o periodo em que os alunos estdo aprendendo a pensar sobre a
diversidade dos povos e culturas e as diferentes formas de organizacdo, como
também reconhecer a diversidade desde a base cultural, conviver com elas e
respeitar as diferentes religibes, costumes e cor da pele independentemente.

No que se refere a aprendizagem do aluno, enfatizamos que a colegdo Alpha,
apesar de ter abordagens mais parciais, retrata um breve texto sobre os africanos,
informando que se trata de reeducar as relacdes entre brancos e nao brancos,
instigando o aluno a valorizagdo do pertencimento étnico-racial dos
afrodescendentes e dos indigenas, mostrando a importancia da construcdo de uma
nacdo democrética, em que todos tenham seus direitos garantidos, além da sua
identidade valorizada.

A colecdo inicia com a exposicdo dos africanos a partir de suas culturas e
costumes. E notorio nesta colec¢éo, sobretudo neste capitulo, a pouca utilizacdo de
recursos imageéticos, que, acreditamos, muito contribuiria para que o aluno pudesse
associar a discussao textual com a imagem, mas isto ndo exclui o fato de estarem
frisadas em dois capitulos as representacdes e suas formas de luta do povo negro e
a opressao de brancos.

Bittencourt (2008) sinaliza que atualmente as obras didaticas estédo repletas
de ilustracdes que parecem concorrer, em busca de espaco, com 0s textos escritos.
Essa opinidao nos leva a deduzir que a questdo iconografica ganha espaco nos
manuais didaticos como uma forma de tentar chamar a atencdo do aluno, que
muitas vezes ndo se encanta em um material com muito texto.

Para o debate na sala de aula de Historia, a imagem como um recurso que o
docente utiliza pode colaborar e orientar de forma didatica o professor baseado nos

textos apresentados sobre o assunto, possibilitando que este, ao trabalhar com o
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aluno, possa propiciar que este articule as producdes escritas com as imagens a
elas associadas.

Embora, o livro aborde os portugueses como os “donos de tudo”, cabe ao
professor fazer, junto com os alunos, a reflexdo do que isto significou e
principalmente fazer a corrrelagdo com o uso de mapas que revelem a riqueza de
estudar a Africa, desmistificando a ideia muitas vezes se sustenta na escola que é
um pais, apontando este continente pela sua diversidade e significado histérico e
cultural deste povo para a aprendizagem historica em sala de aula.

O fazer docente estard sempre impregnado com as concepg¢des de mundo,
de vida e de existéncia dos sujeitos da pratica. Desta forma, o debate continuo, junto
com as pesquisas e 0 material didatico pode colocar o professor em processo de
contextualizagdo do ensinar e aprender dos alunos sobre a cultura afro-brasileira e
os saberes africanos.

Porém, é perceptivel que, por mais avancos que o livro didatico tenha tido, a
representacdo do povo negro, africano ou afro-brasileiro, na maioria das vezes esta
ligada a condicdo de escravizado e, em poucas apari¢des, na condicdo de herdi ou
ainda de sujeito histérico que seja atuante.

Situacdes assim fazem com que o papel do negro na sociedade ainda
permaneca estigmatizado e estereotipado, embora haja avancos na
representatividade do negro, ha silenciamentos que infelizmente ndo serao
desconstruidos em tdo pouco tempo. E necesséaria a constru¢do de um novo olhar
sobre essa representatividade do negro e de uma nova mentalidade para perceber o
racismo nos discursos de colecdes didaticas e em préaticas pedagdgicas que
inferiorizam e desumanizam a populacdo negra em suas historias e culturas e
construir uma praxis pedagogica inclusiva.

Vale ressaltar que os profissionais da educacgéo, desde os autores de livros
até os professores das escolas, tém uma funcdo primordial na luta pela
desconstrucdo de estigmas e esteredtipos em relacdo as etnias negadas, a
exemplo, do povo negro, apresentando a luta e resisténcia para a construcdo de
uma sociedade menos desigual e mais justa, por meio da educacdo antirracista. E
importante que os manuais didaticos, dentre eles o livro didatico de Historia, possam

estimular a inclusdo e néao exclusao deste povo e de sua historia.
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As duas cole¢des escolhidas em alguns momentos deixaram a desejar em
relacdo ao ensinar a importancia que o negro tem em nossa sociedade na
construcdo da histéria do Brasil, mas, por outro lado apresentaram, mesmo que
brevemente, as formas de viver, as culturas que eles seguem e, mesmo sendo
apresentados como submissos em alguns momentos contraditorios, merecem a
reflexdo e o pensamento sobre esse povo, que representa a historia de luta desse

Brasil que até os dias atuais luta por igualdade em todos os espacos educacionais.

3.2 Imagens do povo negro no livro didatico®

Neste topico serdo realizadas analises de como as cole¢des escolhidas
apresentam a imagem dos negros e de suas culturas ao longo dos capitulos que
selecionamos para estudo e pesquisa, notabilizando como os textos dos capitulos
discutem esta tematica. Nossa proposta € mostrar como as linguagens, atividades e
a producdo dos capitulos analisados, na perspectiva das imagens pode auxiliar o
docente no ensino sobre estes povos.

No quarto capitulo da colecdo Historia, Sociedade e Cidadania, intitulado
Povos e culturas africanas: Malineses, Bantos e lorubas, observamos a composicao
gréfica das paginas dessa colecdo didatica e deparamo-nos com 0s critérios que
balizaram sua organizacdo e o0 seu projeto grafico. Os subtitulos foram impressos
com letras em caixa alta, em cores diferentes do texto explicativo, uma cor mais
chamativa, como também ocorre no nimero do capitulo. A parte das imagens,
comecga com trés figuras negras e duas brancas (figura 09), mostrando os paises ao
gual fazem parte, e um mapa como destaque.

Em relacdo aos textos, estes sdo breves resumos de uma linguagem
adaptada para os alunos do 7° ano, uma explicacdo superficial, sem
aprofundamento com o assunto. Tais textos foram diagramados em colunas e
reduzidos, ocupando, assim, pouco menos da metade da péagina. As colunas de
textos variam nas posicoes das paginas, as vezes, apareciam na coluna da direita e

outras vezes, na esquerda.

! Utilizaremos durante o desenrolar de todo o texto, o termo imagens visual e seu sindnimo
iconografias, pois reconhecemos que as sociedades modernas tém reduzido o significado da palavra
imagem apenas para sua caracteristica de evidencia visual (ver, para tal, DEBORD, G. 2000). Ainda
segundo Aumont J. “As imagens tém inameras atualizacdes potenciais, algumas se dirigem aos
sentidos, outras unicamente ao intelecto”.
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No espaco restante de pagina que se contrapunha aos textos, foram
impressas as imagens, 0s mapas, infograficos e curiosidades sobre o tema, as
imagens e 0s mapas sao muito coloridos e ocupam mais de um ter¢co do espaco de
impressao digital, tentando atrair os olhares dos leitores, em especial dos alunos e
os estimular para que estes observem primeiro a imagem visual antes de ler todos
0s textos, mesmo que 0s textos sejam mais resumidos. As duas imagens abaixo vao

retratar o inicio deste capitulo, que vai da pagina 64 a 65.

Figura 09 - Povos e culturas africanas: Malineses, Bantos e lorubas

3

Fonte: Boulos, Alfredo Junior, 2015.

A presenca dos mapas € persistente no inicio do capitulo, e é abordado pela
diferenca de cores e representagdo que cada um tem nos paises africanos
explicitados, mas sem estereotipar as figuras expostas, abordadas de maneira geral

e breve. Vejamos a figura 10:
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Figura 10 - Arabes na Africa

Arabes na Africa
No ulo VII, o

Fonte: Boulos Janior, Alfredo, 2015. p.64-65.

A diferenca da segunda pagina é a abordagem sobre a influéncia dos povos
arabes na Africa e sobre como eles conquistaram alguns territérios africanos. De
certa forma percebemos o recorte, na figura ao lado esquerdo, do homem negro
carregando uma pedra como complemento, abordando uma curiosidade sobre o sal
e desmitificando, através da antiguidade do comércio africano, a ideia difundida de
gue as sociedades africanas eram isoladas umas das outras, esta ideia deveria ser
excluida.

Nesse momento fica evidente como a valorizacdo de que a Africa tem suas
riquezas e suas histérias sdo mostradas resumidamente, em boxes, pois o foco
principal do capitulo é destacar os povos arabes na Africa e toda a importancia
desses povos que fizeram parte das terras africanas, e ndo se abrange a
importancia deste continente no tocante a influéncia de outras civilizagdes, inclusive
de outros continentes.

Podemos observar, na figura (11) a seguir, que vai retratar o império do Mali,
a identificacdo de que as principais fontes orais sédo as africanas, o tema é exposto
de forma bastante resumida e inicialmente n&o provoca o aluno para entender sobre
0 assunto, pois comeca a explicacdo abordando o Império e suas riquezas e

posteriormente encerra o assunto.
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Figura 11 - O Império do Mali
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Fonte: Boulos Janior, Alfredo- Histéria Sociedade e Cidadania. p. 66

A abordagem das figuras do Império do Mali tem um destaque para a figura
do lider dos Grios do Mali, que tinham muitos conhecimentos e que eram
consideradas verdadeiras bibliotecas vivas e, mais abaixo, ao lado do texto, a figura
de dois rapazes negros caminhando na Avenida dos Baobas. Apresentar as
diferentes culturas é um ponto importante, essas imagens deveriam, no entanto, ter
explicagbes mais claras.

O proximo tépico do capitulo é intitulado Bantos no Brasil. Em apenas trés
linhas sdo abordadas que a maioria dos milhdes de africanos entrados no Brasil
entre os séculos XVI ao XIX eram falantes de linguas bantas e, posteriormente, um
€ exposto um quadro com algumas palavras bantas que influenciaram o portugués
gue é falado no Brasil. Este € um assunto interessante e que poderia ser melhor
aprofundado.

Apesar das lacunas em relacdo ao tépico, poderemos analisar a tabela, e logo
abaixo (figura 12) um quadro de curiosidades sobre uma heranca cultural dos povos
bantos, representado por um grupo Jongo de Piquete, no interior de Sdo Paulo em
2007.
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Figura 12 - Tabela das palavras bantas

Entre as manifestacoes
culturais de raiz banto no
Brasil esta o Jongo, canto e
danga coletiva que conta com
percussdo de tambores, e flo-
resceu durante a expansao da
cafeicultura no Vale do Parai-
ba fluminense e paulista. Em
2005, o Jongo foi registrado
pelo Instituto do Patrim{miu
Histérico e Artistico Nacional
(IPHAN) como Pauimonin»
Cultural Imaterial do Brasil.
0 Jongo é praticado em todos
os estados brasileiros da
Regiao Sudeste e & chamado
também de Caxambu.

Fonte: Boulos, Janior Alfredo, 2015. p. 73.

Continuando a analise da colecédo Histéria Sociedade e Cidadania, ha um
topico sobre os lorubds. Observamos que esta parte o capitulo exalta diversos tipos
de figuras negras importantes, com uma linguagem proxima do entendimento dos
alunos e sempre ressaltando a importancia desses povos nas terras da Africa
Ocidental e para a formacéao cultural do Brasil.

Apods o titulo, ainda neste capitulo, podemos encontrar a figura de uma mulher
negra com o seu filho. Eles explicam que a imagem é de uma mae falante da lingua
ioruba, com seu filho no colo e ela é da Nigéria. Desta formo o autor vai explicando a
importancia dessa lingua e pontuando que os lorubas possuem grande namero de
descendentes, tanto em Cuba como no Brasil.

Abaixo (figura 13), podemos observar a figura da mée, mas falta informagao
sobre a fonte dessa foto, que é um dos fatores que o PNLD exige que nos manuais
didaticos tenham: a fonte das imagens que sdo apresentadas nos livros, mas nessa

colecdo apenas essa imagem néao tem referéncia.
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Figura 13 - Mae falante da lingua loruba

-

Fonte: Boulos, Janior Alfred. 2015. p.74.

Na passagem do capitulo que se refere aos lorubas no Brasil, a referéncia €
dada aos artistas negros, desde cantoresa artistas plasticos, escultores e pintores. A
colecdo retrata no capitulo a importancia dessas figuras e que fazem parte da
cultura loruba, que se mostra muito bem explanada, dentre todas as outras formas
de retratar a figura negra.

No capitulo, além das imagens que sdo postas em tamanho consideravel, foi
dada uma explicacéo resumida, sobre a representacéo de cada artista apresentado.

A primeira representacao é a cantora Margareth Menezes (figura 14), que tem
relativa importancia na cultura lorubda, através de suas musicas, sempre retratando
0S momentos historicos que 0s negros passam, e até mesmo fazendo exaltacdo a
cultura egipcia, ela € uma mulher negra que deve ser lembrada principalmente por
todas as suas contribuicdes nessa luta pelas culturas africanas em geral.

O segundo nome é o de Emanoel Araudjo (figura 15), escultor e professor
brasileiro de artes gréficas que, através de sua arte, expressa, na pintura a
representacdo dessas culturas africanas que tendem a serem ocultadas. E gracas
as artes que apenas pela visualizacédo, se pode retratar muitas informacdes e gerar

inquietacdes dos alunos.
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Figura 14- Cantora Margareth Menezes Figura 15 - Emanoel Araujo

Nas artes plasticas temos nomes impor-
tantes como os escultores Emanoel Avaiijo e
Mestre Didi e os pintores Carybé e Menelaw
Sete (conhecido como Picasso do Brasil),

Emanoel Araiijo & escultor, desenhista,
ilustrador, figurinista, gravador, cendgrafo,
pintor e musedlogo. Foi professor de artes
gréficas e escultura na The City University
of New York, diretor na Pinacoteca do es-
tado de Sao Paulo e também do Museu Afro-
-Brasil, em Sao Paulo.

A direita, vé-se o artista

plastico Emanoel Aratjo durante
langamento do seu livro Emanoel
Araiijo - Escultor, em 2011,

Fonte: Boulos, Junior Alfredo, 2015.

A terceira figura que é representada nesse capitulo € o mestre Didi (figura
16). Ele foi um escultor de temas da religiosidade e do sagrado africano e icone da
cultura loruba, através das imagens, das pinturas e das esculturas que fazem parte
de monumentos em todo o Brasil. Acreditamos que € possivel levar o aluno a

despertar seu interesse pelo assunto.

Figura 16 - Mestre DIDI Figura 17 - Pintor Jorge Nascimento e o
pintor Carybé
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Fonte: Boulos, Junior Alfredo, 2015.

Outros artistas citados, representados acima, na figura 17, sdo Jorge
Nascimento Ramos com suas rusticas pinturas retratando a cultura loruba que, de

certo modo, representa a figura negra, e o Carybé com suas pinturas baseadas em
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grandes obras literdrias como Macunaima e O sumi¢co da Santa, dois exemplos de
identidades histéricas do Brasil e do povo negro.

Em relacéo as atividades propostas ao final (figura 18), elas trazem, de fato,
uma linguagem adequada para o aluno, e para o entendimento resumido que o
assunto mostrou em alguns momentos, e perguntas mais resumidas e diretas. Com
essa atividade é encerrada a unidade que se dedica a explanar sobre algumas
culturas pertencentes a Africa, abaixo pode se observar como esta parte foi

estruturada.

Figura 18 - Atividades

{. Retomando

responda.

mapa com atengao e

Tl ey | 3. Identifique a afirmativa INCORRETA e corrija-a.
\ - 0 mandinga, Sundiata Keita venceu o povo sosso e fundou o Im
5 ‘l\\_/—\
erteu-se ao islamismo, organizou o seu império e
co extenso e teve curta duragao.
esa era a mineragdo (ouro e bronze); a agricultura (mi-
algodao etc.) e a pecudria (bovinos, ovinos e caprinos).
= . 4. Leia o texto e responda.
ilo X1V, Torr desenvolve: -se ainda mais com sua in-
2 " des descreve que, em Tom-

adias (grandes embarcagdes
a Jenné, onde era trocado por ouro, vin-
De Jenné, o sal rumava & savana e, dali,

d
A noz-de-cola N 1a e a floresta era realizado pelos sonin-
< s c ém como [
T MATTOS, Regiane A. Mistéria e cultura -brasileiva.
ta a S40 Paulo: Contes 1007. p. 23.

2. Leia o texto com atengio. f

§ a) Qual o assunto principal do texto?
i b) Vimos que, ao longo do século XIV, além de polo comercial, a cidade de Tombuctu
i tornou-se também um importante centro intelectual. Explique por que a cidade
ganhou destaque na época.
5 i duragdo do Império do Mali?
Arida . 0 que explica a forga e a durag
Sec. Fotografia de frutos da noz-de-col3. =

Fonte: Boulos, Junior Alfredo, 2015. p 82-83.

A colecédo vem representando a parte iconografica com imagens que ocupam
toda a apresentacdo do capitulo e se inicia com a figura de um trabalhador rural,
negro e indagando o aluno numa série de questionamentos, propondo que os alunos
discutam, a partir dos questionamentos feitos e que o docente provoque o aluno a

refletir a partir sobre as questfes levantadas (figura 19).
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Figura 19 - Economia e Sociedade Acucareira  Figura 20 - Jovens Africanos

Muitos africanos 1a o Brasil nos séculos YVI e XVII eram bantos, povos africanos que tinham
ferro; os bantos praticavam também a criagdo de gado e outras
ira. Os portugueses conheciam a

trabalho deles nos engenhos

Fonte: Boulos, Junior Alfredo,2015.

Em relacdo & economia agucareira, a representacdo dos negros é feita
através do processo de escravizacdo africana e indigena. As separacdes foram
definidas entre os portugueses, negros e mulatos, assumindo também a tese de
gue, com a mao de obra escrava o capitalismo no Brasil alavancou.

Na figura 20, acima, temos que, no meio do capitulo sdo apresentados dois
jovens negros angolanos, que é um pais habitado por descendentes dos povos
bantos. Explicou-se que os Bantos eram povos que tinham um excelente dominio da
metalurgia do ferro e que os portugueses conheciam as habilidades dos bantos
através do trabalho deles no engenho. Esse segundo capitulo da colegéo até entédo
€ 0 gue aborda o0s negros escravizados para servirem de mao de obra para os
brancos, principalmente pela comparacdo dos jovens que poderiam apenas
apresentar a cultura Banta para os jovens.

A proxima imagem analisada, a figura 21, refere-se ao trabalho na
organizacdo do engenho colonial e onde as escalas sociais sdo divididas.
Verificamos, no capitulo, uma imagem inteira dedicada ao entendimento da divisédo
do engenho, o lugar onde cada um vive os transportes que utilizam e quem
comandava o0s escravos que seria o feitor-mor. Esta organizacdo pode ser
problematizada em sala de aula, para que os alunos possam aprender como era
feita essa divisdo, a seguir sdo apresentadas cenas no engenho e do trabalho com a

cana de acucar.
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Figura 21 - Engenho Colonial Figura 22 - O trabalho no engenho

Fonte: Revista de Histéria da Biblioteca Nacional, Fonte: Boulos, Junior Alfredo,2015.
Rio de Janeiro, ano 9, n.94, p.31, julho, 2013.

Em relagdo ao trabalho no engenho (figura 22) a imagem prop0e destacar
como é feita a divisdo para cada processo da cana de agUcar e retrata a sociedade
acucareira que sabemos que era organizada entre proprietarios de terras e 0s
escravos que ndo eram donos nem de si mesmos, a imagem em destaque do
capitulo faz parte de um quadro na pagina, que se chama dialogando.

Acreditamos que o livro provoca os alunos para que eles pensassem acerca
da imagem que estava sendo apresentada, é uma forma didatica para que os alunos
formem sua opinido, transformando essa imagem em uma aula para debates em
relacdo ao uso das imagens.

A proxima figura (23) traz a imagem de um negro e uma negra aparentemente
na fazenda onde trabalham, a partir dessa imagem o autor propde uma analise
critica sobre as vestimentas que eles estdo usando, fazendo com que o aluno
desenvolva um olhar critico, e até mesmo elimine esse estereotipo de que o escravo
nesse periodo se vestia mal.

A penultima imagem do capitulo (figura 24) representa a casa no Quilombo. O
exemplo é de um quilombo em Alcantara (MA), é a Unica descricdo que a imagem
recebe, deixando vago o conhecimento sobre o Quilombo dos Palmares, importante
referéncia para ser estudada pelos alunos e que de certa maneira néo foi
mencionada, a imagem acaba ficando sem sentido no meio do capitulo e passa

despercebida.
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Figura 23 - Negro e negra em uma fazenda Figura 24 - Casa no Quilombo

' {/477 l(} »

Johann Moritz Rugendas. Negro e negra numa fazenda, 1535 Casa o quilombo Ttamatatiua, em Alcnta
Fonte: Johann Moritz Rugendas,1835. Fonte: Boulos Junior, 2009.

A Ultima imagem da colecdo Histéria Sociedade e Cidadania (figura 25)
empreende um didlogo sobre o engenho de cana de aclUcar do século XIX
explicando para os alunos que nos engenhos neste periodo, as mulheres negras
trabalhavam na moagem da cana, exigindo trabalho noite adentro. As mulheres séo
exemplificadas no material por correr perigo de perderem o brago por estarem muito
exaustas, mas vale para os homens que trabalhavam muito. O que podemos
perceber € que apesar de todo o preconceito ao redor das mulheres, elas também
pegavam no trabalho da moagem, pois em muitos livros didatico apenas a figura do
homem é que trabalhava no engenho. Esta imagem € importante para discutir o
papel da mulher negra no trabalho dos engenhos de cana de agucar.

Em relacdo as atividades propostas (figuras 26 e 27) sobre o periodo colonial
procurou se frisar os colonizadores como 0s poderosos, apontou-se que sem 0S
escravos o Brasil ndo conseguiria avancar nem ter engenho recorrente e pediu-se
para que os alunos coloquem suas conclusdes acerca de dois textos de apoio na
guestdo. Observamos que a colecdo tem muitas imagens, que precisam ser

trabalhadas de forma problematizadora.
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Figura 25 - Engenho de Cana

Engenho de cana, Henry Koster, século XIX.

Fonte: Rugendas. Séc XIX. Litogravura.

Figura 26 — Atividades

[. Retomando

1) Escreva um pequeno texto sobre a colonizago do Brasil sequindo o roteiro:
a) os motivos pelos quais D, Jodo TIT escolheu a cana-de-agticar;
b)a origem do capital investido;

¢) a mdo de obra usada inicialmente.

2. Na passagem do século XVI para o XVII, os senhores de engenho passaram a preferir
os africanos aos indigenas como méo de obra. Por que isso aconteceu?
3. Identifique a alternativa ERRADA e corrija-a no caderno.
a) Nos tempos coloniais, além do agicar, eram produzidos no Brasil géneros como
fumo, algodao, couro, cacau, entre outros.
b) 0 fumo ou tabaco era um produto muito consumido, tanto aqui quanto no exte-
rior. Na Africa era trocado por africanos escravizados.
c) 0 algoddo produzido nos atuais estados do Maranhdo, Pernambuco, Ceard e Pard
era exportado para a Inglaterra.

d) 0 gado produzido no Brasil colonial servia apenas como alimento. A pecudria,
portanto, era insignificante na economia colonial.

4. Os trechos citados a seguir foram escritos pelo André Jodo Antonil, padre que viveu
no Brasil colonial. Leia-o com atengdo e a seguir responda,

d Fonte 1]

Os escravos sdo as maos e os pés do senhor de engenho, porque sem eles
no Brasil nao ¢ possivel fazer, conservar e aumentar a fazenda, nem ter enge-
nho corrente.

ANTONLL, André Jodo. Caltura  opuldncia do Brasil. Jangada Brasit
Disponivel em: <http://www. jangadabrasil.combe/mate M. Acesso em: 31 mar, 2015,

id Fonte 2]

No Brasil, costumam dizer que para o escravo sdo necessérios trés PPP, a sa-
ber, pau, pio e pano. E, posto que comecem mal, principiando pelo castigo que é
0 pau, contudo, prouvera a Deus que téo abundante fosse o comer e o vestir como
muitas vezes é o castigo, dado por qualquer causa pouco provada, ou levantada;
€ com instrumentos de muito rigor, ainda quando os crimes sio certos, de que se
nao usa nem com os brutos animais, [...J.

CAMPOS, Raymunds Carlos Bandeirs. Grandezas do Beasi no tempo de Amtonil (1631-1716)
S8 Paule: Atual, 1996. p. 34. (0 Olhar Estrangeiro).
312

Figura 27 - Atividade parte Il

a) 0 que se pode concluir lendo a fonte 1?

b) Como Antonil relata o tratamento dado aos escravizados? (Use suas palavras).
) Escreva uma frase relacionando a fonte 1 a fonte 2.

5. 0texto a sequir é de um historiador; leia-o com atengdo:

. [..] além de castigarem seres humanos, as caldeiras necessitavam de
grandes fornecimentos de lenha que, muito cedo, esgotaram as matas proxi-
mas dos engenhos. Tornou-se necessario entdo procurar florestas distantes
cuja madeira, extraida por escravos, era transportada por barcos e carros de
boi até o seu destino”.

CAMPOS, Raymundo. Grandezas do Brasil no tempo de Antonil (1681-1716).
S30 Paulo: Atual, 1996. p. 22. (0 olhar estrangeiro).
a) (Qual é o problema apontado pelo autor do texto?
b) Esse problema tem consequéncias no presente? Explique.

6. Identifique a alternativa ERRADA e corrija-a no cademno.

a) 0 govemo holandés escolheu o conde Jodo Mauricio de Nassau para administrar
0 Brasil holandés.

) Nassau forneceu empréstimos aos senhores de engenho luso-brasileiros para que
Tecuperassem suas |avouras e COMPrassem escravos.

¢) Para evitar possiveis conflitos entre os senhores de engenho (protestantes) e os
holandeses (catdlicos), Nassau adotou a politica de intolerdncia religiosa,

d) Entre os melhoramentos realizados pelo governo de Nassau em Recife podemos
citar: calgamento de ruas, abertura de canais, construcdo de pontes, jardins e
hospitais.

Fonte: Boulos, Alfredo Junior, 2015.

A colecdo da Geracédo Alpha inicia apresentando uma estrutura explicativa e

detalhista sobre o0 assunto a ser abordado. Introduz-se o capitulo da unidade sobre a

Africa e seus muitos povos fazendo a leitura de uma imagem (figura 28), depois se
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indaga o que chama a atenc¢éo do aluno na foto, se este conhece alguém que usa o
estilo de cabelo da mulher negra e por que nome o modo como ela carrega a crianca
€ conhecido no Brasil.

Além de questionar que o rosto dela transmite sofrimento, alegria ou uma vida
mais dificil. A ideia principal com essa imagem € que o docente estimule o aluno a
refletir sobre a presenca africana no Brasil e a importancia de conhecer essa cultura
e de compreender a histéria social e cultural do Brasil, essa imagem proporciona aos
alunos a imaginacao e a busca por solugdes.

Acerca do capitulo Povos do Sahel, que leva o subtitulo de O estudo da
Historia da Africa, este enfatiza que o historiador tem que fazer uma relagdo entre
passado e presente, e enfatiza também a importancia da Africa. Mostra que a regido
do Sahel era uma importante rota comercial, e nela se desenvolveram atividades
econOmicas funamentais para o desenvolvimento do continente africano. Na figura
29 podemos observar as rotas comerciais transaarianas e com a presen¢a dos

negros como escravos nesse perl'odo.

Figura 28 - Mulher e crianga Himba Figura 29 - As Rotas Comerciais

s rotas comerciaistransaarianas e iy

Fonte: GianLucacoreano\ Fotoarena, 2017. Fonte: Historia geral da Africa, v. IV: Africa do século
XIl ao XVI. Brasilia: Unesco, 2010
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Em relacdo a atividade proposta (figura 30), o livro apresenta
guestionamentos que podem ser trabalhados em sala de aula a partir da formacao
de duplas para debaterem sobre a questdo da imagem das rotas comerciais
transaarianas, mas o desenrolar da atividade aborda apenas a importancia que os
reinos que faziam parte do continente africano tiveram com riqueza material. O que
pode ser concluido desse primeiro capitulo é que o0s reinos sempre se fazem
presentes, tanto na primeira colecdo como nesta que estamos analisando, mas o
diferencial é a provocacdo feita na imagem sobre as indagacdes para os alunos

acerca daquele povo, neste sentido ela é negativa pelo fato da representacéo

africana ser mais uma vez superficial.

Figura 30 - Atividade capitulo |

contadores de histdrias african:
como grids. De forma semelhante a0 3
da é feito por esses grids, relate uma hist® i,
familiar que lhe foi contada por alguma P& 3
s0a mais velha de sua familia. Seja criati®® §
procure narrar a histéria como se fossé u”“ 1
i sca grid. Se necessario, utilize musica, danca. & 3
alarigas reais, tre outras manifestagoes artisticas. pard !
enriquecer sua apresentacao

Fonte: Colecao Alpha, 2018.
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O segundo capitulo da colecdo vem trazendo as formas de organizac¢ao social
dos diferentes povos lorubads antes da chegada dos europeus. Inicialmente
verificamos que esse ponto de reconhecimento dessa cultura antes dos outros
povos europeus € interessante, ja comegamos a perceber que a cultura negra veio
em primeiro lugar, sem exemplificar com o0 homem branco, e seus “dominios”.

E ainda vem como dica para o professor que, ao abordar os povos iorubas,
os alunos podem remeter a escraviddo no Brasil. O livro apresenta um trecho do
historiador Alberto da Costa e Silva para que os alunos possam analisar que é:

[...] Os africanos ndo escravizavam os africanos, Nem se reconheciam
entdo como africanos. Eles se viam como membros de uma aldeia, de um
conjunto de aldeias, de um reino e de um grupo que falava a mesma lingua,

tinha os mesmos costumes e adorava os mesmos deuses (SILVA, 2008 p.
85-88).

A partir do trecho representado pela citagcdo acima, os professores podem
fazer debates com os alunos sobre o que acham do mesmo. S0 nos minimos
detalhes do livro didatico que pode se construir uma educacao igualitaria em relacéo
aos povos negros, principalmente neste momento dessa colecdo em que a cultura
lorub4 é vista anteriormente a chegada dos europeus e ndo o vice-versa que foi
encontrado na colecé@o anterior em relagdo aos iorubas, sempre vistos inicialmente
pela vinda dos europeus para dominar 0 comeércio.

A imagem abaixo (figura 31) & representada por mulheres lorubas usando

trajes tipicos durante um festival Olojo, na Nigéria em 2016.

Figura 31 - Mulheres lorubas

2V

Fonte: Geracéo Alpha, 2016.

As atividades (figura 32) até entdo sdo baseadas em habilidades da Base
Nacional Comum Curricular e entre elas esta habilidade EFO7HIO3 em que é
proposta a identificacdo e a contextualizacdo de aspectos e processos tipicos das

sociedades iorubas. Na atividade vamos encontrar questbes sobre o0s papéis
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femininos das mulheres lorubas atualmente, tornando o diadlogo significativo sobre

essa cultura e a sua permanéncia no continente africano.

Figura 32 - Atividades

Forme dupla com um colega. Copiem o quadro abaixo no caderno e completem-no com informagoes
sobre os loruba. Para isso, retomem o mapa da pagina 23 e os textos do capitulo

rubd até o sé

Em relacao ao papel das mulheres nas comunidades iorubanas, responda
a) Em que situagao as mulheres iorubas eram consideradas sagradas?

b) Como a sacre
c) Na

de delas era explicada?
fade brasileira atual, como sao tratadas as mulheres que, nas sociedades iorubanas,
nsideradas sagradas? Elas costumam ser valorizadas?

Observe esta pintura e, em seguida, responda as questoes.

no Opéd Afonja.
Aguarela feita
parao livro
Iconografia
dos deuses
africanos no
candomblé

da Bahia,

de 1980.

a) Como as pessoas representadas nessa obra estao vestidas? Qual(is) delas chama(m) mais sua
atencao? Por qué?

b) A pintura registra um ritual de candomblé. Com base na imagem e na legenda, levante hipéteses
sobre o ntual representado.

¢) O artista Carybé (1911-1997), nascido na Argentina e naturalizado brasileiro, fez esse registro
com base em suas experiéncias nos terreiros de candomblé do Rio de Janeiro, da Bahia e de Per-
nambuco, nas décadas de 1950 e 1960. Em sua opinidao, como a cultura iorubé chegou ao Brasil?

4. Qual é a situagao atual dos loruba? Faga uma pesquisa, em publicagdes impressas ou digitais, sobre
€sse povo, procurando identificar permanéncias e transformagdes em seu modo de vida, como cos-
tumes cotidianos, expressées religiosas e atividades econdmicas. Anote as conclusdes no caderno
e lembre-se de registrar as fontes pesquisadas. Em uma data combinada com o professor, compar-
tilhe suas descobertas com a turma.

5

Fonte: Colecéo Alpha, 2018.

O dultimo capitulo da colecéo, representado pela unidade 8, é intitulado Os
Africanos na América Portuguesa e busca identificar as diferentes formas de
escravizagdo e as relacdes comerciais estabelecidas entre o reino africano e
Portugal. Também propde reconhecer o protagonismo e a importancia dos africanos

e afrodescendentes.
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Articulada a proposta da Base Nacional Comum Curricular a cole¢cdo vem
trazendo estratégias para verificar os aspectos e processos das sociedades
africanas e americanas antes mesmo da chegada dos europeus, além de identificar
a distribuicao territorial da populagéo brasileira nas diferentes épocas envolvendo a
diversidade étnico-racial e étnico cultural que seria indigena, africana, europeia e
asiatica.

Ao longo do capitulo é exposta uma imagem que ocupa as duas paginas do
livro, abordando uma manifestacdo cultural afro-brasileira, o maracatu (figura 33), e
segue com contribuicBes do antropologo Kabengele Munanga acerca dos africanos.

E interessante o debate sobre de onde surgiu o racismo.

Figura 33 - Maracatu

obr % senhores de escravizados,
do regime de escravidio praticado pelos eus

Fonte: Geracéo Alpha, 2018.

O capitulo intitulado O trafico de escravizados apresenta imagens (figura 34)
gue explicam detalhadamente o acontecimento. Fala-se da estimativa de
desembarque dos africanos no Brasil e de como eles sobreviveram a viagem nos
navios negreiros, além das péssimas condicdes a que foram expostos, e ndo apenas
os adultos, mas a presenca das crian¢as nas imagens e o quanto elas sofreram. E

interessante o docente chamar atencdo do aluno para essa analise da imagem.
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Abaixo sdo abordadas as estimativas do desembarque dos africanos no Brasil,
fazendo com que o aluno perceba o crescimento exorbitante dessas ‘exportacdes’
de pessoas para o Brasil.

A viagem nos navios negreiros, como retratada na figura 35, ndo tinha
estruturas para o exorbitante nimero de escravos que eram transportados, muitos
deles amarrados e sofrendo torturas. Esta é evidentemente uma imagem que deve
ser problematizada pelos docentes para que os discentes adquiram um
entendimento mais aprofundado do tema, recorrendo a outras fontes imagéticas

para entender melhor como era feito todo esse processo.

Figura 34 - Tabela de desembarque Figura 35 - A viagem nos navios negreiros
dos Africanos

a _ |4
Pt*riociior i _|nl;l\vll'(h:l;757
1531-1575 10000
1576-1600 40000
1601-1625 100000
1626-1650 100000
1651-1670 185000
1671-1700 j 175000
~_1701-1710 153700
1711-1720 139000 Johann Mor i
1721-1730 146300 i Mommugenmﬂm
1731-1740 166 100 kit
i —JeATH Mostra um aspecto dos navios
— . Que transportavam s aficanes
e T escravizados da Africa para s
_‘,AZ?{‘;!LZE?,,, = % :3 300 j América Esses navios eram também
ota 55 .
L _1895500 conhecldos como tumbeiros, pols

Fonte de pesquisa: Estatisticas
histéricas do Brasil: séries econdmicas,
demogréaficas e sociais de 1550 a 1988
Rio de Janeiro: IBGE, 1990. p. 60

muitas pessoas morriam por causa
das condicdes subumanas &s quals
eram submetidas durante a travessia,

Fonte: Estatisticas histéricas do Brasil: séries Fonte: Geracéo Alpha, 2018.
econdmicas, demogréficas e sociais de 1550
a 1998. IBGE,1990.P.60.

As imagens seguem destacando a mao de obra escravizada como base do
trabalho da América portuguesa. O que é representado a seguir € um trabalho
manual que foi associado & escraviddo durante séculos no Brasil (figura 36). E
interessante que os alunos através das imagens descrevam o que estdo observando
nelas e apontem que tipo de trabalho esta sendo realizado pelos personagens da
figura e qual a diferenca entre as duas imagens (figuras 36 e 37).

Na imagem 36 € apresentada uma cena em que as criangcas negras
trabalham em uma sapataria e pode-se observar o dono da sapataria com uma
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palmatéria para castiga-los e a senhora atras da porta com seu filho pequeno branco
observando tudo que acontece.

Nesta colecdo os pontos que séo verificados sdo a importancia dos negros
para a histéria. Nesse penultimo titulo da unidade ndo poderia ser diferente, o
destaque é para os conhecimentos e tecnologias africanas. Nele sdo apresentadas
as contribuicdes de africanas em termos de tecnologias, ideias e comportamentos
para a América, como na metalurgia, na construcdo de edificios, na producdo de
acucar, no artesanato entre outras areas. Nesse quesito o debate é vélido para
provocar os alunos a refletirem sobre qual foi a atuacdo dos africanos trazidos para
a América Portuguesa e os trabalhos em que esse povo era especializado,
remetendo a importancia que eles representam para a nossa Historia e para a

Histéria do nosso Brasil.

Figura 36 - Sapataria século XIX Figura 37 -Escravizados lavrando diamantes

Fonte: Colecéo Alpha, 2018.

Diferente da primeira colecdo, Historia Sociedade e Cidadania, em que
encontramos figuras famosas de artistas negros, nesta segunda colecdo, Alpha, a
valorizacdo é dos negros que tiveram destaque nos movimentos sociais. O que
podemos entender nesse ultimo capitulo é que € possivel fomentar o dialogo sobre o
racismo estrutural no Brasil, apresentando um panorama histérico da luta para essa
desconstrucdo, além de trazer para os alunos todas as lutas sobre politicas
afirmativas. Vale ressaltar que o capitulo também exemplifica o que seriam essas
politicas afirmativas, e toda a luta do Movimento Negro em relacéo aos sistemas de
cotas raciais, que reserva vagas para alunos afrodescendentes nas universidades.

A imagem apresentada (figura 38) € de uma grande mobilizacdo dos
movimentos sociais, especialmente dos negros, LGBT (relativo a gays, lésbicas,
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bissexuais e transexuais entre outros). A foto evidencia 0 movimento por causa do
assassinato de Marielle Franco, mulher negra que foi vereadora da capital do Rio de
Janeiro.

Ela era uma representante, uma ativista negra que defendia as politicas
afirmativas, mas infelizmente perdeu sua vida. O protesto foi no Rio de Janeiro em
frente & Camara Municipal, em 2018. A colecao abre espaco para explicar quem foi
essa mulher que tanto contribuiu para as lutas do povo negro para conquistar
espaco nesse pais. A imagem €, mais uma vez, um objeto para que os alunos
possam analisar criticar e debater todo esse contexto, uma vez que 0 assassinato da

Marielle Franco repercute até os dias atuais.

Figura 38 - Mobilizag&o dos Movimentos Negros
W R e TN T B

Em 2018, houve grande mobilizagdo
dos movimentos sociais,
especialmente negro, feminista

e LGBT (relativo a lésbicas, gays,
bissexuais e transsexuais, entre
outros), por causa do assassinato de
Marielle Franco, entdo vereadora da
capital do Rio de Janeiro. A sociéloga,
como representante politica
municipal, defendia as politicas
afirmativas e sua morte representou
um golpe profundo aos avangos

dos Gltimos anos nesse sentido.
Manifestagdo popular em protesto
ao assassinato de Marielle,

diante da Camara Municipal

do Rio de Janeiro (RJ).

Foto de 2018,

Fonte: Colecdo Alpha, 2018.

Para encerrar o capitulo, uma atividade é proposta com perguntas diretas
sobre o assunto estudado, como também anélise de imagens em relacdo a uma
pintura dos escravizados trabalhando (figura 39). E, por fim, uma questao sobre as
politicas afirmativas, indagando se os alunos tinham conhecimento sobre como
funciona e caso ndo tenham conhecimento estes sdo direcionados a fazerem
pesquisas mais aprofundadas em relacdo ao tema. E curiosa essa provocacgio para
gue o aluno se desvincule do livro didatico e explore outras fontes, para nao ficar
apenas com aquele assunto resumido.

Através da andlise das duas colecfes, Histéria Sociedade e Cidadania, e a
colecdo Alpha, pode-se concluir que os livros atendem as demandas da Lei
10.639/03, mas apenas por abordarem algum capitulo mencionando o negro e a

Historia da Africa. Por outro lado, esses capitulos continuam a abordar um espaco
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temporal mais curto, privilegiando a Historia Antiga como também a questdo do

dominio portugués em destaque.

Figura 39 - Atividade colecéo II

1, Qual era o objetivo inicial dos portugueses quando chegaram ao norte da Africa?
rica

. eral, como s i g
2. De forma g € caracterizava a escravidio no continente af 4
preendldo pelos portugueses? airicano antes do trafico em-

3. Observe a imagem a seguir e responda as questdes,

i
i
13
3
28
a2
b3
5
<

Johann Moritz Rugendas.
Castigos domésticos, século
XIX. Litografia colorizada.

a) Qual é a agdo central representada nessa pintura?

b) Qual é a atitude do homem em pé, ao centro?
¢) Em sua opiniao, por que a mulher esta sendo castigada em publico?

4. Leia o texto a seguir. Depois, com base nele e no capitulo estudado, responda as questaes.

Somente mais tarde, aprendendo com a pra- veito, foi que os mineiros aperfeigoaram esses pro-
tica, principalmente depois da introdugdo dos pri- cessos de extragdo. Deve-se principalmente aos
meiros escravos africanos, que jd na sua pétria se negros a adogdo das bateias de madeira, redondas
tinham ocupado com lavagem do ouro, e de cuja e de pouco fundo, de dois a trés palmos de diame-
experiéncia o natural espirito inventivo e esclare- tro, que permitem a separagio rdpida do ouro da
cido dos portugueses e brasileiros logo tirou pro- terra, quando o cascalho € bastante rico. [.. ]

Wilhelm Ludwig von Eschwege. Pluto br . Belo Hor /Sao Paulo:

Itatiaia/Edusp, 1979. p. 167-168

a) A qual atividade o texto se refere? .2 :

5) Aqual experiéncia o texto faz reférencia no trecho “de cuja experiéncia o natural espirito inventivo
e esclarecido dos portugueses e brasileiros logo tirou proveito”? 3

¢) Como essa experiéncia teria auxiliado no desenvolvimento dessa atividade na coldnia portuguesa
na Ameérica?

oliticas afirmativas sdo realizadas pelas instituicdes publi-

esquisa em publicacégs impressas ou_dlgutansA

da, compartilhe as informacoes com

Na comunidade em que vocé vive, quais p
€3s e privadas da regido? Se nao souber, faca uma p ¢

Note suas descobertas no caderno e, em uma data combina
0s colegas,

O : . £ - ; T SRRt 198

Fonte: Colecéo Alpha, 2018.

Ja em relacdo a abordagem dos negros, a representacao entre as colecdes
Historia Sociedade e Cidadania e a Colecdo Alpha cumpre, apesar de
resumidamente, o papel de trazer a figura do negro, em alguns momentos, como
importante ser social. Porém em relagdo as atualidades sobre a Africa e suas
tecnologias, na colecdo Histéria Sociedade e Cidadania ndo ha énfase as recentes
descobertas arqueoldgicas como também as primeiras comunidades africanas com

7

tecnologia na agricultura. Isto é algo que a cole¢do Alpha destaca: quanto 0s
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africanos contribuiram para a pesca, a caca, a questdo do manuseio da cana de
acucar, a construcdo de edificios, entre outros pontos positivos.

Em relacéo a Historia da Africa, as duas cole¢des abordam a formatacéo dos
impérios africanos no periodo da antiguidade e sua importancia, e ha uma
superficialidade na questdo do engenho colonial, na colecao Histéria, Sociedade e
Cidadania, na qual podemos observar uma negacao das temporalidades. Excluir
essas mudancas africanas é retirar toda a sua historicidade.

Outro ponto frequente, na colecdo Histéria Sociedade e Cidadania sé&o
utiizados a denominacdo escravos, esses ndo sairam de seu continente na
condicdo de escravos, mas se tornaram escravos quando chegaram ao Brasil,
diferentemente da colecdo Alpha em que os negros sao intitulados de escravizados
pelo motivo de estarem como mao de obra no Brasil e ndo por serem escravos.

Sobre os meios de resisténcia a colecao Histéria Sociedade e Cidadania s6
representam os Quilombos através das imagens e de forma resumida, e esquece
todos os outros meios de reacdo ao sistema escravista, como a religido, a
gastronomia, 0 matrimonio, a morte entre outros.

Os quilombos sdo comunidades formadas pelos indios e escravos que
fugiram e outras pessoas que necessitavam de moradias, mas eles sao narrados
como a unica forma de moradia dos africanos no Brasil. Mas os quilombos nédo
representavam uma Unica cultura, jA que no Brasil existiam varias tribos com
expressoes culturais divergentes.

Sendo assim, a representacdo do negro em todas as tematicas da Historia do
Brasil € feita como escravo, principalmente na atividade acucareira, as duas
colecbes os mostram como mao de obra e, por ser uma pratica lucrativa para a
colénia, era necessaria uma mao de obra escrava. A presenca do patriarcado e a
superioridade dos brancos € algo notério em muitos manuais didaticos, que sempre
insistem nessa explicacédo dos brancos superiores e negros escravos.

Portanto, o lugar do negro, embora abordado resumidamente, nas duas
colecbes, principalmente na colecdo Alpha, retrata bem essa importancia e os
materiais ensejam criticas construtivas. Partindo do que trataram as duas colegdes,
observamos que lugar do negro ainda é visto superficialmente nas probleméticas

histéricas, culturais e politicas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

E de suma relevancia refletir sobre o negro no ensino de histéria, sobre como
sua representacdo nesses manuais didaticos estdo sendo transmitidas, e a
importancia de sua inclusdo no processo de formacdo da sociedade brasileira. O
estudo elaborado nos permitiu verificar 0 quao relevante é estudar sobre os livros
didaticos, que € algo que de certa forma ndo representa preocupacao para 0S
docentes, como também para todo o corpo escolar. Trabalhar com o livro didatico
em tempos de mudangcas como estes em que vivemos, com governos que tentam
excluir a parte cultural dos negros em nossa historia, acarretando um ensino
superficial € prioritario e primordial.

Deste modo, é pertinente que o campo escolar, at¢é mesmo o académico
trabalhe com essas discussfGes acerca dos materiais didaticos e de abordagens
sobre o lugar do negro na Histdria do Brasil, porém a proposta fora apresentar a
caracterizacdo de como a cultura negra se reproduz nos livros por sabemos que até
os dias de hoje a discriminacdo racial distancia negros e brancos em nossa
sociedade, pois acaba reproduzindo contedudos fundamentados por ideologias
dominantes e arquétipos padrdes, viabilizando a desigualdade no Brasil.

E perceptivel que, ao longo das anélises, as colecbes Alpha e Historia,
Sociedade e Cidadania respeitam as obrigatoriedades da Lei 10.635/03 em relacao
a destacar um capitulo do livro sobre a Histéria da Africa, mas a Lei propde algo
mais aprofundado para os manuais didaticos acerca do negro, esta é uma realidade
nao atingida em uma desigualdade exorbitante que marca as divisdes sociais e
culturais na sociedade brasileira.

Esses estudos contribuem para o curso de Historia da Universidade Estadual
da Paraiba, campus |, para o ensino de Histéria fomentando a discussdo sobre a
cultura e sua importancia através do ensino e fazendo um recorte mais especifico
sobre como abordar o ensino no ensino fundamental Il, anos finais em relacdo as
imagens e a literatura do livro.

Por fim, além da necessidade de discutir o ensino afro-brasileiro, é necesséria
uma investigacdo mais aprofundada em relacdo ao livro didatico, e como os autores
estdo apresentando esses contetdos e imagens: se apenas de forma superficial, ou

com narrativas passadas, ocasionando um estereétipo em relacdo as racas, assim
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como também no sistema educacional € preciso uma reformulagdo para que sejam
feitas investigacGes mais precisas, essa reformulacdo tem como prerrogativa uma
educacao de qualidade para todos. O que se espera com essa pesquisa, que nao se
esgota a partir dessas andlises e problematizacbes, € pensar as praticas
educacionais que sejam comprometidas com um projeto social transformador, com
objetivo de fazer uma critica aos preconceitos e promover o respeito as

diversidades, principalmente no lugar social do negro.
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