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RESUMO

A Lei Federal 10.639/2003, posteriormente alterada pela Lei n° 11.645/08,
modificou as Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional fixadas pela Lei
9.394/2002, ao tornar obrigatério o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio em todos os sistemas de ensino. Essa lei
vem reconhecer a existéncia do afro-brasileiro, seus ancestrais (os africanos),
sua trajetoria na vida brasileira, na condicdo de sujeitos na construcdo da
sociedade. Essa alteracdo, em seus aspectos explicitos e implicitos, precisa ser
construida, no dia-a-dia do fazer pedagogico no interior das escolas, envolvendo
alunos, professores, corpo diretivo, corpo administrativo e comunidade escolar
em geral, devendo ter como suporte um curriculo moderno, no ambito da sala de
aula. Todavia, a aplicacédo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 nas escolas brasileiras
ainda esbarra em questionamentos e impedimentos que, mesmo apos 18 anos
de sua criacdo, fomentam discussdes que visam alcancar meios para que ela de
fato se efetive. Os debates sobre curriculo, formacdo docente e préticas
pedagogicas evidenciam as dificuldades de se por em préatica ndo s6 a lei em si,
a despeito de sua “maioridade”, como também e com ela uma educacao
antirracista fundamentada no principio da alteridade e das relacfes étnico-raciais.
Diante do exposto, propomos aqui uma pesquisa através de um olhar especial
para as africanidades e cultura africana na aula de Espanhol Lingua Estrangeira
das escolas da rede publica e privada da cidade de Monteiro/PB, sendo
importante destacar que a lingua estrangeira tem a responsabilidade social de
considerar temas que desenvolvam a igualdade racial e étnica (FERREIRA,
2010). Sendo assim, aqui o0 objetivo € promover uma reflexdo sobre o espaco da
aula de Espanhol Lingua Estrangeira como ambiente propicio para a aplicacao
das Leis Federais 10.639/2003 e 11.645/08 a partir da analise do livro didatico
adotado pelas escolas publicas e privadas da cidade de Monteiro/PB, visto que
as Diretrizes Curriculares Estaduais propdem a aula de lingua estrangeira como
um local de reconhecimento e compreensdo pelo estudante da diversidade
linguistica e cultural, que resulte na percepcao de possibilidades de construcéo
de significados em relacdo ao mundo em que vive. A pesquisa, de forma
descritiva, qualitativa e a partir da analise de conteddo aplicada aos dados
oriundos da pesquisa bibliografica, da pesquisa documental e dos questionarios
aplicados, visa contribuir para os estudos relacionados a descolonizagdo dos
curriculos com vistas a promoc¢ao de uma educacdo antirracista. No contexto
desta pesquisa a Educacdo Antirracista € entendida como aquela onde a
discriminagéo racial € tematizada como um problema estrutural da sociedade,
que pode estar presente em todos os lugares, inclusive na escola, e pauta as
relacdes entre os individuos desde a infancia. Portanto, a partir dos resultados
alcancados foi possivel estabelecer um canal de discusséo proficuo com os
gestores das instituicdes de ensino participantes da pesquisa, e com todos(as)
os(as) educadores(as), sobre a importancia do cumprimento das Leis
10.639/2003 e 11.645/08 nos estudos em sala de aula, para o reconhecimento
identitario da sociedade, na perspectiva de construir uma nova Vvisao critica em
relacdo a diversidade cultural, social, politica, étnico-racial mais positiva.

PALAVRAS-CHAVE: Leis Federais 10.639/03 e 11.645/08. Descolonizacdo dos
Curriculos. Ensino de Lingua Espanhola. Livro Didatico. Educacao Antirracista.



RESUMEN

La Ley Federal 10.639/2003, posteriormente modificada por la Ley n° 11.645/08,
modific6 las Directrices y Bases de la Educacion Nacional establecidas por la Ley
9.394/2002, haciendo obligatoria la Ensefianza de la Historia y Cultura Afrobrasilefia en
la Ensefianza Basica y Media en todos los sistemas educativos. Esta ley reconoce la
existencia de los afrobrasilefios, sus ancestros (los africanos), su trayectoria en la vida
brasilefia, como sujetos en la construccion de la sociedad. Este cambio, en sus
aspectos explicitos e implicitos, necesita ser construido, en el dia a dia de la practica
pedagogica en el interior de las escuelas, involucrando a estudiantes, docentes, 6rgano
rector, érgano administrativo y comunidad escolar en general, teniendo como soporte
una plan de estudios moderno en el aula. Sin embargo, la aplicacion de las Leyes
10.639/03 y 11.645/08 en las escuelas brasilefias aun enfrenta interrogantes e
impedimentos que, aun después de 18 afios de su creacion, fomentan discusiones que
buscan alcanzar los medios para su efectiva vigencia. Los debates sobre el curriculo, la
formacion docente y las practicas pedagdgicas ponen de manifiesto las dificultades de
poner en practica no solo la propia ley, a pesar de su “edad adulta”, sino también y con
ella una educacion antirracista basada en el principio de la alteridad y las relaciones
étnicas-raciales. Delante de eso, proponemos aqui una investigacion a través de una
mirada especial a las africanidades y la cultura africana en la clase de espafiol como
lengua extranjera de las escuelas publicas y privadas de la ciudad de Monteiro/PB,
siendo importante destacar que la lengua extranjera tiene responsabilidad social para
considerar temas que desarrollen la igualdad racial y étnica (FERREIRA, 2006). Por
tanto, aqui el objetivo es promover una reflexion sobre el espacio de la clase de
Espafiol como Lengua Extranjera como ambito propicio para la aplicacion de las Leyes
Federales 10.639/2003 y 11.645/08 a partir del analisis del libro de texto adoptado por
las escuelas publicas y privadas en la ciudad de Monteiro/PB, una vez que las
Directrices Curriculares del Estado proponen la clase de lengua extranjera como un
lugar para que el estudiante reconozca y comprenda la diversidad linguistica y cultural,
lo que resulta en la percepcion de posibilidades para la construccion de significados en
relacion con el mundo en el que viven. La busqueda, de forma descriptiva, cualitativa y
a partir del andlisis de contenido aplicado a datos de pesquisas bibliogréaficas,
pesquisas documentales y cuestionarios aplicados, pretende contribuir a estudios
relacionados con la descolonizacion de los curriculos que tiene como objetivo
promover una educacion antirracista. En el contexto de esta investigacion, la Educacion
Antirracista es entendida como aquella donde la discriminacion racial es tematizada
como un problema estructural de la sociedad, que puede estar presente en todas
partes, incluso en la escuela, y orienta las relaciones entre los individuos desde la
infancia. Por tanto, a partir de los resultados alcanzados, fue posible establecer un atil
canal de discusion con los directivos de las instituciones educativas participantes de la
investigacién, y con todos los educadores, sobre la importancia de cumplir con Leyes
10.639/2003 y 11.645/08 en los estudios de aula, para el reconocimiento de la identidad
de la sociedad, con vistas a la construccion de una nueva vision critica en relacién con
la cultura, social, politica, étnico-racial, mas positiva

PALABRAS CLAVE: Leyes Federales 10.639/03 y 11.645/08. Descolonizacién de los
Curriculos. Ensefianza del idioma espafiol. Libro de texto. Educacion Antirracista.
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1- INTRODUCAO

A Lei Federal 10.639/2003, posteriormente alterada pela Lei n° 11.645/08,
modificou as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional fixadas pela Lei
9.394/2002, ao tornar obrigatorio o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
no Ensino Fundamental e no Ensino Médio em todos os sistemas de ensino.
Essa lei vem reconhecer a existéncia do afro-brasileiro, seus ancestrais (0s
africanos), sua trajetéria na vida brasileira, na condicdo de sujeitos na
construcdo da sociedade.

Essa alteracdo, em seus aspectos explicitos e implicitos, precisa ser
construida, no dia-a-dia do fazer pedagdgico no interior das escolas,
envolvendo alunos, professores, corpo diretivo, corpo administrativo e
comunidade escolar em geral, devendo ter como suporte um curriculo
moderno, no ambito da sala de aula.

Um dos aspectos positivos da lei é o de ter aberto espago para que o(a)
negro(a) seja incluido(a) nas propostas curriculares como sujeito historico. E
para que tal se cumpra, ha que ter profissionais da educacéo, especialmente
professores(as), devidamente preparados(as) e subsidiados(as) para que
possam fazer a releitura do curriculo a luz da histéria e da cultura afro-
brasileira, bem como elaborar nova proposta pedagdégica com fundamento,
entre outros, em conhecimentos filoséficos, antropolégicos, sociolégicos,
religiosos, historicos, geograficos, culturais que abordem a racial.

Para chegar a definir a programacéo pedagogica afinada com o espirito da
lei, € preciso que o(a) professor(a) esteja atento(a) para a necessidade de
inovacédo, buscando respostas sobre as finalidades, os motivos, os objetivos e
0s meios adequados ao trato desta tematica.

A aplicacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 nas escolas brasileiras ainda
esbarra em questionamentos e impedimentos que, mesmo apés 18 anos de
sua criacao, fomentam discussdes que visam alcancar meios para que ela de
fato se efetive. Os debates sobre curriculo, formacdo docente e praticas
pedagogicas evidenciam as dificuldades de se pbér em pratica ndo sé a lei em

si, a despeito de sua “maioridade”, como também e com ela uma educacao



antirracista fundamentada no principio da alteridade e das relagbes étnico-
raciais.

Diante do exposto, propomos aqui uma pesquisa através de um olhar
especial para as africanidades e cultura africana na aula de Espanhol Lingua
Estrangeira das escolas da rede publica e privada da cidade de Monteiro/PB,
sendo importante destacar que a lingua estrangeira tem a responsabilidade
social de considerar temas que desenvolvam a igualdade racial e étnica
(FERREIRA, 2006).

Além disso, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998), a
lingua estrangeira assume um grande papel na educacédo, que é a construcdo
da cidadania, fazendo-se necesséaria uma pratica educacional voltada para a
compreensao da realidade social, econdmica e politica por meio da reflexao,
para que assim possa contribuir no desenvolvimento da criticidade e da
autonomia para que o estudante possa intervir e transformar a realidade.
Nesse sentido, a presenca e discussdo dos temas transversais em sala de aula
sdo fundamentais para que o estudante possa se posicionar diante das
guestdes que interferem na vida coletiva.

Os temas transversais no ensino de lingua constituem uma ferramenta
indispensavel, pois, contribuem para o rompimento com uma visdo tradicional
gue preconiza o foco do ensino ligado somente as questdes gramaticais e de
vocabulario, mostrando que aula pode e deve ir além disso, deixando claro que
0 ensino também deve contribuir para a cidadania e a formacao de estudantes
que propicie a constru¢cdo de sua consciéncia critica.

No bojo desta discusséo a escola assume um papel singular. Aqui, almeja-
se que através da escola, que € o "primeiro espa¢o ao qual a crianca adentra
com a possibilidade de se expor a outras constru¢cdes sociais sobre quem é ou
pode ser" (MOITA LOPES, 2012, p. 9), seja possivel construir uma sociedade
mais justa e igualitaria (FERREIRA, 2006).

E justamente neste sentido que propomos como objeto desta pesquisa
promover uma reflexdo sobre o espaco da aula de Espanhol Lingua
Estrangeira como ambiente propicio para a aplicagdo das Leis Federais
10.639/2003 e 11.645/08 a partir da analise do livro didatico adotado pelas
escolas publicas e privadas da cidade de Monteiro/PB, visto que as Diretrizes

Curriculares Estaduais propdéem a aula de lingua estrangeira como um local de



reconhecimento e compreensao pelo estudante da diversidade linguistica e
cultural, que resulte na percepcdo de possibilidades de construgcdo de
significados em relacdo ao mundo em que vive.

A partir deste problema de pesquisa, elencamos 0s seguintes objetivos:
OBJETIVO GERAL:

Promover uma reflexdo sobre o espago da aula de Espanhol Lingua
Estrangeira como ambiente propicio para a aplicagcdo das Leis Federais
10.639/2003 e 11.645/08 a partir da analise do livro didatico adotado pelas

escolas publicas e privadas da cidade de Monteiro/PB.
- OBJETIVOS ESPECIFICOS:

A) Analisar os Projetos Politico Curriculares das escolas que fardo parte da
pesquisa no sentido de averiguar se o curriculo neles subjaz apresenta

conteddos que abordam a Historia e Cultura Afro-Brasileiras;

B) Averiguar se os professores que ministram as aulas de Espanhol Lingua
Estrangeira nas escolas acima referidas receberam/recebem formacao

continuada para adequacao ao que é exigido pela Lei 10.639/2003.

O) Investigar se o conhecimento das leis 10.639/2003 e 11.645/08 sé&o

aplicados nas aulas de espanhol.

Desse modo, visando atingir os objetivos desta pesquisa, classificamos
a mesma, primeiramente, como descritiva, pois € esta, segundo Selltiz,
Wrightsman e Cook (1965), aquela que busca descrever um fenbmeno ou
situacdo em detalhe, especialmente o que esta ocorrendo, permitindo abranger,
com exatiddo, as caracteristicas de um individuo, uma situacdo, ou um grupo,
bem como desvendar a relacéo entre os eventos.

Conforme os procedimentos técnicos a serem adotados no sentido da
coleta dos dados, esta pesquisa ainda se classifica como bibliogréfica. Para Gil
(2008), a pesquisa bibliografica € o passo inicial na construgédo efetiva de um
protocolo de investigagdo. Essa pesquisa auxilia, consoante 0 autor
supracitado, na escolha de um método mais apropriado, assim como no
conhecimento das variaveis e na verificacdo da autenticidade da pesquisa. Ela
€ desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente

de livros e artigos cientificos. Nesta pesquisa, a pesquisa bibliografica esteve



relacionada ao levantamento sobre orientacdes e leis presentes em
documentos oficiais da educagao no que se refere a pluralidade cultural, a raca
e a etnia, e suas possiveis aplicacdes na aula de espanhol lingua estrangeira,
bem como a fontes bibliograficas outras que tratem das teorias, conceitos e
definicdes considerados chave para a andlise que se pretende empreender.

Ainda quanto ao critério supracitado, a pesquisa se classifica como
documental, que também segundo Fonseca (2002), é aquela que utiliza fontes
primarias, isto é, dados e informacfes que ainda ndo foram tratados cientifica
ou analiticamente. A pesquisa documental aqui pretendida foi voltada para a
andlise dos Projetos Politico Curriculares das escolas que fizeram parte da
pesquisa no sentido de averiguar se o curriculo neles subjaz apresenta
conteudos que abordam a Histéria e Cultura Afro-Brasileiras. Neste sentido, os
Projetos Politico Curriculares serdo entendidos como fontes primarias,
portanto, como documentos.

No intuito de averiguar se os professores(as) que ministram as aulas de
Espanhol Lingua Estrangeira nas escolas publicas e privadas da cidade de
Monteiro-PB receberam/recebem formacéo continuada para adequacao ao que
€ exigido pelas Leis 10.639/2003 e 11.645/08, foram aplicados entre 0s meses
de abril e maio de 2022, questionarios semi-estruturados com os referidas
professoras sendo estes aplicados pessoalmente. Vale ressaltar que o
guestionario, neste delineamento metodologico de pesquisa, é entendido assim

como Gil (2008), que o alude como:

(...) a técnica de investigacdo composta por um conjunto
de questbes que sdo submetidas a pessoas com o
propésito de obter informacBes sobre conhecimentos,
crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiracdes, temores, comportamento presente ou
passado etc (p. 121).

Desse modo, é importante ressaltar que a cidade de Monteiro/PB, que sedia o
campus VI da UEPB, onde existe o curso de Licenciatura Plena em
Letras/Espanhol ha 15 (quinze) anos, reune 4 (quatro) instituicbes de ensino
publicas onde existem aulas de Espanhol Lingua Estrangeira: trés escolas
estaduais (Escola Estadual José Leite de Sousa, Escola Estadual Jodo de
Oliveira Chaves e Escola Estadual Miguel Santa Cruz) e o Instituto Federal da

Paraiba, onde essas aulas acontecem apenas no nivel médio de ensino, e
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duas (2) escolas da rede privada (Escola Monteiro Lobato e Instituto
Educacional José Pereira do Nascimento) onde essas aulas acontecem no
ensino fundamental Il e ensino médio. Nestas instituicbes existem atualmente 5
(cinco) professoras atuando no ensino de Espanhol Lingua Estrangeira, com
quem se realizou a aplicagéo dos questionarios acima mencionados.

Aqui, tanto para o processo de analise dos dados provenientes das
pesquisas bibliogréfica e documental quanto para a andlise dos questionarios
semi-estruturados, foi utilizada a analise de contetddo. Segundo Minayo (1998),
diferentes séo os tipos de analise de contetdo: de expressao, das relacdes, de
avaliacdo, de enunciacdo e categorial temética. Esta Ultima, a qual foi dado
destaque nesta pesquisa, propde-se a descobrir os nucleos de sentido que
compdem uma comunicagdo cuja presenca ou frequéncia signifiguem alguma
coisa para o objetivo analitico visado, utilizando-a de forma mais interpretativa,
em lugar de realizar inferéncias estatisticas. A analise categorial temética
funciona em etapas, por operagdes de desmembramento do texto em unidades
e em categorias para reagrupamento analitico posterior, e comporta dois
momentos: o inventario ou isolamento dos elementos e a classificacdo ou
organizacdo das mensagens a partir dos elementos repartidos.

A pesquisa aqui proposta também pode ser classificada, segundo sua
natureza ou tipo de abordagem que foi dada aos dados, como qualitativa.
Segundo Trivinos (1987), a abordagem de cunho qualitativo trabalha os dados
buscando seu significado, tendo como base a percepcédo do fenébmeno dentro
do seu contexto. O uso da descricdo qualitativa procura captar ndo sO a
aparéncia do fenbmeno como também suas esséncias, procurando explicar
sua origem, relacdes e mudancas, e tentando intuir as consequéncias.

E justamente nesse sentindo que essa pesquisa buscou compreender e
refletir sobre as leis 10.639/03 e 11.645/08, e também os “motivos” que ainda
fazem com que essas leis sejam tao silenciadas mesmo apds tantos anos de
sua criacdo, também foi problematizada a importancia e a contribuicdo da
aplicacao delas nas salas de aula como um meio para que a educacao seja
justa e igualitaria para todos, capaz de formar alunos criticos e conscientes que
reconhegem, respeitam e valorizam as diferengas, visto que se nao somos
racistas n6s devemos lutar contra as ideias preconceituosas, trabalhando para
gue no espaco escolar todos tenham as mesmas oportunidades e sejam o alvo
dos maiores investimentos intelectuais e de recursos materiais e de nossa

atencao afetiva. Sendo assim, para Giroux (1999), superar o problema da
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discriminacéao racial na educacao nao é colocar capoeira, cabelo com trancinha
ou feijoada no curriculo, deve até passar por isso, mas deve antes passar pelo
compromisso dos (as) educadores(as) em tentar qualificar os(as) seus (uas)
alunos(as) posicoes ocupadas pelos(as) alunos(as) oriundos(as) dos outros
segmentos étnicos.

Para o autor supracitado, um novo curriculo que contemple as diferentes
identidades presentes na escola brasileira ndo podera sair da cabeca de
especialistas ou académicos profissionais, mas sim de processos de
negociacdo publica, no qual os (as) educadores(as), representantes dos
movimentos sociais e das universidades dialoguem sobre o que consideram
relevante para constar nos projetos pedagdgicos. S6 um didlogo no qual
tenham voz o0s (as) representantes das diferentes etnias, géneros,
comportamentos, religides, idades, aparéncias fisicas etc. tornara a escola
democratica para assimilar as demandas legitimas dos agentes de dentro e de
fora do espaco escolar, para leva-las em consideracdo no curriculo e no
cotidiano da nossa acao educativa. Para tanto, faz-se necessério, na visao de
Giroux (1999), pautar-nos pelos discursos pos-coloniais:

Os discursos pdés-coloniais representam um espaco para
reteorizar, localizar e tratar das possibilidades de uma
nova politca baseada na construcdo de novas
identidades, zonas de diferenca cultural e formas de
comunicacdo ética, que permitam aos trabalhadores
culturais e aos educadores transformar as linguagens, as
praticas sociais e as histérias que sdo parte da heranca
colonial (p. 40).

Neste sentido, a tarefa dos(as) educadores(as) criticos(as) € desafiar e
transgredir os conhecimentos e as relacdes sociais propostas pelas instituices
dominantes que concentram as posi¢cdes de poder em nossa sociedade. Para
além disso, a educacao escolar, enfim, ndo pode ser a transmissao acritica dos
conhecimentos que o Estado e as demais instituicdes dominantes consideram
legitimos, ja que é também na escola que construimos as nossas identidades
individuais e coletivas e queremos que estas identidades estejam livres do
peso das estruturas de poder para que as nossas mentes e as nossas vidas
sejam descolonizadas.

Sendo assim, as praticas pedagdgicas precisam ser repensadas e
ressignificadas, bem como o uso feito do livro didatico, neste sentido, também
necessita de reflexdo e analise critica. Isto porque o livro didatico € visto como

uma ferramenta poderosa no processo de ensino-aprendizagem, ainda que
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pouco se saiba que ele exerceu e exerce papel importante entre as politicas
educacionais brasileiras e tem sido bastante debatido enquanto objeto de
estudo por varias areas do conhecimento.

Iniciando em 1929 com a criacdo do Instituto Nacional do Livro (INL) e
hoje com a existéncia do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), é
possivel afirmar que boa parte da trajetéria do livro didatico foi influenciada
pelas Organizacfes Internacionais, assim como pelas politicas educacionais
mais gerais.

O PNLD, criado em 1985, teve como objetivo auxiliar os professores na
escolha do livro didatico por meio de avaliagdes, cujos resultados foram
apresentados no Guia do Livro Didatico. Essas avaliacbes possuiam, entre
seus objetivos, identificar se os livros seguiam as prescricdes para o ensino de
Historia, se tratavam adequadamente das questfes relativas a diversidade
cultural brasileira, se as fontes historicas e os conceitos eram problematizados,
visando a construcdo de uma viséo historico-critica. Como assinala Miranda
(2004, p. 126):

[...] foi apenas em 1996 — portanto num cenario politico
ndo mais caracterizado pela presenca de um Estado
autoritario, que se iniciou efetivamente a avaliacdo
pedagogica dos livros didaticos, processo marcado por
tensdes, criticas e confrontos de interesses.

Por essa razdo, pensar o livro didatico e os seus conteudos exige levar
em consideragao as interferéncias editoriais, do Estado e dos agentes da
educacdo, em sua composicdo, em termos de concepcdes tedricas e
ideoldgicas. O livro, portanto, ndo é obra apenas do autor, mas responde a uma
série de parametros determinados pelo PNLD e pelas editoras que, nao raro,
interferem na ordem, na forma, e, por vezes, nos proprios conteudos,
aumentando, com isso, as possibilidades de terem suas obras bem avaliadas
no Guia de Livros Didéticos.

O livro enquanto mercadoria recebe varias interferéncias das editoras,
cujo lucro principal depende da compra dos livros didaticos pelo Estado. Tais
interferéncias vao desde as formas, as cores e 0s enunciados, ainda em sua
elaboracao, até o processo de escolha de material e impressédo da obra, para

incentivar sua escolha pelo Guia. Ainda que os livros sejam distribuidos pelo
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Ministério da Educacao e os professores se sintam “livres” para a escolha, a
propria constru¢cdo do Guia, com a sele¢cdo de livros que nele constam, é
fortemente direcionada pelas editoras. Desse modo, o livro didatico pode ser
visto como um produto do mundo editorial que acompanha a dinamica das
técnicas de fabricacdo e comercializacdo governadas pela I6gica do mercado.

Bittencourt (2002) relata que, no Brasil, os investimentos realizados
pelas politicas publicas, nos ultimos anos, transformaram o Programa Nacional
de Livro Didatico (PNLD) no maior programa de livro didatico do mundo,
passando a ter grande importancia para as editoras. Para a autora, o livro
didatico precisa ser entendido como veiculo de um sistema de valores, de
ideologias, de uma cultura de determinada época e de determinada sociedade.

Para a autora acima mencionada, textos e ilustracdes de obras didaticas
transmitem estereo6tipos e valores de grupos dominantes, generalizando temas,
como familia, crianca, etnia, de acordo com os preceitos da sociedade branca
burguesa. Além disso, é a principal fonte de estudo do(a) aluno(a), no qual
estdo os conhecimentos académicos “transformados” em saber escolar. Assim,
refletir sobre livro didatico é refletir sobre veiculo mediador entre conhecimento
académico e conhecimento escolar, politicas e financiamentos para a
educacdo, concepcdes de historia e de educacao.

Com o surgimento da Lei 10.639/03, a Lei n°® 9.694 de 1996 passa a
vigorar com o acréscimo de alguns artigos dentre eles 0 26-A que diz: “Art.26 A
Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares,
torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira”.

O inciso 1° reforca a regulamentacdo por meio da apresentacdo de
temas que representam alguns dos desdobramentos em questdo a serem
incluidos:“—§1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluira o estudo de Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacao da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politicas pertinentes a Histéria do Brasil”. O inciso 2° fala sobre a necessidade

de um trabalho interdisciplinar: “— §2° Os conteudos referentes a Histéria e

Cultura Afro- Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
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em especial nas areas de Educacdo Artistica, de Literatura e Historia
Brasileiras”.

Livros destinados aos adultos sobre a tematica em questdo e livros
paradidaticos foram publicados em uma quantidade significativa, apds a
sancéo da Lei.

As escolas publicas ainda s&o extremamente carentes de livros de
Lingua Espanhola que abordem essa tematica, contudo, o Livro Didéatico
sobreposto a estas questdes esta presente de forma pratica e efetiva nas salas
de aula de todo o pais. Por sua vez, o Ministério da Educacao coloca a questéo
em torno do desafio que as escolas devem enfrentar no sentido de uma
atuacdo mais sisteméatica no combate a todas as formas de preconceito.

A partir dessas reflexbes, bem como considerando tanto o papel que a
lingua estrangeira assume na educacdo segundo os PCNs (1998) como a
importancia dos temas transversais no ensino de lingua, analisou-se o material
didatico pedagdgico adotado pelas escolas publicas e privadas da cidade de
Monteiro/PB, objetivando promover uma reflexdo sobre o espaco da aula de
Espanhol Lingua Estrangeira como ambiente propicio para a aplicacdo das
Leis Federais 10.639/2003 e 11.645/08, ressaltando a necessidade de livros
que abordem a temética em questdo de maneira efetiva, haja vista, a
necessidade de interacdo entre o(a) educando(a) e o conhecimento da cultura
africana.

Deste modo, visando atingir de maneira coerente os objetivos tracados
para a pesquisa, este relatorio subdivide-se em dois capitulos. O primeiro
capitulo aborda os movimentos e lutas que foram necessarios para que a Lei
Federal de niamero 10.639/03 fosse promulgada, A lei e seus objetivos, a
importancia de sua inclusdo nos curriculos das escolas pelo seu poder de
transformacado, e também os desafios que essa inclusdo enfrenta devido ao
silenciamento e pelo preconceito.

O segundo e ultimo capitulo apresenta um breve contexto historico do
ensino de lingua espanhola no Brasil, como acontece o ensino de lingua
espanhola na cidade de Monteiro-PB, e uma analise dos documentos oficiais
gue regem o ensino de lingua espanhola e que amparam a possibilidade da
discusséo da tematica da lei 10.639/03 nas aulas de espanhol. Neste capitulo,

também é apresentado uma analise de como a aplicacdo da lei 10.639/03
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ocorre nas aulas de lingua espanhola nas escolas publicas e particulares que
ofertam o ensino de lingua espanhola no ensino médio na cidade de Monteiro-
PB a partir da analise dos PPC’s dessas escolas, e da aplicagdo de um
questionario semi-estruturado com as professoras de espanhol que atuam

nessas escolas.
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2- LEI 10. 639/03 ANTECEDENTES E PERSPECTIVAS

Os negros que foram tirados a for¢ca de seu pais para servir de escravos
em terras estrangeiras chegaram ao Brasil imersos em discriminacdo, em
coisificacdo e em animalizacdo devido a cor de sua pele. A escraviddo em solo
brasileiro durou cerca de 300 anos e teve seu fim de maneira formal com a
assinatura da Lei Aurea no século XIX, mas apesar disso os problemas
enfrentados pelos negros ndo se esgotaram com a liberdade, pois 0s mesmos
foram deixados a propria sorte sem garantias de emprego, ja que se preferia o
trabalho imigrante, sem direito ao acesso a educacao e tendo que carregar
consigo um fardo ainda mais pesado: o preconceito de cor que ficava cada vez
maior, ja que, o periodo que coresponde ao final do século XIX e inicio do
século XX foi marcado por teorias raciais que buscavam legitimar o preconceito
e 0 racismo por meio de estudos que qualificavam os ndo brancos como seres

inferiores, menos inteligentes e fadados ao fracasso. Santos (2002) conta que:

Se durante a escravidao os negros j4 eram desprezados por
serem considerados inferiores, apds a abolicdo esse desprezo
s6 aumentou. Ora, se ndo eram inferiores, por que nao
progrediram como os imigrantes que chegaram aqui com téao
pouco e logo tinham alcancado algum avanco? Somando-se
um mito apds o outro, inferioridade, vagabundagem,
incompeténcia, foi-se esbog¢ando o perfil do homem negro
como anticidaddo, como marginal. (p.119)

Com todos esses ataques e impedimentos, 0 negro passou a ser visto e
descrito como um atraso para a nacao Brasileira e para ser aceito socialmente
deveria negar a si e a sua identidade. Mesmo as teorias raciais tendo
insucesso mais a frente, elas duraram tempo suficiente para moldar um perfil
negativo do negro. Diante desse cenario, podemos analisar todo um contexto
de privagdes, humilhagGes e sofrimentos, pois como mostrar para a sociedade
que todas essas construgcdes negativas e estereotipadas estavam ali

justamente pela falta de oportunidade e por todos os direitos que os foram
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negados? Como lutar pelo direito de fala para que esse preconceito fosse
rompido se ainda existia uma “mordacga” social que ndo permitia que os negros
se defendessem e provassem o contrario de tudo aquilo que era dito sobre
eles? Foram necessario anos de lutas e movimentos para romper com 0S
esteredtipos negativos e para que o negro fosse visto como sujeito ativo e
atuante na histéria e na construcdo da sociedade brasileira e ndo mais como

um objeto. Esses movimentos ficaram conhecidos como movimento negro.

Segundo Fash (2019) em seu artigo “Como surgiu o movimento negro”
publicado na revista digital Politize, o0 movimento negro iniciou no Brasil como
uma forma de resisténcia, ainda no periodo de escraviddo, como uma forma de
se defender das violéncias praticadas pelos senhores. No final do século XIX,
comegaram a circular jornais e revistas voltados para a discussao e o debate
da vida da populagéo negra, bem como suas dificuldades e as desigualdades
enfrentadas pelos negros durante esse periodo, tais publicacdes ficaram
conhecidas como Imprensa Negra Paulista.

Em 1930, ocorreu a realizacdo do 1° e 2° congressos Afro-Brasileiro,
ambos realizados no nordeste e coordenados pelo escritor Gilberto Freyre, no
qual alguns intelectuais e integrantes do movimento frente negra, fundado entre
1930 e 1931, estiveram presentes. De acordo com Gomes e Bakos (2013),
“nesse congresso foram debatidos temas sobre a histéria da importagao e da
escravidao africana, os problemas de aculturacdo do negro e as variacdes
antropométricas raciais, além de discussfes sobre os livros Casa-grande e
Senzala e Sobrados e Mocambos” (p. 6-7).

Na década de 60, as lutas dos grupos ganham novas influéncias, tais
como o movimento dos direitos civis nos Estados Unidos e a luta africana
contra a segregacao racial, nos quais se destacam personalidades como Martin
Luther King e Nelson Mandela, também influéncias para o movimento
conhecido como “Black is Beautiful”.

Fash (2019) conta que nas décadas de 70 e 80 varios grupos séo
formados com o propdésito de unir jovens negros e de denunciar o preconceito
por meio de atos publicos realizados com o intuito de chamar a atengédo do
governo e também da populagdo para os problemas sociais, resultando na

formacdo do Movimento Negro Unificado. A marcha para Zumbi dos Palmares
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que contou com a presenca de mais de 10 mil pessoas acabou despertando
um olhar voltado para as politicas publicas destinadas aos negros como uma
forma de compensar todos os séculos de sofrimento e exclusdo, porém, a
instauracdo de medidas praticas soO foi realizada apds a conferéncia mundial
contra o racismo, discriminacdo racial, xenofobia e formas correlatas de
intolerdncia que ocorreu em Durban na Africa em 2001. Dai em diante, foram
criados programas de cotas raciais, iniciativas estaduais e municipais para a
promocao da igualdade. De acordo com Os autores Pereira e Silva (2012),
Os movimentos sociais negros buscaram a revalorizacdo da
histéria e cultura africana e afro-brasileira, procurando assim a
construcdo e afirmacdo de sua identidade, forcando o
reconhecimento do negro pela sociedade e,
consequentemente, sua incluséo social, de forma mais justa e
igualitaria (p.3-4)

Como resultado dos longos anos de lutas e esfor¢cos de propostas e
projetos que garantissem uma igualdade de fato alguns resultados
conquistados, a causa negra adquire mais forca a partir dos anos 2000, e
culmina com a promulgacao da lei 10.639 em 09 de janeiro de 2003.

Ainda segundo os autores a lei 10.639 altera a LDB (Lei de Diretrizes e
Bases, 1996), sendo sancionada em 2003 e promulgada pelo ex Presidente da
Republica Luis Inacio Lula da Silva que segundo Pereira e Silva (2012), “em
cumprimento de uma promessa de campanha do entdo candidato, que, na
época de campanha, havia assumido compromissos publicos de apoio a luta
da populacéo negra” (p.7). Essa lei estabelece a obrigatoriedade do ensino de
histéria e cultura Africana e Afro-Brasileira nos curriculos das escolas de
educacado basica e também estabelece a inser¢cdo do dia 20 de novembro no
calendario escolar, como Dia Nacional da Consciéncia Negra. O decreto

presidencial expde que:

O Presidente da Republica. Fago saber que o Congresso
Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei: Art. 10 A Lei no
9. 394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:
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"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e
médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino
sobre Histoéria e Cultura Afro-Brasileira

.8 1°. O conteudo programatico a que se refere o caput deste
artigo incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a
luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro
na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicéo
do povo negro nas areas social, econdbmica e politica
pertinentes a Historia do Brasil.

8 2° Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histoéria Brasileiras

8 3°. As disciplinas Histéria do Brasil e Educacédo artistica, no
ensino_médio deverdo dedicar, pelo menos, dez por cento de
seu conteudo programatico anual para ou semestral & tematica
referida nesta lei. VETADO

"Art. 79-A. Os cursos de capacitacdo para professores deverao
contar com_a participacdo de entidades do movimento afro-
brasileiro, das universidades e de outras instituicbes de
pesquisa pertinentes a matéria. VETADO

"Art. 79-B. O calendério escolar incluird o dia 20 de novembro
como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra'." Art. 20 Esta Lei
entra em vigor na data de sua publicagc&o. Brasilia, 9 de janeiro
de 2003; 1820 da Independéncia e 1150 da Republica
(BRASIL, 2003. apud. SILVA 2010, p 19-20)

O 8§ 3°. Do artigo 26-A e o artigo 79-A foram vetados pela presidéncia da
republica por meio da mensagem n°. 7 de 09/01/2003, dirigida ao Presidente

do Senado Federal, que Justifica aos vetos do seguinte modo:

Senhor Presidente do Senado Federal,

Comunico a Vossa Exceléncia que, nos termos do § 10 do art.
66 da Constituicdo Federal, decidi vetar parcialmente, por
contrariedade ao interesse publico, o Projeto de Lei no 17, de
2002 (no 259/99 na Camara dos Deputados), que "Altera a Lei
no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educacgdo nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da
tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e d& outras
providéncias".

Ouvido, o Ministério da Educacdo manifestou-se pelo veto
aos seguintes dispositivos:



§ 30 do art. 26-A, acrescido pelo projeto a Lei no 9.394, de
1996:

"Art. 26-A.

§ 30 As disciplinas Historia do Brasil e Educagéo Artistica, no
ensino médio, deverdo dedicar, pelo menos, dez por cento de
seu conteldo programatico anual ou semestral a temética
referida nesta Lei."

Razdes do veto:

"Estabelece o paragrafo sob exame que as disciplinas Historia
do Brasil e Educacdo Artistica, no ensino médio, deverdo
dedicar, pelo menos, dez por cento de seu conteudo
programatico anual ou semestral a tematica Historia e Cultura
Afro-Brasileira.

A Constituicdo de 1988, ao dispor sobre a Educacdo, impds
claramente a legislacdo infraconstitucional o respeito as
peculiaridades regionais e locais. Essa vontade do constituinte
foi muito bem concretizada no caput do art. 26 da Lei no 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que preceitua: "Os curriculos do
ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional
comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela”.

Parece evidente que o § 30 do novo art. 26-A da Lei no 9.394,
de 1996, percorre caminho contrario daquele tracado pela
Constituicdo e seguido pelo caput do art. 26 transcrito, pois, ao
descer ao detalhamento de obrigar, no ensino médio, a
dedicacdo de dez por cento de seu conteddo programatico a
tematica mencionada, o referido paragrafo ndo atende ao
interesse publico consubstanciado na exigéncia de se observar,
na fixacdo dos curriculos minimos de base nacional, os valores
sociais e culturais das diversas regides e localidades de nosso
pais.

A Constituicdo, em seu art. 211, caput, ainda firmou como de
interesse publico a participacdo dos Estados e dos Municipios
na elaboracd@o dos curriculos minimos nacionais, preceito esse
gue foi concretizado no art. 90, inciso IV da Lei no 9.394, de
1996, que diz caber & Unido "estabelecer, em colabora¢cdo com
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, competéncias e
diretrizes para a educagédo infantil, o ensino fundamental e o
ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteldos
minimos, de modo a assegurar formagéo basica comum". Esse
interesse publico também foi contrariado pelo citado § 30 , ja
que ele simplesmente afasta essa necessaria colaboragédo dos
Estados e dos Municipios no que diz respeito a tematica
Histéria e Cultura Afro-Brasileira."

Art. 79-A, acrescido pelo projeto a Lei no 9.394, de 1996:
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"Art. 79-A. Os cursos de capacitacdo para professores deverao
contar com a participacdo de entidades do movimento afro-
brasileiro, das universidades e de outras instituicbes de
pesquisa pertinentes a matéria."

Razdes do veto:

"O art. 79-A, acrescido pelo projeto a Lei no 9.394, de 1996,
preceitua que 0s cursos de capacitacdo para professores
deverdo contar com a participacdo de entidades do movimento
afro-brasileiro, das universidades e de outras instituicbes de
pesquisa pertinentes a matéria.

Verifica-se que a Lei no 9.394, de 1996, ndo disciplina e nem
tampouco faz men¢do, em nenhum de seus artigos, a cursos
de capacitacdo para professores. O art. 79-A, portanto, estaria
a romper a unidade de conteddo da citada lei e,
conseqlentemente, estaria contrariando norma de interesse
publico da Lei Complementar no 95, de 26 de fevereiro de
1998, segundo a qual a lei ndo contera matéria estranha a seu
objeto (art. 70, inciso I1)."

Estas, Senhor Presidente, as razbes que me levaram a

vetar os dispositivos acima mencionados do projeto em causa,

by

as quais ora submeto a elevada apreciacdo dos Senhores
Membros do Congresso Nacional ( BRASIL, 2003).

Pode-se observar que mesmo com 0s vetos a lei ndo perde sua
esséncia e relevancia e que agora cabe ao sistema educacional buscar meios
para que tal lei seja executada e tenha sua funcéo garantida.

Como ja mencionado, a lei 10.639/03 é uma vitoria de lutas histéricas
em prol da promocao da igualdade racial. Essa lei surge também por causa do
namero expressivo de evasdo dos alunos negro do ambiente escolar, pois foi
dado o acesso a escola, mas ndo meios que garantissem a permanéncia dos
alunos nela. De acordo com Filho (2011) apud Pereira e Silva (2012), ao longo
dos anos “constatou-se, por exemplo, que a discriminacao racial, presente no
cotidiano escolar, era a responsavel direta pela crescente desigualdade de
percurso entre os alunos negros e brancos”. (p.4). Dessa forma, a lei foi
pensada para a construcdo de uma nova mentalidade em relacdo a cultura
negra e como uma forma descolonizar a educacédo escolar brasileira para
construir, assim, uma educacao antirracista, alterando a logica eurocéntrica que
ainda pode estar muito enraizada no imaginario das pessoas.

Coelho, Silva e Soares (2016) contam que:
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Fazer com que as vozes que foram silenciadas pela histéria
sejam ouvidas, compreendidas e respeitadas eis a meta. Nesse
contexto, a educagdo para relagdes étnico-raciais apresentem-
se como uma possibilidade sensivel para a realizacdo de uma
educacao politicamente comprometida com a diversidade
cultural e com a superacdo da exclusdo social. (p.84)

Do ponto de vista dos autores acima citados, a inclusdo e a discussao
dessa tematica no ambiente escolar € capaz de ir desconstruindo os alicerces
do preconceito e da exclusdo, além de moldar novas formas de ver o mundo,
através da visdo de que todos somos seres singulares, de que toda cultura
importa, de que somos fruto de uma grande e rica mistura racial, de que nao
existe e nunca existiu uma raca superior a outra e de que todos temos o
mesmo valor e devemos sempre respeitar a diversidade. E Justamente nesse
sentido que a lei 10. 639, de acordo com Silva (2010), veio para efetivar ao
objetivo fundamental da Republica federativa do Brasil constante do art. 3°. IV,
da Constituicdo Federal de 1988 que diz, “promover o bem de todos, sem
preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagao” (p.18). Dessa forma, a lei também abre espago para que
agueles que de alguma forma foram silenciados e negligenciados pela
exclusdo tenham agora seu espaco garantido e que possam construir
coletivamente uma nova realidade pautada na igualdade de direitos e no
respeito as diferencas.

Segundo Oliveira, Silva e Aires (2015. p.31), as marcas das influéncias
africanas sdo inegaveis no Brasil, visto que, elas fizeram e se fazem presentes
no nosso cotidiano, nas formas de falar, nas dancas, na comida, na musica, na
religido, no futebol, etc. A lei 10.639, que visa mostrar a participacdo e
influéncia positiva dos negros na formagdo do Brasil, procura também
implementar nas escolas praticas e politicas que efetivem e garantam o
reconhecimento e os direitos dos negros. Esta prerrogativa acabou alargando
0os debates sobre o desenvolvimento de um curriculo critico e praticas
pedagogicas antirracistas. Coelho, Silva e Soares (2016) nos contam que iSso

vai além de fazer uma educacéo “politicamente correta”.
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[...] a integracdo dos novos conteudos ao curriculo escolar
representa um movimento inédito. Eles incluem antigos
agentes do drama brasileiro sob uma nova perspectiva. A
Africa, os povos africanos e os povos indigenas deixam de
constituir um borrdo indefinido e alcangam um novo estatuto.
Em primeiro lugar, sua histéria € reconhecida. Os povos
africanos e indigenas passam a ser vistos como agentes de
processos histéricos, da mesma forma que 0s povos europeus.
Em segundo Lugar, [...] a Africa, especialmente, passa a ser
percebida na condicdo de continente, com povos, cultura e
ambientes distintos. Finalmente, sua participagdo nos
processos de formacéo da nacionalidade é redimensionada, de
forma a destacar a intervengdo ativa que tiveram nos
processos histéricos que demarcam a trajetéria histérica
brasileira. (COELHO; COELHO, 2014, p. 21 apud COELHO,
SILVA, SOARES, 2016, p.79).

A integracdo desses novos conteudos ao curriculo trara um novo olhar
para a historia, pois passa a valorizar a Africa e a negritude, buscando corrigir
assim, as injusticas cometidas ao longo dos anos e, consequentemente,
tentanto eliminar a discriminacéo, fazendo com que nossa historia e a histéria
dos Africanos e Afrodescendentes sejam vistas e contadas por varias vozes
capazes de quebrar estereétipos negativos, retratando a Africa como um
continente rico em cultura, detentor de uma natureza Unica e cheio de beleza,
nao apenas com foco nos problemas que ela enfrenta, afinal, todo pais tem
seus problemas.

Nilma Lino Gomes, em seu artigo Relagdes Etnico-Raciais, Educacdo e
Descolonizacdo dos Curriculos (2012), ressalta o curriculo voltado para o
ensino de Histéria da Africa e das culturas afro-brasileiras e uma educacéo
antirracista deve ser:

Aquele que se prop8e ser emancipatorio [...] que pressupde e
considera a existéncia de um “outro”, conquanto sujeito ativo e
concreto, com quem se fala e de quem se fala. [...] as
diferentes culturas e os sujeitos que as produzem devem ter o
direito de dialogar [...] Esse “outro” devera ter o direito a livre
expressdo da sua fala e de suas opinides. Tudo isso diz
respeito ao reconhecimento da nossa igualdade enquanto
seres humanos e sujeitos de direitos e da nossa diferenca
como sujeitos singulares em género, raga, idade, nivel
socioecondmico e tantos outros. (p.105).

O curriculo pensado dessa forma pode ser o caminho para uma
sociedade que seja de fato justa e democratica, com igualdade de
oportunidades e direitos para todos e sendo capaz de romper com 0 peso das
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diferencas. Entretanto, para que isso ocorra, a questao racial ndo deve ser
vista, de maneira reducionista, como novos conteddos ou como uma nhova
disciplina a ser integrada ao curriculo, na realidade, sdo necessarias mudancas
estruturais, conceituais, epistemoldgicas e politicas (Gomes, 2012).

O curriculo pensando na valorizagdo dos negros, além de desencadear
novas formas de ver a histéria, sera capaz de elevar a autoestima dos alunos
negros, pois € sabido que no dia a dia, quer dentro ou fora da escola, tais
alunos estdo imersos em preconceito, pois mesmo o0 Brasil sendo um pais
diverso, multiétnico e multicultural, o preconceito de cor ainda se faz presente,
seja ele de forma explicita ou por meio de brincadeiras de “mau gosto” que
acabam magoando e fazendo com que as pessoas de cor se sintam menos
capazes, menos “atraentes” ou menos “bonitas”.

Segundo Sales (2016), A implantacdo da Lei 10.639 nas escolas €&
fundamental para a democratizagcédo, visto que, essa lei representa para os
brasileiros um meio de dar legitimidade e novas formas de pertencimento,
aceitacdo, autoconfianca, empoderamento e autoestima aos afrodescendentes
e sua histéria. E uma forma de conseguir isso € o debate do tema “Beleza
Negra”, por exemplo, essa tematica deve ser abordada de forma positiva, para
que os alunos negros se vejam suas singularidades e seus tragos fisicos como
belos sem a obrigacdo de seguir os padrbes de beleza impostos pela midia
branca e racista. A valorizacdo da identidade negra ocorre também pela
aceitacdo em ser quem €, acontecendo, por exemplo, quando as garotas
negras passam a valorizar seu cabelo natural, seus cachos e abandonam de
vez a chapinha, os alisamentos passando a enxergar como belo e charmoso
aquilo que por muito tempo tentaram “embranquecer” devido a criticas
negativas, e depois de uma elevacdo da autoestima, passa a ser sinbnimo de
resisténcia e aceitacao.

Sendo assim, essa lei foi e é extremamente necessaria, pois ela pode
fazer com que as pessoas se vejam de uma forma diferente, que sejam e se
sintam valorizadas, que tenham garantias de um estudo de qualidade, no qual
nao serad tolerada nenhuma forma de preconceito e sera mostrada a
importancia, a beleza, a forca e a influéncia do negro em nossa histéria e em

guem somos hoje; sera mostrada a luta pela igualdade de direitos de acesso e
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permanéncia na escola, ou seja, uma educacao pensada e baseada nos
direitos humanos. De acordo com Carvalho (2015),

Os direitos humanos por meio de principios ou valores
contribuem para a participagdo com igualdade de direitos de
todos os individuos. Por meio da luta por direitos humanos é
conferido direitos sociais que possibilitam ao individuo sua
insercédo e garantia plena a condi¢bes de vida adequadas. S&o
aplicados a todos e tem como principio proteger a pessoa de
tudo que possa negar a sua condicdo humana. Os direitos
humanos sdo essenciais a uma vida digna e justa, fundamental
a existéncia social. No processo de conquista pelos direitos
humanos, as leis constituem uma referéncia muito importante,
pois uma verdadeira democracia somente se desenvolve onde
os direitos humanos sejam reconhecidos por uma Constituicéo.
(p.15-16)

Os direitos humanos s&o aqueles que temos pelo fato de sermos
humanos, mas qual a relacédo da lei 10.639/03 com os direitos humanos? tudo!
Como ja mencionado, o negro foi “langado num mar de injusticas” sem nenhum
direito social. Por muito tempo o negro ndo pdde ter acesso a educacédo, pois
de acordo com a lei n° 1, de 4 de janeiro de 1837, em seu artigo 3°
determinava que fossem proibidos de frequentar as escolas publicas “todas as
pessoas que padecem de moléstias contagiosas, e 0S escravos, 0S pretos
africanos ainda que sejam livres ou libertos” (CUNHA, 1999, p.87 apud. SILVA,
2010, p.23). Segundo Francisco (2010),

A educacdo sempre falha e negativa, com uma verséo oficial
gue retratava 0 negro como ex escravo, que veio ao Brasil para
desenvolver atividades de pouca expressdo na sociedade.
Essa pratica significou, dentro da escola, desmoralizar os
valores culturais e histoéricos do povo negro [..] A escola
ensinava que a abolicdo viera pelas méos de uma princesa
branca e que o0 escravo era submisso e passivo. Esse
pensamento ia contra a ideia de que um grupo étnico s6 é
efetivamente reconhecido quando passa a usufruir oS mesmos
direitos civis, além de ter respeitado os seus aspectos fisicos,
culturais e intelectuais. (p.175-176)

Nesse sentido, a educacéao tal como era feita, acabava construindo uma
imagem negativa do negro, além de que era uma educacdo baseada no
pensamento eurocéntrico. E justamente nesse sentido que a lei 10.639 veio

para romper com esse ciclo, visando a transformacao da mentalidade negra,
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mostrando que eles foram e sédo importantes para a nossa sociedade, que nao
foram submissos, que lutaram e lutam até hoje por melhorias e reconhecimento
de sua atuacdo positiva no Brasil; para a valorizacdo de sua identidade e a
recuperacdo do orgulho de ser negro e principalmente para o respeito as
diferencas e também para romper com o mito da democracia racial que
constituiu-se, como uma forma de disfargcar o racismo, em que por meio dele
dava-se a ideia de que as rela¢des entre brancos, negros e indigenas eram
harmoniosas. Sales (2016) conta que:

O “mito da democracia racial” que tanto atravanca uma pratica
escolar fundamentada no principio da igualdade, onde todos,
negros e brancos viveriam em um pais onde ndo ha
preconceito, todos sdo vistos como iguais e usufruem os
mesmos direitos e oportunidades (p.12).

Sabemos que na realidade isso ainda estd um pouco longe de ocorrer,
mas segue-se tentando mudar para que um dia isso seja uma realidade, por
isso é extremamente importante que a educacdo seja baseada nos direitos
humanos e na educacdo antirracista, pois essas abrem o caminho para o
respeito a valorizacdo das diferencas fisicas, da cultura, da histéria e da
singularidade, sendo capaz de alterar visbes de mundo e enfrentar
preconceitos visto que, o respeito as diferencas, a inclusdo social, 0 acesso a
uma educacdo de qualidade e a igualdade de direitos deve ser para todos
independente de suas caracteristicas, raca, género e religido, sendo garantido
por lei.

De acordo com Silva* (2010), a escola é um espaco de inclusdo, de
reconhecimento e combate as relagdes discriminatérias e preconceituosas, no
qual os envolvidos no processo educacional. A lei 10.639/03 e as Diretrizes tém
conduzido o Ministério da Educacao, as escolas, as secretarias de educacéo e
as universidades na implementacdo de politicas e praticas que efetivem e
garantam os direitos dos negros fomentando subsidios para a renovagédo das
praticas pedagogicas por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais, diante
desse cenario, o professor deve exercer o papel de mediador do conhecimento,
tendo a responsabilidade de explicar a seus alunos, no que se refere ao
respeito as diferengas, o conhecimento da cultura e a valorizacdo da mesma.

Petronilha Beatriz Goncalves e Silva (2007) conta que essas diretrizes
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propéem como passo inicial para se educar pessoas de distintas racas/etnias &
a mudanca no modo em que as pessoas se dirigirem umas as outras, a fim de
gue desde o contato inicial haja uma ruptura com sentimentos superioridade/
inferioridade e com os julgamentos baseados no preconceito. Silva (2010)
reflete sobre essas questdes e diz:

Uma por si s6 de nada adianta, é preciso ter compromisso por
parte do corpo docente, pedagogos e diretos de escola,
norteando suas praticas em projetos consistentes, que terdo
como tarefa principal desconstruir a discriminacdo existente no
interior da escola e principalmente no interior da sala de aula. O
respeito pela diversidade no universo escolar deve ser
garantido por todos os atores envolvidos com a educacao, 0s
quais, com criatividade, inventividade e curiosidade, devem
garantir materiais didaticos de boa qualidade e capazes de
contribuir para que novas experiéncias sejam desenvolvidas na
escola (p.24-25)

Nota-se que o caminho para desconstruir as formas de discriminacéo e
preconceito comeca pelas pessoas envolvidas no processo educativo e
comeca na escola, mas que de nada adianta ter uma lei e propostas para sua
aplicacdo em sala de aula se as pessoas envolvidas nesse processo ndo dao a
devida importancia para o assunto. E necessario um compromisso de todos
para que a lei realmente cumpra sua funcao. Silva* (2010) conta que:

Ainda que a escola sozinha ndo seja capaz de reverter anos de
desqualificacdo da populagdo negra e a supervalorizacdo da
populagdo branca, a longo prazo ela pode desempenhar um
importante papel na ,constru¢do de uma nova cultura, de novas
relagdes que vao além do respeito as diferengas. Possibilitando
gue todas as vozes possam ecoar no espaco escolar chega-se
a consciéncia de que é na diversidade que se constréi algo
novo (SANTOS, 2001, p. 102 apud SILVA*, 2010, p.150)

A escola tem o poder de dar visibilidade a questdes tdo importantes de
serem discutidas e desconstruidas como é o caso do racismo, do silenciamento
sofrido pelos negros ao longo dos séculos, da discriminacdo, etc. podendo
romper com discursos preconceituosos e ir construindo um pais mais
democratico, para isso s80 necessarios estudos, pesquisas, leituras para

compreender mais sobre a histdria da Africa e da cultura Afro- brasileira para
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“aprender a nos orgulhar da marcante, significante e respeitavel ancestralidade
Africana no Brasil” (Silva*, 2010, p. 156).

A autora cima citada ao longo de seu texto reflete uma questdo muito
interessante que diz:

N&o existem leis no mundo capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas existentes nas cabecas das pessoas, atitudes
essas provenientes dos sistemas culturais de todas as
sociedades humanas [..] a educacdo escolar, embora néo
possa resolver tudo sozinha, ocupa um espac¢o de destaque.
Se nossa sociedade € plural, étnica e culturalmente, desde os
de sua invencdo pela forca colonial, s6 podemos construi-la
democraticamente respeitando a diversidade de nosso povo,
OuU seja, as matrizes étnico-raciais que deram ao Brasil atual
sua feicdo multicor composta por indios, negros, orientais,
brancos e mesticos (MUNANGA, 2005, p.17-18. apud SILVA*,
2010, p.146).

Compactua-se com o0 pensamento do autor, pois acredita-se que a
verdadeira mudanca deve vir de nés mesmos, mas que a inclusdo e o debate
sobre essas tematicas na escola podem ser um instrumento que auxilie a
mudanca de pensamento, pois a escuta de diferentes visbes, experiéncias e
pontos de vistas podem ir despertando empatia para com 0 outro e,
consequentemente, capacitar individuos capazes de intervir e transformar o
mundo.

De acordo com Santos (2001) apud Almeida e Sanchez (2017), ‘E
tarefa da escola fazer com que a Histdria seja contada a mais vozes, para que
o futuro seja escrito por mais maos” (p.57). Nesse sentido, vé-se como a
aplicacdo da lei 10.639/ 03, que tem seu carater compensatorio voltado para
corrigir os males e prejuizos causados pela escraviddo, discriminacdo e
racismo no Brasil, promovendo uma democracia justa e com igualdade de
direitos, faz-se importante nas escolas brasileiras, visto que ela valoriza o
didlogo e da suporte para que educacao tenha um carater critico e reflexivo,
fazendo com que os alunos passem a questionar, refletir e, consequentemente,
enxergar o mundo de uma forma mais diversa.

De acordo com Gomes (2012), o siléncio em relacdo a discriminacéo
racial no ambiente escolar pode ser uma forma de preconceito e seletividade

dos rituais pedagogicos, a autora diz que:
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N&o se pode confundir esse siléncio com o desconhecimento
sobre 0 assunto ou a sua invisibilidade. E preciso coloca-lo no
contexto do racismo ambiguo brasileiro e do mito da
democracia racial e sua expressdo na realidade social e
escolar. O siléncio diz de algo que se sabe, mas néo se quer
falar ou é impedido de falar. [...] A introducdo da Lei n°
10.639/03 — ndo como mais disciplinas e novos contetdos, mas
como uma mudanca cultural e politica no campo curricular e
epistemoldgico — poderd romper com o siléncio. (p.105).

Muitas vezes a escola é o unico lugar onde o aluno pode ter acesso a
informacdes que tém o propdsito de romper com 0S preconceitos existentes,
dessa forma, acredita-se que a escola deve garantir aos seus alunos o direito
de conhecer a histéria de uma forma mais ampla e profunda, uma histéria em
gue todos tenham o direito de fala, para que assim, a educacéao forneca meios
para o combate do racismo e das desigualdades e promova uma educacao
voltada para a transformagao social.

Até o presente momento, foram mostradas as vantagens da aplicacao
da lei 10.639/03 nas escolas brasileiras, mas como tudo nessa vida tem seus
prés e contras com a lei ndo seria diferente. Coelho, Silva e Soares (2016) nos
contam que alguns estudiosos acreditam que a lei traz consigo algumas
polémicas e pontos negativos que podem ser ilustrados nas seguintes
posicoes:

1)Lei desnecesséaria e autoritaria, pois a lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo (LDB) ja afirmava que o ensino deveria
levar em conta as contribuicdes das etnias quanto a formacao
do povo brasileiro; 2) o autoritarismo da lei estaria na violacao
da autonomia curricular das escolas; 3) a lei iria “racializar”
oficialmente a sociedade brasileira, institucionando o racismo
as avessas; 4) uma lei exclusivista por favorecer uma etnia
determinada- no caso, os negros (SERRANO; WALDMAN,
2010, p.18-19. Apud. COELHO; SILVA; SOARES, 2016, p.70-
71).

Um dos grandes motivos para esses pontos negativos, na visdo dos

estudiosos, é que a lei em alguns momentos foi acusada de afirmar aquilo que
ela denuncia e deseja enfrentar, ou seja, 0 racismo e o preconceito. Diante do
exposto, percebe-se que ha validade na lei, ainda que existam dificuldades
para sua implementacgéao, afinal a lei contribui para uma educacéo antirracista e
para a formacao cidada.

No tépico a seguir, sera mostrado alguns desafios enfrentados na

aplicacao da lei 10.639 nas escolas brasileiras.
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2.1- ALGUNS DESAFIOS PARAA IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/03

De acordo com Nilma Lino Gomes e Rodrigo Edenilson de Jesus, em
seu artigo — Préaticas Pedagogicas de Trabalho com Relagdes Etnico-Raciais na
Escola na Perspectiva da Lei 10.639/2003: Desafios para a politica educacional
e indagacfes para a Pesquisa, mesmo depois de anos da implementacdo da
lei 10639/03 as informagdes sobre sua implementagao e grau de enraizamento
S&80 pouco precisas, pois até 0 momento, o conhecimento que se tem é obtido
por meio de pesquisas qualitativas em nivel local, sendo produzidas por meio
de teses ou pesquisas académicas. Embora essas pesquisas sejam
importantissimas fontes de conhecimento que auxiliam a compreender local e
regionalmente como se da o processo de implementacdo e regularizacao do
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, elas ndo dao conta de
explicar de uma forma mais ampla como essas questbes vém ocorrendo nas
escolas a nivel nacional. Os Autores citados acima dizem que:

Para avancar na compreensdo do desenvolvimento da politica
antirracista na educacdo por meio da implementacdo da Lei
10.639/2003 e suas Diretrizes Curriculares Nacionais, bem
como conhecer seus limites, saber acdes e opinibes de
gestores, docentes e estudantes, faz-se necessario mapear e
analisar as praticas pedagdégicas que vém sendo realizadas e

ouvir os principais sujeitos desse processo. (GOMES; JESUS,
2016, p.22)

De acordo com o pensamento dos autores, para se ter uma melhor
compreensao de como a lei 10.639/03 vem sendo aplicada nas escolas, o
melhor a ser feito € buscar essas informacdes diretamente nas secretarias de
ensino, nas escolas, com os diretores, professores, etc. Pode-se perceber que
professores e diretores se tornam pecas fundamentais no processo de
efetivacdo da Lei 10639/2003. Desta feita, para que o ensino tal como a lei
propdem seja alcancado, € preciso ouvir alunos, professores, funcionarios e a
comunidade escolar e assim construir uma proposta conjunta que seja
significativa para os sujeitos envolvidos. (SALES, 2016, p.43)

Ainda segundo Sales (2016), a Lei 10.639/03 abriu grandes
possibilidades para que os professores pudessem trabalhar, de forma livre e

by

especifica, varios contetdos referentes a Histéria da Africa e a Cultura
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Afro-brasileira. Entretanto, ainda ha bastante resisténcia nos curriculos das
escolas, que muitas vezes, abordam esse tema de forma superficial, pois alguns
professores ainda ndo se sentem preparados para ministrar tais conteudos, ja
gue mesmo que a lei 10.639/03 tenha sido aprovada no ano de 2003, o poder
publico ndo instituiu de imediato uma politica publica de capacitacdo e formacao
a maioria dos professores que lecionam nos estabelecimentos de ensino publico
e privado.

Salas (2020), em seu artigo publicado na revista digital Nova Escola,
relata que a pesquisa Praticas Pedagdgicas de Trabalho com Relacdes Etnico
Raciais na Escola na Perspectiva de Lei 10.639/2003 apontou que a dificuldade
de implementacdo ndo se da pelo desconhecimento da obrigatoriedade do
assunto, mas porque a forma de trabalha-la ainda gera duvidas.

Os professores conhecem J[a Lei 10.639], tem uma
sensibilizacdo sobre o tema, mas isso ndo chega a uma
modificagdo dos conteudos”. [...] Em geral, foca-se na ideia de
que nao pode discriminar, mas ndo ha um aprofundamento.
‘Faltam materiais de referéncia para o docente e gerar um
conhecimento préximo da escola sobre esse assunto. (SALAS,
2020.)

Nesse sentindo, pode-se refletir que o debate sobre a lei 10.639
juntamente com suas propostas e objetivos deve também estar presente na
formacdo inicial e continuada de professores, visto que, muitos ndo tém a
oportunidade de estudar essas questbes de forma ampla em sua formacéao ou,
em alguns casos, simplesmente ndo veem de forma alguma e, por isso, ndo se
sentem seguros e preparados para ensinar essa tematica aos seus alunos.
Ainda segundo Salas (2010), € extremamente importante garantir esses

conteudos e discussdes na formacao inicial e continuada dos professores, pois:

E essencial para que o professor possa criar esse ambiente de
debate. O educador bem preparado é capaz de problematizar,
trazer temas, de criar possibilidades e discussdes muito mais
interessantes para seus alunos preencher a lacuna de
formacdo € necessario incentivar um dialogo com diferentes
areas do conhecimento, pesquisar materiais e praticas que

possam ser boas referéncias para a escola. (SALAS, 2010)
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Diante dessas quest0es, percebe-se que a formacdo de professores,
seja ela inicial ou continuada, acaba se tornando uma barreira para o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana nas escolas brasileiras, visto que
muitos ndo se sentem preparados para discuti-los.

Outro grande desafio para a discussdo dessa tematica nas escolas,
acontece devido a questdes religiosas. De acordo com Sales (2016), os
professores muitas ficam receosos e, as vezes, evitam abordar assuntos
relacionados as religides de matriz africana para evitar “problemas” com alunos
ou com suas familias, pois alguns pais, principalmente, os que professam a fé
cristd ndo gostam de saber que seus filhos estudam “macumba” na escola. De
acordo Euro Mascarenhas Filho, em seu artigo intitulado: A Lei de Ensino da
Historia da Africa chega & maioridade: Como as escolas tém aplicado a lei
10.6397?, publicado na revista digital Rio on Watch (2021):

O crescimento do segmento evangélico na sociedade
brasileira, sobretudo do setor neopentecostal, é observado em
varias esferas, inclusive nas escolas. Este tem sido um dos
principais desafios de fazer valer o ensino da histéria e cultura
afro-brasileira: a resisténcia de pais, professores ou direcbes
das escolas que rechagam como demoniaca a fé, a cultura e a
histéria do povo preto. (RIO ON WATCH, 2021)

Muitas vezes, o0 racismo religioso ocorre tanto por parte dos pais como
também da prépria escola, em que por vezes ocorre uma rejeicdo por parte do
conjunto pais/escola, que inclinados para outras vertentes religiosas néo
desejam que seus filhos/alunos tenham contato com as culturas e religides
africanas. Segundo Sales (2016),

O desafio maior hoje € a atuagdo das igrejas evangélicas
através dos professores evangélicos que, em sua grande
maioria, demonizam tudo em relacdo a histéria e cultura afro-
brasileira. Porque a histéria e cultura afro-brasileira parte da
religiosidade, da cultura, e eles acham que tudo € demonio.
(GNOTICIAS, 2014 in. SALES, 2016, p.31).

A boa formacéo e, principalmente, “saber separar as coisas” nesse caso
faz toda a diferenca para o professor, que se sente preparado para lidar com
tais situacdes e contorna-las de maneira positiva diante dos pais, e também
fazendo o professor entender que existem infinitas religides, que todas tém seu
valor e importancia e merecem ser conhecidas. Dessa forma, faz-se

necessario
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observar os caminhos trilhados nas escolas e suas praticas no que se refere ao
Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, para que a lei 10639/03
nao se limite ao dia 20 de novembro. Percebe-se que ainda ha muito o que se
fazer para se seja feito aquilo que a lei propem, dessa maneira, sem um
acompanhamento e fiscalizagdo de como aplicacédo da lei 10.639/03 vem
ocorrendo nas escolas por parte de gestores, educadores, familiares e também
da comunidade de nada adiantara sua existéncia, pois se assim nao for, a lei
se constituira em letra morta e ndo surtira o efeito desejado. Desse modo,
somos convocados, enquanto atores sociais e politicos, a contribuirmos para a
disseminacdo de conceitos e préaticas que ajudem no combate ao racismo e a
todo tipo de discriminagdo (ONOFRE, 2014, p.5).
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3- O ENSINO DE LINGUA ESPANHOLA NAS ESCOLAS
BRASILEIRAS.

O ensino de lingua espanhola no Brasil foi ofertado oficialmente em
1919 no Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, e até os dias atuais passou por
grandes e diversas mudancas, no qual por vezes foi muito valorizado e outras
deixado de lado devido a super valorizacdo da lingua Inglesa. Os debates
sobre questdes politicas e econémicas sobre qual a “melhor” lingua estrangeira
para se ensinar nas escolas brasileiras desencadeou um processo de “vai e
vem” de disciplinas que durou até o ano de 1996, pois com a sancao da lei
Darcy Ribeiro, de N° 9.394/96 as escolas de educacdo basicas brasileiras
deveriam obrigatoriamente ofertar pelo menos uma disciplina de lingua
estrangeira moderna de forma obrigatéria e outra optativa dentro das
possibilidades das escola e a opcdo da comunidade; até que em 2005, o
presidente Lula sancionou a lei 11.161/05 que tornou o espanhol uma disciplina
de oferta obrigatoria pelas escolas sendo a matricula facultativa para os

alunos.

Essa lei foi uma grande conquista para os professores de espanhol, mas
gue infelizmente durou pouco tempo, pois em 2017 surge a lei federal
13.415/2017 que revoga a lei 11.161/2005 e passa a instituir o inglés como
Unica lingua estrangeira a ser oferta de forma obrigatoria. Atualmente, o ensino
de lingua espanhola se mantem em algumas escolas devido as lutas das
associacOes dos professores de espanhol que unidos buscam estratégias e
elaboram projetos e documentos em busca de ampliar o ensino de espanhol
nas escolas como é o caso da associacdo de professores de espanhol da
Paraiba que com muita luta e com a unido de muitas vozes criaram um
documento, a ser conhecido mais tarde como a lei 11.191/2018 que torna a
oferta do espanhol obrigatoria nas escolas estaduais de ensino médio na
Paraiba e no ensino fundamental Il nas escolas de alguns municipios do
estado como € o caso da cidade de Monteiro (PAULINO, 2021).

3.1- O ENSINO DO ESPANHOL NAS ESCOLAS PUBLICAS DE MONTEIRO.
ANALISE DOS PPC’S.

O ensino de lingua espanhola na cidade de Monteiro € ofertado em nove
escolas, das quais trés (3) sao da rede estadual de ensino, uma (1) € da Rede
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federal, duas (2) séo escolas da rede privada, e as ultimas trés (3) sédo da rede
municipal de ensino. As escolas da rede estadual e da rede federal ofertam a
lingua espanhola para o ensino médio, enquanto uma das escolas da rede
privada e as escolas que pertencem a rede municipal ofertam o ensino de
espanhol apenas no ensino fundamental Il, sendo a outra escola da rede
privada ofertante de lingua espanhola tanto para o ensino fundamental I
quanto para o ensino médio.

Em 2022, na cidade de Monteiro, 100% dos professores que ministram
as aulas de lingua espanhola sdo mulheres. Segundo dados do Ministério da
Educacdo (MEC) no Brasil existem cerca de dois milhdes de professores da
educacao basica, sendo que mais de 1,6 milhdo é do sexo feminino. “As
mulheres compdem 81,5% do total de professores da educacéo basica do pais
[...] isso significa que, a cada cem docentes, apenas dois sdo homens”
(REDACAO PORTAL DA CAPITAL, 2018)

Para obter-se melhores e mais amplas informacdes sobre a
possibilidade da inclusdo da lei 10.639/03 e sua temética nos curriculos das
escolas publicas de Monteiro-PB, buscou-se analisar o Plano Pedagdgico
Curricular (PPC’S) de quatro escolas de ensino médio da cidade, trés escolas
estaduais e uma federal.

Essa analise, teve como objetivo encontrar conteddos e projetos
interdisciplinares que abordassem a tematica da lei 10.639/03 nas aulas de
lingua espanhola. Para ter acesso ao PPC dessas escolas, houve a
necessidade de se dirigir a cada uma delas solicitando o acesso e explicando
gue o motivo dessa solicitacéo tinha como fim a realizacdo de uma pesquisa.

Conseguir esses PPC’s para analise nao foi uma tarefa simples, visto
gue houve resisténcia de algumas escolas em nos disponibilizar o material
mesmo que fosse apenas para uma leitura com a supervisdo de alguém da
escola. Uma dessas quatro (4) escolas ndao estava com esse documento
atualizado entédo a direcao do local ndo nos repassou na primeira tentativa e
ignorou totalmente a segunda tentativa, de forma que né&o foi conseguido o
acesso ao PPC dessa escola. As demais foram extremamente solidarias com a
pesquisa e nos enviaram uma copia integral do PPC para que fosse possivel

ler, analisar e coletar os dados com mais tranquilidade.
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Analisando esses PPC’s pode-se ver que nas aulas de lingua espanhola
nas escolas publicas de Monteiro-PB o foco do ensino é direcionado para
guestbes gramaticais e de vocabulario. Algumas escolas trabalham com a
tematica dos temas transversais e interdisciplinaridade nas aulas de espanhol,
mas isso ocorre raramente. Embora seja possivel analisar nos PPC’s dessas
escolas o intuito de formar alunos criticos e de que nas escolas nenhum tipo de
preconceito serd tolerado, a lei 10.639/03 e sua tematica ndo é citada em
nenhum momento nesses PPC’s na disciplina de lingua espanhola, na
disciplina de histéria também néo foi visto nada a respeito. Incluir ou ndo essas
questdes na aula de espanhol fica a critério do professor, que pode
desenvolver alguma atividade relacionada ao racismo, preconceito, cultura
africana, etc. quando elaborar o seu planejamento de aulas.

Durante o processo de solicitacdo dos PPC’s das escolas, sempre que
se explicava o porqué da solicitagdo de acesso, falava-se um pouco sobre a lei
10.639/03 e a importancia de seu debate em sala de aula, e sentia-se que
aquelas pessoas que nos atendiam ficavam “sem jeito”, porque sabiam dessa
importancia, mas também de certa forma sabiam que nada seria encontrado a
respeito dela naquele documento, ja que fica a critério da escola e do professor
incluir ou ndo a temética da lei 10.639/03 na lista de contetdos dos curriculos

escolares.

3.2— AS LEIS QUE REGEM O ENSINO DE ESPANHOL EM RELACAO A
APLICACAO DA LEI 10.639/03 NAS AULAS DE LINGUA ESPANHOLA.
Os documentos oficiais mais recentes que orientam o ensino de espanhol
sdo os Planos Curriculares Nacionais (PCNS), de 1998, e as Orientactes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), de 2006. Segundo Machado e
Nogueira (2021),

Esses documentos expressam uma referéncia e propdem a
reflexdo para possiveis transformac6es na educacgdo brasileira,
para que, de certa forma, todas os alunos tenham acesso aos
conhecimentos bésicos para o exercicio da sua cidadania (p.
206).
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Ambos os documentos propdem que 0 ensino de lingua espanhola permita a
discusséo de tematicas sociais que fagam parte da realidade que cerca os alunos
para que possam intervir nela.

Ainda de acordo com Machado e Nogueira (2021), esses documentos
relembram que “o ensino de lingua estrangeira na escola tem um papel
importante a medida que permite aos alunos entrarem em contato com outras
culturas, com modos diferentes de ver e interpretar a realidade” (BRASIL, 1998,
p.54) apud (MACHADO E NOGUEIRA, 2021, p. 211). Dessa maneira, 0
conhecimento da lingua estrangeira passa a ter uma importancia significativa
na vida do aluno contribuindo tanto para sua vida profissional, quanto social.

Uma possivel maneira de trabalhar a lei 10.639/03 e desconstruir ideias
racistas na aula de espanhol seria por meio da transversalidade, pois , segundo
os PCNS (1998), os temas transversais acontecem por meio de tematicas
sociais que se fazem presentes na realidade do dia a dia dos alunos, assim,
podem ser facilmente utilizados nas aulas de lingua estrangeira, permitindo que
os alunos compreendam, interpretem, reflexionem, sejam criticos e tomem
suas proprias decisdes em relacdo ao tema, mas para que a transversalidade
seja abordada dentro de sala de aula é necessario que o aluno tenha algum
conhecimento sobre o tema para que possa discuti-lo.

Segundo Machado e Nogueira (2021), os temas transversais abordam
assuntos que auxiliam a escola na formacao de alunos-cidadaos, pois oferece
conhecimento sobre ética, cultura, responsabilidade, respeito, etc. Pois, 0s
alunos precisam compreender tais tematicas sociais, de modo que essa
compreensao venha a contribuir para que eles se tornem pessoas criticas.

Tratar a transversalidade em sala de aula pode ser uma experiéncia
enriqguecedora e de grande importancia, pois permite a reflexdo de assuntos
gue muitas vezes sao deixados de lado, mas que se fazem presentes de uma
forma ou outra na vida do aluno e no dia a dia da sociedade na qual ele se
insere.

Machado e Nogueira (2021) afirmam que

No ensino de lingua estrangeira, a pluralidade cultural se faz
presente e, dessa forma, percebe-se a importancia de sua
abordagem pela interdisciplinaridade. Além disso, € importante

ressaltar que o professor ndo é o Unico detentor do
conhecimento, pois os alunos tém uma vivéncia linguistica



mesmo antes de ir a escola. Eles aprendem na escola e fora
dela, e esses conhecimentos trazidos do cotidiano dos alunos
podem ser trabalhados de forma interdisciplinar em sala de
aula. (p. 211).

Pode-se perceber que o ensino de lingua estrangeira também tem uma
funcao interdisciplinar, pois a tematica de outras disciplinas como a histéria, a
arte e a ciéncias, por exemplo, passam a contribuir significativamente nas
atividades desenvolvidas em classe, sendo uma forma de usar a linguagem
para agir no mundo social. Para isso, € necessario levar em consideracdo o
projeto educacional da escola. A OCEM Brasil (2006) diz que “uma disciplina
deve interagir com todas as demais para que se obtenham resultados de maior
alcance na constituicdo da cidadania” (p. 130).

Ainda de acordo com as OCEM:

O ensino de linguas estrangeiras nas ultimas décadas, a sua
aplicacdo nem sempre foi muito feliz. De todas as criticas, a
mais importante € a reducgéo da lingua a uma unica funcao, a
comunicagdo, desconsiderando- se por completo a
complexidade do seu papel na vida humana (p. 132)

Nesse sentido, observa-se que ndo se deve focalizar o ensino de
espanhol apenas em questdes gramaticais, a gramatica € extremamente
importante para a aprendizagem de uma lingua, mas ndo deve ser o Unico
foco, pois de acordo com 0 que estd sendo exposto, pode-se ver que 0 ensino
de lingua estrangeira pode e deve ser algo muito mais amplo e abrangente em
termos de conteludos, pois abre um leque de possibilidades de se trabalhar
questdes culturais, problemas sociais, religiosos, etc. e diversos outros temas
gue devem dialogar com outras disciplinas e os conhecimentos que os alunos
ja possuem. A reflexdo desses temas transversais e da interdisciplinaridade em
sala de aula sdo importantissimos para o desenvolvimento da criticidade do
aluno; e isso € o0 que mais se espera das disciplinas de lingua estrangeira.
Segundo Santos e Ifa (2013) apud soares, soares e Irala (2017),

Acreditam que para o desenvolvimento da consciéncia critica
do aluno se faz necessario praticas de ensino que objetivem
ndo apenas o desenvolvimento das habilidades linguisticas,
mas também a formacg&o de cidadaos criticos e conscientes a
partir da interagdo provocada em sala de aula. Através dessa
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pratica, o sujeito tera capacidade para pensar e agir, sobre
suas realidades, tanto local como global (p. 3).

E justamente nesse sentido que a OCEM nos mostra a necessidade que
ensino de espanhol ofereca aos estudantes a possibilidade de conhecer “as
alteridades, a diversidade, a heterogeneidade, caminho fértil para a construcao
da sua identidade” (BRASIL, 2006. p. 129).

Como podemos observar, 0 ensino do espanhol como lingua estrangeira
deve formar cidadaos criticos e conscientes que sejam capazes de refletir e
pensarem por si, a fim de transformar sua realidade, sendo esse um ponto
chave em ambos os documentos oficiais citados acima. Sendo assim, nota-se
que € possivel aplicar nas aulas de lingua espanhola a tematica da lei
10.639/2003 visto que essa possibilidade é amparada pelos documentos
oficiais. Os PCNs (1998) apud Sampaio e Lagares (2016) nos contam que o
ensino de linguas oferece um meio para tratar das relacbes entre o mundo
social e a linguagem, nesse sentido por meio da discussdo da tematica racial
se torna possivel analisar como os discursos da problemética de raca estédo
sendo transmitidos aos alunos. Os autores dizem “é importante que as aulas de
lingua estrangeira sejam vistas como espaco onde identidades séo produzidas,
reproduzidas e reconstruidas por meio da linguagem” (p. 105)

Nesse sentido, a presenca da discussao da lei 10.639/2003 nas aulas de
lingua espanhola é uma tentativa de repensar o papel da escola e dos
docentes na formacdo cidadd dos alunos, para que dessa forma possa
contribuir com uma educacéo justa, igualitaria e de qualidade. (SAMPAIO E
LAGARES, 2016).

3.3- O LIVRO DIDATICO DE LINGUA ESPANHOLA.

A solicitacdo da producéo do livro didatico de lingua espanhola iniciou-se
em 2005 com a aprovacgao da lei 11.161/2005, De acordo com Nogueira (2007),

O Ministério da Educacdo tem tomado iniciativas como a de
examinar a producdo de materiais didaticos que possam apoiar
o sistema de ensino médio, tarefa que envolve
consequentemente o Programa Nacional do Livro Didatico do
Ensino Médio e o Programa Nacional de Biblioteca Escolar.
Teve inicio em outubro de 2005 um processo de licitacdo para
aquisicdo de um livro, uma gramatica e dois dicionarios que
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serdo distribuidos aos professores das escolas publicas de
ensino médio que oferecam Espanhol.

Todavia, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) inclui o livro de
lingua estrangeira somente em 2011, distribuindo exemplares apenas para as
escolas de ensino fundamental e deixando para o ano seguinte a distribuicdo
de livros também para as escolas de ensino médio. De acordo com Alves,
Colaca e Menezes (2012), o foco principal do PNLD é “subsidiar o trabalho
pedagogico dos professores por meio da distribuicdo de cole¢des de livros
didaticos aos alunos da educacdo basica’, porém, Infelizmente, essa
distribuicdo durou pouco tempo. Como foi visto acima, em 2017, surge a lei
federal 13.415/2017 advinda da Medida Provisoria (MP) n° 746/2016,
apresentada pelo ex presidente Michel Temer que com o0 objetivo de
implementar a reforma do ensino médio e a nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) revogou a lei 11.161/2005, sendo esse o grande motivo para
o encerramento da distribuicdo do livro didatico de lingua espanhola, ja que
essa medida tirou a obrigatoriedade do ensino de lingua espanhola nas
escolas de educacdo basicas do Brasil e, consequentemente, a distribuicédo
dos livros de espanhol foi interrompida em todas as escolas brasileiras para
atender as “necessidades” do mercado, passando a dar preferéncia ao ensino
de lingua Inglesa (XAVIER; PONTES; MENICONI, FEITOSA. 2020).

As escolas de Monteiro, quer publicas ou privadas, ndo possuem livros
didaticos, as professoras que devem elaborar 0os seus materiais pedagdgicos
para ministrar suas aulas. Algumas professoras das escolas publicas estaduais
da cidade utilizam o livro mais recente que foi oferecido pelo PLND “Cercania
Joven” que encerrou seu ciclo em 2020, mas somente quem tem acesso a
esses exemplares sao elas, pois ndo ha livros suficientes para o nimero de

alunos das escolas.
3.4- A LElI 10.369/03 NAS ESCOLAS PUBLICAS DE MONTEIRO.
CONTEXTO DA PESQUISA.

Para cumprir com 0s objetivos propostos nesta pesquisa, foi feita a
elaboracdo de um questionério semi-estruturado como forma de coleta de

dados com perguntas relacionadas a lei 10.639/03 e sua presenca nas aulas
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de lingua espanhola. Os questionarios foram aplicados presencialmente e foi
garantida a confidencialidade das respostas a cada um dos participantes. O
questionario foi respondido por trés professoras de lingua espanhola, que
serdo identificadas como P1, P2 e P3 atuantes em diferentes escolas publicas
da cidade de Monteiro- PB em turmas do 1° ao 3° ano do ensino médio, destas
professoras uma atual em duas escolas distintas. Todas elas sao formadas em
Letras- Espanhol, P1 tem graduacdo, P2 atua em duas escolas e tem poés-
graduacdo, P3 tem mestrado. Todas elas ja atuam como professoras de
espanhol em escolas publicas de ensino médio a mais de cinco anos.

O questionario aplicado possuia um total de 30 (trinta) questdes que foram
divididas em trés blocos, nos quais cada questdo tinha relacdo com a questéao
anterior.

No primeiro bloco (ja descrito acima), deteve-se a coleta de dados que
permitissem tracar um perfil socio-profissional das interlocutoras, tais como:
sexo, formacéo, o tempo que atua em sala de aula, escolas e séries em que
leciona lingua espanhola.

No segundo bloco de questbes, foram incluidas perguntas mais
direcionadas a lei 10.639/03, perguntando sobre o conhecimento da lei, se na
graduacdo ou na pés-graduacdo (caso houvesse) a professora teve contato
com essa temaética, se ja participou de algum curso de capacitacdo e também
se a proposta curricular da escola incluia a lei, para os casos de respostas
afirmativas, como acontecia essa inclusdo e se existia planejamento ou
projetos sobre a tematica da lei na escola.

No terceiro bloco de questBes procurou-se coletar informacdes mais
especificas sobre a inclusdo da lei 10.639/03 nas aulas de espanhol,
perguntando sobre a impressdo das interlocutoras em relagcdo a lei, se
consideraria a inser¢ao da lei na escola importante, se havia a discussao dessa
tematica em sala de aula, a percepcao dos alunos em relagédo a tematica, se o
matéria didatico utilizado abordava e como abordava a tematica da lei
10.639/03.
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3.5- ANALISE DE DADOS DO SEGUNDO BLOCO DE QUESTOES

Os dados analisados sé@o provenientes das respostas dos questionarios
semi-estruturados respondidos pelas professoras participantes da pesquisa
citadas anteriormente.

Em um dos questionamentos sobre o conhecimento da Lei 10.639/03, foi
perguntado as participantes se elas conheciam a lei e sua tematica, e elas
respoderam da seguinte forma:
P1 | Sim

P2 | Sim

P3| Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Em seguida, foi indagado: “Em sua formac¢do em nivel de graduagao/pos-
graduacdo vocé teve algum contato com a tematica da lei 10.639/03 em
alguma disciplina ou cursos académicos de curta duragao?”

As respostas foram:

Na Graduacéo Na Po6s Graduacéo
P1 Nao Nao.
P2 Nao N&o.
P3  Nao Sim, na disciplina de literatura
Africana.

Fonte: Dados da pesquisa (2022)
Depois foi questionado se elas ja participaram de algum curso de
capacitacao que discutisse essa tematica e todas responderam que nao.

Ao analisar essas questOes, percebe-se que as professoras que
contribuiram com a pesquisa nao tiveram contato algum com a teméatica da lei
10.639/ 03 em sua formacé&o inicial, e a maioria também néo teve em sua pos-
graduacéo. Segundo Silva e Barbosa (2019), essa falta de conhecimento ou o

conhecimento superficial € um dos grandes motivos que fazem com que a lei
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10.639/03 seja pouco debatida nas escolas, pois os professores “sentem que o
debate sobre tais questdes no ambito das formacdes inicial ou continua que
receberam ou recebem é incipiente e insuficiente para oferecer-lhes a
seguranga que necessitam ao abordar dita tematica” (p. 223).

E justamente nesse sentido que se entende que é de grande necessidade
gue as universidades, seja na formacao inicial ou na formagéao continuada,
inclua em seus curriculos disciplinas que discutam sobre as questbes da lei
10.639/03 de uma forma mais ampla e profunda para que, dessa maneira,
forme professores e professoras reflexivos sobre as culturas negadas e
silenciadas nos curriculos e que esses se sintam seguros na hora de incluir
tais conteudos em suas aulas (GOMES, 2013).

Também foi perguntado, se a proposta curricular das escolas que elas
atuam incluem a lei 10.639/03 e como acontece esta inclusdo. As respostas

foram as seguintes:

P1 | Sim | Acontece mais nas disciplinas de historia, lingua portugués e

artes.

P2 | Sim | Acontece por meio das disciplinas de artes e historia.

P3 Nao sei.

Fonte: Dados da pesquisa (2022)
Em seguida foi perguntado se existe planejamento sobre o tema na

escola em que vocé atua? E elas responderam da seguinte maneira.

P1 Sim

P2 Nao

P3 Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2022)
Depois, perguntou-se sobre a realizacao de projetos interdisciplinares

sobre o tema na escola. As respostas foram:

P1 Nao
P2 Nao
P3 Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2022)
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Pode-se analisar que a questéo da inclusao da lei 10.639/03 e o debate
de temas raciais nos curriculos das escolas onde as professoras atuam sdo
bastante frageis, pois, ocorrem em algumas disciplinas isoladas. Segundo
Gomes (2012),

Na escola, no curriculo e na sala de aula, convivem de maneira
tensa valores, ideologias, simbolos, interpretacdes, vivéncias e
preconceitos. Nesse contexto, a discriminagdo racial se faz
presente como fator de seletividade na instituicdo escolar e o
siléncio € um dos rituais pedagdgicos por meio do qual ela se
expressa. Nao se pode confundir esse siléncio com o
desconhecimento sobre o assunto ou a sua invisibilidade. E
preciso coloca-lo no contexto do racismo ambiguo brasileiro e
do mito da democracia racial e sua expressédo na realidade
social e escolar. O siléncio diz de algo que se sabe, mas ndo se
quer falar ou é impedido de falar. No que se refere a questéo
racial, h4 que se perguntar: por que nao se fala? Em que
paradigmas curriculares a escola brasileira se pauta a ponto de
“nao poder falar’ sobre a questao racial? E quando se fala? O
gue, como e quando se fala? O que se omite ao falar? [...] A
introdugéo da Lei n°® 10.639/03 — ndo como mais disciplinas e
novos conteudos, mas como uma mudanca cultural e politica
no campo curricular e epistemoldgico — podera romper com o
siléncio. (p. 104-105)

Compactua-se com o pensamento da autora acima citada, pois de
acordo com 0 que se estd analisando nesse capitulo juntamente com as
respostas das professoras. Pode-se perceber que esse siléncio em relacdo a
tematica racial na escola ndo ocorre pelo desconhecimento da lei 10.639/03,
mas de certa forma pela “falta de interesse” das escolas em trazer para seus
curriculos e para a sala de aula teméaticas presentes na realidade do aluno que
sdo importantissimas para a reflexdo e formacdo de alunos criticos e
conscientes, capazes de enxergar o racismo e a desigualdade racial como um
problema que deve ser superado. Acredita-se que o dialogo sobre as questdes
propostas pela lei 10.639/03 nas escolas de educacédo basica das escolas
brasileiras seja um grande instrumento para a construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria, capaz de fazer com que o mito da democracia racial se
torne uma verdade, jA que dessa forma, os alunos podem conhecer melhor
suas origens e irem deixando de lado os preconceitos, as “brincadeirinhas” de
mau gosto, tornando-se realmente aquilo que os documentos oficiais propdem:
cidaddos conscientes e que fazem valer o que € posto pela constituicdo de

1988 (ja citado no capitulo anterior) que diz que se deve “promover o bem de
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todos, sem preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras

formas de discriminacao”.

3.6- ANALISE DE DADOS DO TERCEIRO BLOCO DE QUESTOES

Este bloco de questbes se inicia com as seguintes indagacdes: qual era
a impressao das professoras sobre a lei 10.639/03? E se elas consideram
importante a inser¢cdo da tematica da lei 10.639/03 em sala de aula. Elas

responderam da seguinte forma:

P1 Eu nunca trabalhei esta lei na disciplina de espanhol

P2 Importante. Ndo tem como trabalhar inclusédo social deixando de foram

um tema téo relevante quanto esse.

P3 Sim. Porque séo nossas raizes. Somos parte africanos e indigenas

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Depois, questiona-se se havia a discussdo dessa tematica com seus

alunos em sala de aula e como essa discusséo acontecia e elas responderam:

P1 N&o.

P2 Sim, quando estamos falando das culturas e dos costumes de
literatura.
P3 Nao.

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Foi questionado também quanto a receptividade dos alunos em relagéo

a essa tematica.

P1 N&o sei falar a respeito, pois ndo trabalhei essa tematica

P2 Boa ja que temos uma quantidade de negros significativa em nossas
escolas.

P3 N&o discuto essa temética.

Fonte: Dados da pesquisa (2022)
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Questionou-se sobre qual o material didatico pedagogico utilizado para
ministragcdo dos conteddos de lingua espanhola em sala de aula e elas

responderam:

P1 Livro e matérias elaborados por mim.

P2 Livro cercania joven, alguns sites, video aulas, audios, apostilas.

P3 N&o uso livro didatico especifico, faco recortes de materiais variados.

Fonte: Dados da pesquisa (2022)
Ainda sobre a questao do livro didatico, pergunta-se se o livro utilizado

por elas aborda as questbes da lei 10.639/03. E as respostas foram as

seguintes:

P1 Nao.

P2 Sim, principalmente pela cultura e literatura.
P3 Nao.

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Também foi questionado se os demais matérias didatico utilizados por

elas abordam a tematica da lei 10.639/03

P1 Nao
P2 Nao
P3 Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

De modo geral, todas as professoras enxergam a lei 10.639/03 como
uma lei de extrema importancia e que deve ser debatida em sala de aula, pois,
como foi visto a partir de suas respostas, essa importancia se encontra
revelada na formacdo do povo brasileiro, e também na questdo da incluséo,
mas infelizmente apenas uma delas realiza atividades ou debates em sala de
aula que abordem essa tematica, mesmo essa possibilidade sendo amparadas
pelos documentos oficiais que regem o ensino de lingua espanhola no Brasil
como foi visto mais acima. Com tudo que se discute e foi analisado até o
presente momento, pode-se compreender que as aulas de lingua espanhola
das escolas publicas de ensino médio da cidade de Monteiro- PB reforgam
aquilo que se percebe durante a analise dos PPC’s das escolas em que as

professoras que colaboraram com a pesquisa atuam, que na maioria aulas de
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lingua espanhola o ensino de espanhol acaba sendo reduzido somente a
questdes gramaticais e de vocabulario, focando somente na questdo da
comunicacdo onde se é deixado de lado todas as possibilidades propostas

pelos documentos oficiais.

3.7- A LEI 10.369/03 NAS ESCOLAS PRIVADAS DE MONTEIRO-PB. UMA
ANALISE COMPARATIVA.

Para se ter uma visdo mais ampla sobre a implantacédo da lei 10.639/03
nos curriculos das escolas e sua insercdo nas aulas de lingua espanhola da
cidade de Monteiro, também foi analisado os PPC’s de duas escolas da rede
privada que oferecem o ensino de espanhol, e também foi aplicado com as
professoras que atuam nessas escolas para que dessa forma fosse possivel
realizar uma andlise comparativa entre a escola publica e a privada.

Conseguir os PPC’s dessas escolas também néao foi uma tarefa facil, visto
gue, uma dessas escolas de forma muito mal-educada nos negou 0 acesso, a
outra escola deixou que fosse feito uma breve leitura que foi supervisionada
por uma secretaria da escola, pois s6 poderia ser feito uma leitura e anotacao
de algumas poucas informagdes. No PPC que foi analisado nao foi
encontrado nada relacionado a lei 10.639/03 nem nas disciplinas de historia,
nem na de arte, tampouco na disciplina de lingua espanhola.

Assim como na escola publica, os conteudos que vistos na disciplina de
espanhol sdo escolhidos pelas professoras e a confeccdo dos materiais
didaticos pedagdgicos também sao feitos por elas, visto que as escolas
também nao dispdem de livros didaticos.

O questionario aplicado foi 0 mesmo que aplicou-se com as professoras
das escolas publicas. As duas interlocutoras que atuam em escolas privadas
sdo formadas em letras espanhol, a professora que sera identificada como P4
tem graduacgdo e trabalha ha quatro anos como professora de espanhol, a
professora identificada como P5 tem especializacédo e trabalha ha dois anos

com o espanhol.

3.8- ANALISE DE DADOS DO SEGUNDO BLOCO DE QUESTOES
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Sobre o conhecimento da Lei 10.639/03 e a sua tematica, elas justificaram
da seguinte forma:
P4 | Sim

P5 | Sim

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Em relacdo a pergunta sobre o contato da teméatica da lei 10.639/03, na
formacao em nivel de graduacao/ pés-graduagdo em alguma disciplina ou
cursos académicos de curta duracdo?

As respostas foram:

Na Graduacéo Na Po6s Graduacéo

P4 | Nao X

P5 Nao Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Sobre a participacdo de algum curso de capacitacdo que discutisse essa
temética, ambas responderam que néo.

No questionamento sobre se proposta curricular das escolas que elas
atuam incluem a lei 10.639/03 e como acontece esta inclusdo. As respostas

foram as seguintes:

P4 | Sim | Ainclusdo ocorre por meio de projeto (paradidatico), debate e
eletiva na escola.

P5 | Néo | X

Fonte: Dados da pesquisa (2022)
Sobre a questado da existéncia de planejamento sobre o tema na escola

em que vocé atua? E elas responderam da seguinte maneira.

P4 Sim

P5 Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2022)
Sobre a realizagcao de projetos interdisciplinares sobre o tema na escola.

As respostas foram:
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P4

Sim

Na escola que atuo ha um projeto da eletiva, ministrada pelo
professor de historia e sociologia. O mesmo esta trabalhando a
guestdo da religiosidade e apresentou para os alunos da 12
série e 22 série do Ensino Médio, duas religides que foram: o
Candomblé que é de matriz africana e a Umbanda que surgiu
no Brasil. Ressaltamos que foi um convidado para dialogar e
debater sobre as religibes afro com os alunos. Além disso,
temos o livro do paradidatico que apresenta fatos reais da
autora Bianca Santana “Como me descobri negra”. Esse livro é
trabalhado na turma do 9° ano do Ensino Fundamental pelos
professores companheiros. (DADOS DA PESQUISA)

PS5

Nao

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Pode-se perceber que o contato com a tematica da lei 10.639/03

durante a formacdao inicial e continuada foi igual tanto para as professoras da

rede publica quanto para as da rede privada, pois ambas as professoras

também néo tiveram acesso a esse conhecimento. Vé-se também que a escola

onde P5 atua segue praticamente o mesmo padrdo de respostas das escolas

publicas e ndo ha diferenca alguma entre elas, mas na escola da professora P4

ja pode-se notar uma diferenca significativa, pois de acordo com ela o PPC da

escola onde ela atua inclui a tematica da lei, e também ha planejamento e

projetos interdisciplinares na escola que envolvem a lei 10.369/03.

3.9-

ANALISE DE DADOS DO TERCEIRO BLOCO DE QUESTOES

Inicia-se esse bloco de questdes perguntando qual era a impresséo das

professoras sobre a lei 10.639/03? E se elas consideram importante a insercao

da tematica da lei 10.639/03 em sala de aula. Elas responderam da seguinte

forma

P4

Sim

Sim! Porque a inclusdo dessa temética é essencial para
dialogar com o0s nossos alunos e que eles possam
entender/compreender a importancia da cultura afro e perceber
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gue a mesma se faz presente no nosso cotidiano, seja na
cultura, na religido e até mesmo na gastronomia entre outros.
No nosso estado do Nordeste temos a cidade de Salvador na
qual, podemos perceber a influéncia da cultura afro muito forte
€ em varios aspectos presente na grande parte da populagéo e
percebemos a resisténcia/orgulho desse povo. E é de suma
importancia a insercdo da lei, justamente para romper certos
preconceitos e barreiras que se da na maioria das vezes por
falta de informacao e que ndo devemos/podemos nos silenciar
sobre esse tema e inclusive entender que as vidas negras
importam. Acredito muito no papel da educacdo como uma
ferramenta modificadora na vida dos nossos alunos e é por
meio, da educacdo que podemos romper alguns
julgamentos/preconceitos que eles trazem consigo, porém
tenho consciéncia que esse trabalho é de formiguinha e se
cada um fizer a sua parte teremos assim um mundo mais
empatico e inclusivo. (DADOS DA PESQUISA)

PS5

Sim

Sim. A luta contra o racismo deve ser de todos: brancos,
negros, amarelos, indigenas, e sabe-se que ela sozinha nao
garante na sociedade a sua emancipacdo. Por isso, o fato de
ndo se falar sobre a luta contra o racismo, naturaliza essas
violéncias. O racismo € criacdo da branquitude, se faz
necessario uma postura antirracista e combativa em frente
essas violéncias. Toda a sociedade tem o dever de refletir
sobre essas questdes, e combater o racismo estrutural no pais.
(DADOS DA PESQUISA)

Depois, pergunta-se se elas discutiam essa tematica com seus alunos

em sala de aula e como essa discussao acontecia e elas responderam:

P4

Sim

Em vérios momentos quando se faz pertinente como, por
exemplo, um uso de um termo inadequado que foi “criado-
mudo”, quando estavamos estudando o vocabulario de objetos
de casa em espanhol. Nesse caso, eu expliquei todo o contexto
do termo “criado-mudo” grande parte dos estudantes nao tinha
conhecimento e ficaram surpresos quando souberam e
justamente nessa aula, eu mudei o “foco” fui explicar outras
expressdes que ainda se faz presente no dia a dia como:
“cabelo ruim ou cabelo duro”, “inveja branca”, “macumba/
macumbeiro” e entre outras. Outro momento que foi bem
interessante que tive uma participacdo em massa dos alunos
foi com a musica: “Colores colores” (Grupo Bacilos/Espanha)
na qual, estavamos trabalhando a questdo do preconceito que
€ evidente na letra da musica e os discentes comentaram sobre
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alguns episodios que eles tinham conhecimento e comentamos
0 impacto/ trauma que gera na vida das pessoas que sofrem
preconceito em pleno século XXI. Atualmente estou
trabalhando com o filme da Disney intitulado: “Encanto” que
aborda sobre a histéria da familia Madrigal e retrata aspectos
da cultura da Coldbmbia e na qual, traz como personagem
principal “Mirabel” e essa personagem especificamente é negra
assim como outros personagens do filme. Porém, ela rompe
todo aquele esteredtipo de magreza, de ser branca, ter cabelo
liso, ou seja, Mirabel apresenta tracos latino, com pele negra
como ja foi mencionado, o uso do cabelo cacheado, além de
Mirabel temos Antony outro protagonista do filme que também
€ negro e tem cabelo afro. Podemos perceber que esses
personagens do filme retrata 0 nosso povo e que algumas
pessoas podem se identificar com as suas semelhangas
especificamente as criangas e a partir desse filme podemos
trabalhar inimeras tematicas. (DADOS DA PESQUISA)

PS5

Em parte.

Geralmente quando abordo na aula temas como o Dia da
Consciéncia Negra e Dia Internacional da Mulher. A partir
dessas tematicas, ensino os alunos a refletirem a respeito da
histéria e influéncia da cultura africana e das figuras
importantes que fizeram parte da construgéo do Brasil, seja nas
artes, na literatura e entre tantos outros campos. E assim,
impulsionar os alunos a valorizarem, respeitarem e
compreenderem que sdo sujeitos que se formaram da
diversidade étnico-racial que caracteriza a formagédo do povo
brasileiro. (DADOS DA PESQUISA)

Foi questionado também quanto a receptividade dos alunos em relacéo a essa

tematica.

P4

PS5

Os estudantes sao abertos ao dialogo, inclusive tenho alguns
alunos que relataram que alguém da familia faz parte de
alguma religido afro por exemplo, e 0s mesmos comentam
assuntos pertinentes sobre o tema. Em alguns momentos, eles
apresentam algumas falas que sao “preconceituosas”, no
entanto, é pela falta de informacdo e com isso vamos
trabalhando para que seja roto esse tipo de fala/pensamento.
(DADOS DA PESQUISA)

Os alunos demonstram interesse e curiosidade sobre o
assunto, procuram se aprofundar nas discussdes, trazem
situacdes ocorridas nas redes sociais. No entanto é possivel
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perceber questbes latentes do racismo estrutural na fala de
alguns alunos aprendidos no ambiente familiar. (DADOS DA
PESQUISA)

Sobre qual o material didatico pedagdgico utilizado para ministracdo dos
conteudos de lingua espanhola em sala de aula e elas responderam:

P4

O uso de poemas,
textos e as musicas.

PS5

Costumo utilizar artigos em espanhol, slide com contelddo
gramatical, pequenas tiras de Mafalda, aulas praticas sobre a
cultura abordando temas como pratos tipicos de determinada
regido; outras fontes didaticas impressas, recursos audiovisuais
com video, dicionario e pequenos contos. (DADOS DA
PESQUISA)

Ainda sobre a questéo do livro didatico questiona-se se o livro didatico

utilizado por elas aborda as questdes da lei 10.639/03. E as respostas foram as

seguintes:
P4 N&ao.
P5 Nao.

Fonte: Dados da pesquisa (2022)

Também foi questionado se os demais materiais didatico utilizados por

elas abordam a tematica da lei 10.639/03

P4

Sim

Eu fago o uso de poemas no qual apresentou o autor/ autora,
faco uma contextualizacdo do pais e por fim apresento o
poema, como por exemplo: “Me gritaron Negra” (Victoria Santa
Cruz/ Latina/ Pert). Fazemos debate em sala sobre o tema
abordado, trabalho com musica e textos que aborda sobre a
temética. (DADOS DA PESQUISA)

PS5
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Observando esses dados de maneira superficial, acredita-se que de
certo modo as escolas privadas da cidade de Monteiro-PB estdo bem mais
preparadas e comprometidas com a aplicacdo da lei 10.639/03 nas aulas do
que as escolas publicas, e que de certa forma estdo oferecendo um ensino
mais critico e consciente como o que é proposto pelos documentos oficiais,
mas analisando as respostas das professoras profundamente pode-se
perceber que a lei 10.639/03 e sua tematica tanto nas escolas da rede publicas
como nas escolas da rede privada da cidade de Monteiro-PB é tratada com
bastante resisténcia e de certa forma é silenciada, pois quando existe debate
sobre os temas raca/racismo sempre sdo abordados apenas em datas
especificas, como por exemplo, o dia da mulher, dia da consciéncia negra, etc.
Percebe-se que nessa questdo tanto na a rede publica como na rede privada
as realidades se assemelham no que diz respeito ao silenciamento e a
invisibilidade da aplicagédo das leis abordadas nesta pesquisa.

Como mostrou-se no capitulo I, a literatura aponta que ha uma grande
dificuldade da aplicacdo da Lei 10.639/03 nas escolas brasileiras, sejam elas
publicas ou privadas, e na cidade de Monteiro-PB ndo é diferente, os dados
agui expostos apontam justamente para isso, dado que nessas escolas néo
existe livro didatico especifico, as professoras conhecem a lei, mas nao ha um
planejamento voltado para esta questdo especifica sobre as africanidades, e a
superficialidade ao tratar de questbes que estdo dentro daquilo que aS leiS
propdem € um fato evidenciado aqui através dos dados coletados. Estes dados
acabam reforcando o que os textos, artigos, livros sobre a questdo ja
demonstram, que ha uma grande resisténcia em incluir e debater sobre a lei
10.639/03 nas escolas do Brasil.
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4- CONCLUSAO

A Lei Federal de numero 10.639/2003 que torna obrigatorio o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira Africana é fruto de lutas historicas e de uma
grande vitéria conquistada pelo movimento negro. Ao longo desta analise, péde-
se perceber a importancia que essa lei teve e tem para sociedade ao propor uma
educacao justa, que valoriza e da espaco para que vozes, que por muito tempo
foram silenciadas e marginalizadas, tenham o espaco e o reconhecimento que
merecem, formando assim, alunos criticos, conscientes e que valorizam suas
origens sem preconceitos. Nota-se que mesmo a lei 10.639/03 sendo
extremamente relevante, ela enfrenta grandes desafios, pois sua inclusdo nos
curriculos escolares ainda é muito tratada superficialmente, seja pela falta de
formacdo adequada dos professores para tratar do tema, seja pela falta de
material didatico especifico ou pelo silenciamento de sua tematica na escola.

O objetivo deste trabalho foi mostrar, por meio da andlise do livro
didatico, dados concretos e analisar o Plano Politico Curricular de escolas da
rede publica e privada da cidade de Monteiro-PB que ofertam o ensino de
lingua espanhola, averiguar como a lei 10.639/03 e a tematica raga/ racismo
sdo tratadas em sala nas aulas de lingua espanhola, visto que a inclusédo desta
tematica € amparada pelos documentos oficiais que regem o ensino de
espanhol no Brasil. Infelizmente, ndo conseguimos analisar todos esses
elementos, visto que, as escolas, seja da rede publica ou da rede privada, ndo
dispdem de livros didaticos de lingua espanhola. Ademais, os demais materiais
analisados s6 confirmaram aquilo que a literatura aponta: que a lei enfrenta
muita dificuldade para ser incluida em sala de aula e quando tem seu tema
abordado é apenas em datas especificas, como por exemplo no dia 20 de
Novembro, dia da consciéncia negra. Fazendo uma analise comparativa entre
as escolas publicas e privadas nota-se que em relacdo a inclusdo da lei
10.639/03 em sala de aula ambas enfrentam a mesma dificuldade e se
encontram num nivel de igualdade em todos os aspectos.

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou a reflexdo sobre a
relevancia da abordagem da teméatica das leis 10.639/03 e 11.645/08 na
escola, pois acredita-se que essas leis podem ser um caminho para que o
racismo, esteredtipos e preconceitos discriminatérios sejam superados a fim

de se construir uma sociedade justa e igualitaria para todos.
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APENDICES



APENDICE A- MODELO DE QUESTIONARIO

~
&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA — UEPB
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E EXATAS
CAMPUS VI - POETA PINTO DO MONTEIRO

Pesquisa: A APLICACAO DAS LEIS 10.639/03 E 11.645/08 NAS
AULAS DE LINGUA ESPANHOLA. UMA ANALISE DA INSERCAO DA
LEI 10.639/03 NAS ESCOLAS PUBLICAS E PRIVADAS DA CIDADE DE
MONTEIRO/PB.

Orientadora: Melania Nobrega Pereira de Farias
Orientanda: Jéssika Roberta Silva Leite

1- Nome:

60

2- Sexo: () Feminino ( ) Masculino

3- Qual a sua formacédo Académica ?

4- Ha quanto tempo vocé atua em sala de aula:

(&)
1

Escola (s) que em leciona:

6- Séries em que leciona:

7- Quanto tempo leciona lingua espanhola?

8- Em qual escola?

9- Series que leciona lingua espanhola?
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10-Vocé conhece a lei 10.639/03 que trata da obrigatoriedade do ensino de histéria
e cultura Africana e Afro-Brasileira nos curriculos das escolas de educacao
basica

( )Sim( )Nao

11-Em sua formac&o em nivel de graduac&o voceé teve algum contato com a
tematica da lei 10.639/03 em alguma disciplina ou cursos académicos de curta
duracdo?

( )sim( )Nao

12- Qual?

13-Em sua formacéo de pds- graduacao (se houver) vocé teve algum contato com a
tematica da lei 10.639/03 em alguma disciplina ou cursos académicos de curta
duracdo?

( )sim( )Nao

14-Qual?

15-Vocé ja participou de algum curso de capacitacao que discutisse essa tematica?
( )sim( )Nao

16-Qual foi o curso?

17-A proposta curricular da escola em que vocé atua inclui a lei 10.639/037?
( )Sim ( )Nao

18- Como acontece esta inclusao?

19-Existe planejamento sobre o tema na escola em que vocé atua?
( )Sim ( )Nao

20-Existe realizagéo de projetos interdisciplinares sobre o tema na escola em que
vocé atua?

( )Sim ( )Nao
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21- Quais?

22- Qual a sua impressao sobre a lei 10.639/03? Vocé considera importante a
insercéo da temética da lei 10.639/03 em sala de aula? Em caso afirmativo, favor
indicar o porqué.

23-Vocé discute sobre essa tematica com seus alunos em sala de aula ?

( )Sim ( )emParte ( )Nao

24- Como acontece essa discussao?

25-Qual a sua percepcao quanto a receptividade dos alunos em relacdo a essa
tematica?

26- Que material didatico pedagogico vocé costuma utilizar para ministracéo dos
conteudos de lingua espanhola em sala de aula?

27- O Livro didatico utilizado em sala de aula aborda essas questbes?

( )Sim ( )Nao
28- Como aborda?




29- Os demais materiais didatico- pedagdgicos por vocé utilizados abordam essa
tematica?

( )Sim ( )Nio

30- Como abordam?
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