@\

&
UEPB

CENTRODE HUMANIDADES OSMAR DE AQUINO
CAMPUS 11l - GUARABIRA
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
CURSODE LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA

JULIAKELLY SILVADE OLIVEIRA
O ENSINO DAS TEMATICAS FISICO-NATURAIS NOS ANOS INICIAIS DO

ENSINO FUNDAMENTAL APARTIR DOUSODE RECURSOS DIDATICOS

Guarabira/PB
2022



JULIAKELLY SILVA DE OLIVEIRA

O ENSINO DAS TEMATICAS FISICO-NATURAIS NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL A PARTIR DO USO DE RECURSOS DIDATICOS

Trabalho de Conclusdéo de Curso
apresentado ao Curso de Licenciatura
Plena em Geografia da Universidade
Estadual da Paraiba, como requisito
parcial a obtencdo dotitulo de Licenciado
em Geografia.

Area de concentragio: Metodologia de

Ensino de Geografia.

Orientador: Prof.2 Dr.2 Angélica Mara de Lima Dias

Guarabira/PB

2022



E expressamente proibido a comercializagao deste documento, tanto na forma impressa como eletrénica.
Sua reprodugao total ou parcial é permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reproducao figure a identificagao do autor, titulo, instituicao e ano do trabalho.

048e  Oliveira, Julia Kelly Silva de.

O ensino das tematicas fisico-naturais nos anos iniciais do
ensino fundamental a partir do uso de recursos didaticos
[manuscrito] / Jalia Kelly Silva de Oliveira. - 2022.

37 p. :il. colorido.

Digitado.

Trabalho de Conclusao de Curso (Graduagao em
Geografia) - Universidade Estadual da Paraiba, Centro de
Humanidades , 2022.

"Orientacao : Profa. Dra. Angélica Mara de Lima Dias ,
Coordenacao do Curso de Geografia - CH."

1. Geografia escolar. 2. Recursos Didaticos. 3. Ensino
fundamental. |. Titulo

21. ed. CDD 372.89

Elaborada por Milena F. Monteiro - CRB - 15/890 BSC3/UEPB




JULIA KELLY SILVA DE OLIVEIRA

Trabalho de Conclusio de Curso
apresentado 4 coordenagdo do Curso de
Licenciatura Plena em Geografia da
Universidade Estadual da Paraiba, como
requisito parcial 4 obtengdo do titulo de
Licenciado em Geografia.

Area de concentragio: Metodologia de

Ensino de Geografia.

Aprovada em: }q /0}/ d02.2 .

BANCA EXAMINADORA

ﬂmm Yoo 4y Bimo Din,

Prof® Dr Angehca Mara de Lima Dias (Orientadora)
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

o(/Mg @ 72@4)%‘/ Zo%

Prof Dr. Leandro Paiva do Monte Rodrigues (Examinador Interno)
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

/ //wm@mm

Dr Luiz Eugénio Pereira Carvalho (Exammador Externo)
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG)




Dedico este trabalho ao Senhor
Jesus, a minha familia, amigos e
professores, que estiveram ao meu
lado contribuindo para essa vitoria.



AGRADECIMENTOS

Principalmente a Deus por ter me dado forca, me ajudado para que eu nao
desistisse nas horas dificeis, e por ter me dado fé e confianca para que conseguisse seguir
em frente.

A toda minha familia que de uma forma ou de outra me ajudaram, principalmente
a minha mde (Maria da Penha), a0 meu esposo (José Augusto), ao meu pai (Jailson
Pedro), e a0 meu irméo (Pedro Lucas) que sempre me deram forca e incentivo, e que sdo
pecas fundamentais dessa vitoria.

Aos meus amigos de sala que no decorrer desses anos se tornaram pessoas
especiais em minha vida, em especial a Jacqueline Melo e Sebastido Cipriano.

Aos professores que contribuiram no meu crescimento profissional, e que
estiveram presente em minha vida nesses anos de curso, a minha querida professora
orientadora Angélica Mara de Lima Dias, e a todos que fazem parte da UEPB — Campus
M.

Foi uma caminhada &rdua, mas cheia de alegrias e sorrisos, agradeco a VOCés
familiares, amigos e professores que sempre esteve ao meu lado, que contribuiram de

forma direta e indireta para essa conquista.



O mundo é formado ndo apenas pelo que
ja existe, mas pelo que pode efetivamente

existir.

- Milton Santos



RESUMO

A Geografia escolar priorizou ao longo de sua trajetdria, a discussdo das caracteristicas e
aspectos fisicos do espaco geografico. Sabendo que a este é um conhecimento cotidiano
e que deve ser ensinado desde a infancia, o presente trabalho tem como objetivo analisar
a abordagem metodoldgica de oficinas pedagogicas no ensino das temaéticas fisico-
naturais da Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental. Para tanto, nos aportamos
teoricamente em autores como Afonso (2015), Morais (2011) e Straforini (2004). Para o
desenvolvimento da pesquisa, apostamos na metodologia da pesquisa-acdo que se
preocupa em identificar e resolver problemas coletivos bem como, de aprendizagem dos
atores e pesquisadores envolvidos. Assim, foram desenvolvidas 4 oficinas pedagogicas
com a turma do 4° ano do Centro Educacional Santa Cecilia, localizada no municipio de
Sapé - PB, com foco na producéo de recursos didaticospara o estudo das tematicas fisico-
naturais da Geografia. Como resultados, destacamos que esta abordagem metodoldgica
torna o processo de ensino mais dindmico e desenvolvendo nos alunos uma postura ativa
de protagonismo estudantil.

Palavras-chaves: Geografia escolar. Recursos Didaticos. Ensino fundamental.



ABSTRACT

School Geography prioritized throughout its trajectory, the discussion of the
characteristics and physical aspects of the geographic space. Knowing that this is an
everyday knowledge and that it must be taught from childhood, the present work aims to
analyze the methodological approach of pedagogical workshops in the teaching of
physical-natural themes of Geography in the early years of elementary school. To this
end, we theoretically support authors such as Afonso (2015), Morais (2011) and Straforini
(2004). For the development of the research, we bet on the methodology of action
research that is concerned with identifying and solving collective problems as well as the
learning of the actors and researchers involved. Thus, 4 pedagogical workshops were
developed with the 4th year class of Centro Educacional Santa Cecilia, located in the city
of Sape - PB, focusing on the production of didactic resources for the study of physical
and natural themes of Geography. As a result, we emphasize that this methodological
approach makes the teaching process more dynamic and develops in students an active
stance of student protagonism.

Keywords: School geography. Didactic resources. Elementary School.
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1 INTRODUCAO

A Geografia como disciplina escolar, ao longo do tempo no Brasil, teve o seu
ponto inicial no século XIX, e teve como seu publico-alvo a camada da elite brasileira,
com o objetivo meramente politico, em destinar os educandos para cargos de fins politicos
(CAVALCANTI,1998). Posteriormente no ano de 1900, a Geografia se firmou como
disciplina escolar em uma grande parcela do territ6rio brasileiro. O ensino de Geografia
foi se construindo, ao longo do tempo, sendo o resultado de um movimento complexo da
sociedade, influenciado pela relagdo econdmica, politica, social e cultural (BRASIL,
1998).

Assim a Geografia foi sendo modelada, tornando-se uma rica e vasta area, que
tem como o objetivo de ensino, a formagdo do pensamento de mundo do educando. A
Geografia escolar tem uma pluralidade e singularidade, que assume um papel relevante
na formacdo dos sujeitos. Santos e Santos (2017) relatam que a Geografia esta presente
no cotidiano, e a ciéncia geografica faz com que conseguimos ampliar o conhecimento
dacrianga com nogdes proprias relacionadas a categorias e conceitos geogréaficos.

A Geografiatem uma grande importancia no desenvolvimento do educando, pois
esté relacionada com o que esta ao seu redor como; lugar, paisagem, territorio e espaco.
Ao citar esses aspectos, ja se vem a mente as tematicas fisicos-naturais da Geografia, e as
mesmas quando trabalhadas nos anos iniciais do ensino fundamental, nem sempre sdo
bem aceitas por parte dos educandos, pois o nivel conceitual e a forma descritiva como
estas sdo0 muitas vezes ministradas, acaba se tornado enfadonha. Dessa forma, Pinheiro,
Santos e Ribeiro Filho (2013, p. 28) afirmam que “a situacdo de crise pela qual o ensino
de Geografia passa, requer esforcos e inovagdes para superar o delicado quadro que
envolve os aspectos didaticos-pedagogicos dessa disciplina escolar.”.

A partir dessa reflexdo e o levantamento prévio sobre o entendimento dos
estudantes do 4° ano do Centro Educacional Santa Cecilia (CESC), localizado no
municipio de Sapé / PB, no que se refere aos contetdos fisico-naturais da Geografia em
seu cotidiano, diagnosticamos como problematica a falta de interesse destes na
aprendizagem destes temas. A escolha da turma como recorte empirico de pesquisa, se
justifica na atuacdo enquanto docente desta, e da inquietacéo provocada mediante a pouca
abertura por parte dos alunos quando o conteudo ministrado se tratava das tematicas

fisicos-naturais da Geografia.
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Partindo deste pressuposto, no pautamos na proposta metodoldgica da pesquisa-
acdo na tentativa de ofertar solucdes para a situacao-problema diagnosticada. Segundo
Thiollent (2011), no atual contexto em que vivemos, marcado por transformacgdes rapidas,
repentinas e com ampla diversidade de iniciativas sociais, a aplicacdo da pesquisa-a¢cdo
permanece sendo muito solicitada como forma de identificar e resolver problemas
coletivos bem como, de aprendizagem dos atores e pesquisadores envolvidos.

Assim sendo, esta pesquisa tem como objetivo analisar a abordagem metodoldgica
de oficinas pedagogicas no ensino das tematicas fisico-naturais da Geografia nos anos
iniciais do ensino fundamental. Para tanto, partimos inicialmente de um levantamento
bibliografico com um suporte literario direcionado ao tema do trabalho, utilizando-se de
artigos, sites dainternet, teses, monografias, com o objetivo de obter a maior quantidade
de informacGes sobre o tema discutido. Com base na observacdo de casos particulares,
buscamos entender a relagéo entre eles, utilizando uma abordagem sistematica. Por fim,
desenvolvemos uma proposta de intervengdo pedagodgica que se apoiou na realizagdo de
4 oficinas didaticascom producéo e instrumentacdo derecursos didaticos, realizadas entre
11 de Abril 4 10 de Junho de 2022.

As oficinas pedagogicas tiveram como ponto de partida desenvolver atividades e
material didatico para atrair a atencdo dos alunos, permitindo que os alunos adquirissem
o conhecimento de forma prazerosa, que as aulas ficassem mais atrativas, dinamicas e
participativas. Desse modo, esta pesquisa se mostra relevante e vem a contribuir com as

discussbes da Geografia escolar na fase dos anos iniciais do ensino fundamental.
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2 A GEOGRAFIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL E A
PRATICA DIDATICA DOS TEMASFISICOS NATURAIS

Neste topico tratamos os temas e autores que balizam nosso referencial tedrico,
destacando a importancia do que se convencionou chamar Geografia fisica, e aqui
denominamos de tematicas-fisico naturais, em uma perspectiva historica, seu carater
pratico no ensino escolar e a necessidade de uma aproximacao destas com a realidade
cotidiana dos alunos, especialmente quando se refere aos anos iniciais do ensino

fundamental.

2.1 ASTEMATICAS FISICO-NATURAIS E A GEOGRAFIA ESCOLAR

Segundo Furrim (2012), a Geografia, ao longo de sua trajetoria, privilegiou a
tematica ambientalista em suas discussdes, pelo fato de esta ciéncia tratar, dentre outros,
do estudo da paisagem. Sendo assim, a autora afirma que o ambientalismo sempre esteve
presente nas analises geograficas e o conhecimento da natureza.

No século XIX, a Geografiaera entendida como o estudo da Terra como habitat
do homem (OLIVEIRA, DIAS e DUARTE, 2014), uma visao fragmentaria, sendo seu
ensino escolar superficial baseado em nomenclaturas e memorizacdo de acidentes
geogréficos. Se “apresentavam muitos dados, como por exemplo, a altura de um pico ou
a extensdo de um rio, como se isso fosse permanente, sem se aprofundar no porqué o pico
possuia essa altura, nem porque o rio tem esta extensao e qual aimportancia desse rio etc.
(REGO, 2018, p. 22).

No Brasil, a Geografia escolar desde sua institucionalizagdo no Colégio Pedro Il
em 1836 (ROCHA, 1996) se caracterizava por um ensino mnemonico como o descrito
anteriormente. Este quadro vem a mudar em meados da década de 1920 e mais
efetivamente na década de 1930 com a insercdo dos ideais da Escola Nova na educacéo
brasileira (ALBUQUERQUE, 2011; DIAS, 2013). Nesse periodo, os temas da Geografia
fisica ganham maior expressividade, uma vez que era necessario “se ter um conhecimento
maior do territorio e assim despertar um sentimento patridtico nos alunos” (REGO, 2018,
p. 23).

Para Delgado de Carvalho, professor que se destacou no periodo em questdo, na
luta para implementacdo de uma Geografia de orientagcdo moderna, que ndo mais se

pautasse na descricdo densa dos conteudos e nas numerosas discussdes da Geografia de
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outros paises (FERREIRA, 2012), era necessario que os estudos desta disciplina
partissem da fisiografia, ou seja, da Geografia fisica elementar, e ainda, superar o carater
descritivo e correlacionar os conteudos, partindo de elementos mais proximos da
realidade do aluno. Para ele “a geographia physica ndo necessita o0 emprego de palavras

dificeis. Ndo ha fenbmeno que nio possa ser explicado de modo simples, elementar”
(CARVALHO, 1925, p. 20). Segundo Dias (2021, p. 48):

Vale salientar que a orientagdo modernada Geografia escolar, baseando-s no
movimento Escola Nova, buscou inaugurar o “ensino de geografia por
praticas” especificamente associadas as tematicas da natureza, cujo grande
expoente foi a obra Praticas de Geographia (1930), de Fernando Antonio Raja
Gabaglia,um livro para o ensino da geografia fisica que traduz essa pratica em
termos de demonstracdes concretas e experiéncias.

Apesar de ndo ser nosso objetivo neste trabalho tratar da obra mencionada,
Praticas de Geografia (1930) de Raja Gabaglia, é importante destacar aqui que a
preocupacdo com um carater do ensino a partir da aprendizagem por recursos didaticos
ndo é de hoje e ainda se faz importante, principalmente, no que se refere ao ensino das
tematicas fisicas da Geografia.

Ap0s estes breves apontamentos historicos, podemos perceber que “0s conteldos
e conceitos relativos as dinamicas fisico-naturais sdo imprescindiveis ao éxito das
expectativas de aprendizagem no que se refere a Geografia escolar” (CUNHA, 2018, p.
15). Os conceitos fisico-naturais da Geografia tém uma relagdo direta com as paisagens
que cercam os alunos, podendo estes observar cotidianamente diferentes elementos
fisicos que podem ser abordados em sala de aula. Quando o professor for apresentar um
assunto como vegetacao, o discente podera citar a diferenca entre a vegetacao presente
em seu municipio e a vegetacdo encontrada em uma praia que o mesmo visitou. Ou em
um assunto como relevo, o discente podera descrever onde ele observou determinadas
formas de relevo.

Sendo assim, as tematicas fisico-naturais estdo presentes em todas as paisagens, e
o docente deve despertar no aluno, esse olhar geogréafico, para que 0s mesmos possam
identificar os aspectos quando observarem, e ndo s6 memorizar 0s conceitos apresentados
no livro didético. Os estudos das tematicas fisico-naturais tém como base a estruturacao,
o funcionamento e as mudancas ocorridas nas paisagens, que sdo as relacdes dos
elementos fisicos e naturais, com a interacdo com o0s seres humanos, ocasionando nas
diversidades ambientais (ARAUJO, DINIZ e DINIZ, 2019). Tais estudos apontam a
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existéncia de diversos componentes naturais que foram submetidos as interferéncias
humanas.

As tematicas fisico-naturais na Geografia ddo destaque para os contetdos que
tratam dos componentes naturais das paisagens como: solo, relevo, vegetacdo, clima e
hidrografia, que compreende a origem e o desenvolvimento dos sistemas ambientais.
Sendo assim, Morais (2011, p. 196) afirma:

O papel que a escola vem assumindo na formacéo do cidaddo, partindo do
ensino dastematicas fisico-naturais do espaco geografico, em especial, quanto
aostemas relevo, rochas e solos. O processo de ensino e aprendizagem que se
realiza na instituicdo escolar, fundamentado nos conhecimentos cientificos,
deve acompanhar os sujeitos desse conhecimento em seu cotidiano, pois ndo
se separa o sujeito do objeto do conhecimento.

Nesse sentido, Louzada, e Frota Filho (2017, p. 83) acrescentam:

[...] noatualsistema de ensino brasileiro, no qualo importante e decorarnomes
de rios, planaltos, planicies, cidadese paisese ndo compreendere entender as
multiplas relagdes existentes como é a fun¢do da Geografia, que é conhecero
mundo em todas as suas multiplas faces, dinamicas e rela¢bes fisicas e
humanas.

Portanto, ndo se trata apenas de conceituar planalto, planicie e depressdo, como ja
salientava Delgado de Carvalho em 1925, mas de interpretar as dindmicas dos elementos
naturais que sdo interligados e sua intima relacdo com acdo humana, que formam
diferentes paisagens. Como afirmam Aradjo, Diniz e Diniz (2019), na atualidade o livro
didéatico é um dos materiais utilizados para o planejamento de aulas sobre as tematicas
fisico-naturais. E para completar esse pensamento, Morais (2014) relata que na maioria
dos livros didaticos, os contetdos fisico-naturais da Geografia, ndo se relacionam com o
cotidiano do aluno. Dessa forma, é possivel observar que hd uma problematica em torno
do ensino das tematicas fisico-naturais na Geografia.

A Geografia tem um importante papel no processo de ensino-aprendizagem das
tematicas fisico-naturais, pois seu objeto de estudo se da na relacdo natureza-sociedade e
dessa forma, cada individuo, tem um poder questionador sobre o que esta acontecendo ao

seu redor. Nesse sentido Cunha (2018, p. 7) afirma:

Os contetdos sdo importantes, pois, fornecem elementos basicos minimos a
compreensdo da realidade, e numa perspectiva geografica, da prdpria
espacialidade dosfendmenose objetos. Embora os alunos sempre apresentem
uma visdo de mundo ainda que sincrética e baseada no senso comum, cabe a
escola enquanto instituicdo que se destina a promover educagéo, superaressa
visdo inicial e avancar na construcdo de conhecimentos cientificos a partir
inclusive desta bagagem prévia.
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Sendo assim, o ensino das teméticas fisico-naturais na Geografia deve estar
diretamente ligado ao cotidiano do educando, para que dessa forma as problematicas que
surgem em torno dessas tematicas, possam ser solucionadas da melhor forma, pois o0s
guestionamentos que os educandos tém em torno destas, e a forma que sdo apresentadas
por vezes, a partir da memorizagdo de nomenclaturas, estes conteudos passam a nao ter
relacdo com a sua vivéncia. Com isso, a disciplina Geografia acaba nao interessando aos
educandos, com 0 pensamento que ndo precisara da mesma no futuro. Por esse motivo é
importante pensar em uma Geografia que esteja ligada a vivéncia dos educandos e que dé
prazer aos mesmos em aprendé-la.

Desta forma, no ensino da Geografia, € relevante que o professor utilize
instrumentos que levem os educandos a desenvolver a capacidade de transformacdo que
0S mesmos tém com 0 mundo, pois “ao tratar das questdes relacionadas aos elementos e
processos fisico-naturais e suas interagdes com as sociedades, nem sempre o professor de
Geografia se da conta das diversas concepcOes de Natureza e a qual delas seu discurso se
aproxima.” (AFONSO, 2015, p. 156).

O ensino das tematicas fisico-naturais € importante para que os educandos
compreendam a relacdo natureza-sociedade, mas também para que 0os menos tenham um
olhar critico sobre os problemas socioambientais que cercam essas tematicas. Sendo
assim, trabalhar estas tematicas de forma significativa se faz necessario desde 0s
primeiros anos de escolarizacdo, nesse caso especifico, nos anos iniciais do ensino

fundamental.

2.2 A GEOGRAFIANOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

De acordo com a Base Nacional Curricular Comum - BNCC (2018), o ensino
fundamental € a etapa mais longa da Educacdo Bésica (1° ao 9° ano), e atende estudantes
entre 6 e 14 anos. Se divide em duas fases, denominadas de anos iniciais (1° ao 5° ano) e
anos finais (6° ao 9° ano). Nesta fase de ensino 0s estudantes passam por uma progressao
de conhecimento adquiridano ensino infantil e tém contato com um professor responsavel
por ministrar todas as disciplinas.

Quando se trata dos anos iniciais do ensino fundamental, logo se vem a mente,
que o principal foco dessasséries sdo a leitura e a escrita, e na maioria das vezes conteid os

da Geografia, ndo sdo devidamente explorados. Desta forma, aprender Geografia nestas
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séries, “¢ um meio de enriquecer o processo de alfabetizagdo porque é no espaco
geografico que as criangas tém suas multiplas possibilidades de realidade.”
(STRAFORINI, 2004, p. 120). Através daalfabetizagdo geogréfica ou espacial, se d& para
a crianga a “construcdo de nogdes basicas de localizacdo, organizacdo, representacdo e
compreensao da estrutura do espaco elaboradas dinamicamente pelas sociedades”.
(CASTROGIOVANNI, 2014, p. 11).

Sendo assim, através da Geografia as criangas constroem a no¢do de espaco,
como o caminho de casa para a escola, as diferentes paisagens que elas podem analisar
em uma viagem, a variacdo climatica que existe no decorrer do ano, e como as paisagens
se modificam no decorrer desse processo. “E no espago geografico que as criangas
buscam e encontram os simbolos e os seus significados” (STRAFORINI, 2004, p.120).
Para Pontuschka, Paganeli e Cacete (2007, p. 294):

As criangas,como andarilhos e viajantes, realizam mental ou geograficamente
trajetos de um caminho a seguir. Sdo capazes de apresentar, por meio da fak

ou de uma escrita figurativa, o tracado desse roteiro com algumasreferéncias
basicas (uma casa,uma arvore,uma elevacao etc.)

Sendo assim, Santos e Santos (2017, p. 30) afirmam que “na educagéo escolar das
criancas as atividades de ensino de Geografia sdo importantes para que as criancas
comecem a conhecer e interagir com no¢oes de representacdo e orientagcdes do espaco e
tempo em que elas estdo inseridas”. Assim, a Geografia como disciplina escolar, exerce
grande contribuicdo na formac&o bésica.

Os contetidos da Geografia nos anos iniciais doensino fundamental permitem que
o0s educandos os relacionem como parte da sua vida. Dessa forma, o ensino de Geografia
possibilita a formacdo de cidaddos que se posicionem de forma critica perante a
sociedade, 0 espaco geografico, e 0s acontecimentos existentes nela. Por esse motivo é
fundamental que os conceitos geogréaficos trabalhados nos anos iniciais do ensino
fundamental tenham como ponto inicial a vivéncia do educando.

As criangas sdo seres repletos de curiosidades, entdo no processo de ensino-
aprendizagem da Geografia, cabe ao professor provocar no seu educando o pensamento
questionador que esta disciplina busca. Sendo assim, Lopes Neto, Santos e Oliveira
(2019, p. 214) afirmam:

Os alunos na atualidade sdo atraidos por diversos meios que englobam o
espaco em que eles estdo inseridos, dessa forma cabe ao professor inovar e
também compreender que seré relevante para osalunosaquilo que seja atrativo
e que traga significado para sua vida na situagdo concreta. Assim, o professor
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deve instigar o olhar dos alunos dos anos iniciais, uma vez que convivem
diariamente com paisagens diferentes, olhares diferentes e para eles tudo é
novidade. Estesalunostambém possuem uma bagagem diversa sobre 0 mundo
principalmente ao espaco em que estdo inseridos, dessa maneira cabe ao
professor levar em considerag¢do o conhecimento prévio trazido pelos alunos.

Para instigar o conhecimento geografico nos educandosnos anos iniciais € preciso
que o professor use recursos didaticos atrativos. Atualmente sdo inlmeros 0S recursos
disponiveis, é possivel trabalhar desde um mapa impresso até imagens de satélites que
mostrem um determinado espagco. A partir de recursos ou linguagens didéticas, a
compreensdo do educando se dara de maneira significativa.

Nesse sentido, as praticas de ensino com abordagem ludica tém um significativo
impacto na aprendizagem das criangas, pois trazem para elas um prazer em construir seu
préprio conhecimento, fazendo deles protagonistas no processo de ensino-aprendizagem.
Para Vigotsky (1989 apud PINHEIRO, SANTOS e RIBEIRO FILHO, 2013, p. 28), “as
criancas formam estruturas mentais pelo uso de instrumentos e sinais. A brincadeira, a
criacdo de situacBes imaginarias, surge da tensdo do individuo e a sociedade. O ludico
liberta a crianca das amarras darealidade”.

Os jogos e as brincadeiras estdo presentes na vivéncia das criancas, e ndo
poderiam ficar de fora no ambiente escolar. Nas atividades ludicas, os educandos
aprendem a lidar com o mundo real, seguindo regras, desenvolvendo o pensamento sobre
a tematica abordada. E na Geografia, principalmente nos anos iniciais do ensino
fundamental, ndo poderia deixar de incluir atividades ladicas, pois através dessas
atividades as criancas podem desenvolver as nocbes de representacdo, espaco e tempo,
assim desenvolvendo o cognitivo.

Conforme, Santos e Santos (2017, p. 33):

Trabalhar Geografia com atividades lidicas proporciona o prazer em querer
aprender, ao passo que ajuda no desenvolvimento cognitivo e motor dos
educandos. A utilizagdo do ludico como recurso pedagdgico no ensino e
aprendizagem da Geografia é fundamental para desencadear prazeres,
inclusive se a atividade se relaciona com o seu cotidiano vivido, que pode
contribuir para que as aulas sejam dindmicas e que o/a aluno/a queira
participar.

Dessa forma, é importante criar atividades, que provoguem nas crian¢as, a ansia
de criar sentidos novos para a aprendizagem, por meio das descobertas, criacOes,
inovagdes e producdo de novos conhecimentos, associando ao seu cotidiano. Abranger o
aluno a uma Geografia que ele esteja familiarizado, dando a oportunidade de relacionar

os contetidos a sua vida.



20

As atividades ludicas estdo prescritas nas Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (BRASIL, 1996), nos Referencias Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), e
na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), pois essas atividades agregam
para o processo, de responsabilidade, discernimento, e aprendizagem do conteudo.

Mas o ludico ndo é s6 brincar ou jogar, e sim a ligagdo dos mesmos aos
contetidos que promovam o conhecimento, é o desenvolvimento da crianca através do
aprender e agir, € ter a curiosidade estimulada, € adquirir iniciativa e autoconfianga, e
indmeras discricGes além das citadas (LOPES NETO, SANTOS e OLIVEIRA, 2019).
Algumas dificuldadesencontradas nos anos iniciais no ensino de Geografia, por parte dos
educandos, é a realidade com o tempo e o espaco, dessa forma o uso de recursos
metodologicos ludicos, podem auxiliar nessa problemética. No entanto, é preciso
salientar que:

[..] o recurso metodologico ndo “fazmagica”,embora seja capaz de prendera
atencéo do aluno. Essa atengdo é momentéanea e sem frutos duradouros. E o

professor que deve mobilizd-lo para o conhecimento. Depois dessa
mobilizacdo, cabe ainda ao educadororientara construgédo do conhecimento e

a expressio de sua sintese (FANTIN, TAUSCHEK e NEVES, 2013,
p. 150).

Deste modo, € necessario que o professor seja mediador do processo de
aprendizagem e garanta aos estudantes um conhecimento critico. Dessa forma é preciso
refletir sobre seus métodos, assim favorecendo aos seus educandos um ensino de
Geografia, que proporcione aos mesmos desenvolver o pensamento critico sobre o espaco
ao seu redor de forma ludica e atrativa.

Diante do exposto, acreditamos que a estratégia metodoldgica que se pauta na
realizacdo de oficinas pedagdgicas se adequa a realidade dos estudantes na fase inicial do
ensino fundamental, estimulando-os a uma aprendizagem mais significativa, critica e

criativa.

2.3 OFICINA PEDAGOGICA COMO PRATICA DE ENSINO LUDICA

As oficinas pedagdgicas sdo uma modalidade de processo educativo, que

permitem uma aprendizagem significativa. Segundo Vieira e Valquind (2002 apud

3

SOUZA, 2016, p. 2) a oficina se caracteriza como sendo “um sistema de ensino-
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aprendizagem que abre novas possibilidades quanto a troca de relagdes, funcées, papéis
entre educadores ¢ educandos”.

A oficina pedagogica tem como objetivo adquirir saberes, e usa 0 sujeito como
objeto de estudo. As atividades praticas tém um teor pedagdgico que proporcionam a
interacdo sobre a teoria e a pratica, e as oficinas pedagdgicas possibilitam a integracao
dos estudantes, para que se coloque no lugar do outro, enriqueca seus argumentos para
defender seu ponto de vista, desenvolva diferentes competéncias e habilidades em vérias
areas, como propde a BNCC (BRASIL, 2018).

Nas oficinas pedagogicas a aprendizagem é de forma livre e dindmica, dessa
forma as criangas podem aprender competéncias para desenvolver a percepcdo visual,
formas de expressdes e comunicagdes, organizacao dotempo, e autolideranga. As oficinas
devem ser um espaco de dialogo, em que se possa achar um ponto em comum para que
todos os educandos venham a participar. Como afirma Souza (2016, p. 21):

Embora a oficina pedagdgica, tal como qualquer outra atividade pratica, tenha
a capacidade de promover o interesse dos alunos, devemos nos atentara fatores
oriundos de cada aluno enquanto ser social. Cada aluno possui suas

especificidades, crencase desejos, e isso influencia e representa sua identidade
pessoal enquanto pessoa.

O foco das oficinas é construir coletivamente o conhecimento, levando em
consideracdo a vivéncia e o dialogo, para solucionar a problematica existente de maneira
prazerosa, dindmica, é que possibilite a inovacdo na constru¢cdo do conhecimento
(SANTOS, 2016). As reflexdes que as oficinas permitem trazer para os alunos, sdo
essenciais para desenvolver experiéncias enriquecedoras através do que sera tratado nas
mesmas. Além de tirar os educandos da rotina escolar, cheia de conteddo para ser
absorvido, as oficinas pedagbgicas tém o carater de formar cidaddos criticos
(SOUZA,2016), pois as mesmas se tratam de um espaco de dialogo baseado em uma
aprendizagem ativa.

Na Geografia escolar é importante o uso de oficinas pedagogicas, pois auxiliam
no processo de ensino-aprendizagem em diferentes temas, atraveés da construcdo de
recursos didaticos. As oficinas irdo auxiliar os alunos na construcdo do seu proprio
conhecimento, pois 0s mesmos estardo construindo e utilizando recursos que, por vezes,

eles mesmos produziram. Para Santos (2016, p. 1414):

Embora haja caréncia de equipamentos nas escolas, sabemos que o uso de
recursos did4ticos para além dos tradicionais na ciéncia geografica auxilia no
processo de ensino-aprendizagem do aluno, pois se torna possivel ultrapassar
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as barreiras da geografia mais analitica interpretativa voltada apenas para a
descrigdo de fatores, para a formacgdo do aluno mais critico, visto as constantes
mudancas geradas pelo modo de producdo capitalista que vem ocorrendo na
sociedade, mudangas essas que vem cada vez mais deteriorando o meio
ambiente.

No ensino da Geografia € compreensivel que as oficinas pedagdgicas contribuam
de maneira significativa, pois d&o aos educandos a oportunidade de conhecer a Geografia
de forma diferenciada, usando a teoria e a préatica na realidade do seu dia a dia, em uma
relacdo ente o pensar e o fazer. Como Fantin, Tauschek e Neves (2013, p. 139) citam, “o
aluno deve ter oportunidade de pensar, refletir, elaborar perguntas e problematizar o
objeto de estudo. Para tanto, precisa estabelecer relagdo com esses objetos, por meio da
pesquisa e do didlogo™.

Desenvolver oficinas pedagdgicas no ensino de Geografia requer empenho para
gue o processo seja significativo para os educandos, ndo fazer s6 para sair da rotina
escolar, mas sim com a finalidade de atrelar o conhecimento a essa metodologia, e dessa
forma sanar as problematicas existentes e construir nos educandos um conhecimento
critico.

Diante do exposto, acreditamos que o trabalho através de oficinas pedagdgicas
seja uma escolha adequada para o ensino de Geografia nos anos iniciais do fundamental,
principalmente, para atrair a atencdo dos estudantes para contelidos eu priorizem as
tematicas fisico-naturais, que por vezes sdo encaradas como desinteressantes e distante

darealidade vivida.
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3 OFICINAIS PEDAGOGICAS COMO PRATICA LUDICA NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINOFUNDAMENTAL EM GEOGRAFIA

Neste topico apresentamos 0s resultados de oficinas pedagogicas realizadas com
os alunos do 4° ano do ensino fundamental do Centro Educacional Santa Cecilia,
localizada no municipio de Sapé-PB. A escola na qual a pesquisa foi realizada, foi
escolhida, por estar como docente damesma, e pela inquietacdo a partir da problematica
existente. A instituicdo citada, faz parte da rede particular de ensino do municipio ha 17
anos, caracterizada por uma escola de porte pequeno, com quatro salas, funcionando com
as turmas de maternal ao 5° ano, nos horarios matutino e vespertino. A turma do 4° ano
onde foi realizado o corte empirico, € composta por nove alunos, que estdo matriculados
no turno da manhd. No total, foram realizadas 4 oficinas didaticas, em que cada uma
priorizou uma tematica fisico-natural daGeografia correspondente ao nivel de ensino dos
estudantes.

As oficinas realizadas, aconteceram no periodo de um bimestre que ocorreu de
11 de abril a 10 de junho de 2022, dividas em 4 oficinas que tiveram a duracdo de 2
semanas cada uma. Como toda atividade educativa, a oficina pedagbgica requer um
planejamento, assim, no primeiro momento foi escolhida a questao foco, apds observar a
realidade escolar e identificar qual a problematica que precisa ser resolvida.

Para o inicio de cadaoficina foi definido o tema deacordo com o contetdo posto
pela grade curricular da série em questdo. Como citado anteriormente, o publico-alvo das
oficinas foram os alunos do 4° ano do ensino fundamental do Centro Educacional Santa
Cecilia, totalizando no nimero de 9 participantes. As estratégias metodoldgicas
utilizadas foram abordadas de forma especifica para cada oficina, apresentada

posteriormente.

3.1 CONHECENDO AS TEMATICAS FISICO-NATURAIS DA GEOGRAFIA
ATRAVES DE OFICINAS PEDAGOGICAS

Quando se fala de oficinas pedagdgicas, rapidamente vem a mente algo que sera
relacionado aos professores, e muitas oficinas pedagdgicas tém esse proposito, de
trabalhar didaticas com os professores (MUTSCHELE e GONSALES FILHO,1998).
Mas o contexto de oficinas pedagdgicas que sera apresentado neste trabalho, tem o

objetivo de incluir diretamente o aluno na construcdo do seu conhecimento, desse modo
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as oficinas apresentadas aqui, terdo o aluno como protagonista e pesquisador de cada
oficina realizada.
Como cita Santos (2016, p.1413)

No ensino de Geografia, é perceptivelque asoficinaspedagégicascontribuem
significativamente para o processo de ensino- aprendizagem em diversos
temas, principalmente através da constru¢do de recursos didaticos como
mapas, croquis, ilustracées, de textos, dentre outros que a posteriori servira
como fonte de aprendizagem.

Sendo assim, as oficinas pedagogicas tém como uma de suas propostas a
construgdo de materiais didéaticos, e quando essa construgcdo tem o aluno como agente
ativo, o processo se torna mais significativo, pois cadaaluno estara construindo o material
que sera utilizado para seu préprio conhecimento. Dessa forma, o aluno ndo sera mero
telespectador, fazendo-o se sentir ativo no processo de ensino-aprendizagem.

O objetivo das oficinas pedagogicas propostas, foi agucar o interesse dos
estudantes para as tematicas fisico-naturais da Geografia, pois anteriormente, pudemos
notar nos mesmos um certo desinteresse quanto a estes temas em sala de aula. Por vezes,
os alunos relatavam que essas tematicas da Geografia eram chatas, tinham muitos
conceitos que ndo conseguiam entender. Através desse diagndstico, nos dispusemos a
pensar estratégias metodologicas que abordassem esses temas ou conteudos de forma
mais dindmica e atrativa, estimulando a curiosidade e interesse deles. Nesse contexto, a
abordagem mais adequada se mostrou a realizacdo de oficinas pedagogicas para tratar
contetidos e conceitos referentes as teméticas fisico-naturais da Geografia de uma forma
ladica, e também que os estudantes pudessem participar de forma ativa do processo
criativo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, as oficinas foram planejadas como forma de aproximar 0s
conteudos da realidade cotidiana dos alunos e que estes pudessem confeccionar recursos
didaticos, e assim construirem seu conhecimento. Esta estratégia oportunizou momentos

de didlogo, debates e, evidentemente, producao de recursos pedagogicos.

3.1.1 OFICINA MEU LUGAR NO MUNDO

A primeira oficina realizada, tratou como conteddo a divisdo do territdrio
brasileiro, selecionado com o propoésito de apresentar as caracteristicas fisico-naturais da
extensdo territorial donosso pais. Ao apresentar aos alunos como esta dividido o territorio

brasileiro, tratamos de explicar que nosso lugar faz parte deste territorio, e assim demos
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destaque a topofilia, ou seja, 0 sentimento de pertencimento que cada um tem com seu
lugar de origem. Assim, apresentamos um video aos alunos que retratava uma viagem
pelo Planeta Terra até a escola onde eles estudam, através da ferramenta digital Google
Earth.

Apbs a apresentacdo do video, foi iniciado um debate em que os alunos foram
questionados sobre a localizagdo do seu lugar no mundo. As respostas indicavam “a casa”,
“o Brasil”, “a Paraiba”, “a cidade Sapé”. Em seguida, propomos que cadaaluno indicasse
seu lugar de vivéncia através da elaboracdo de um desenho (Figura 1), seguindo a mesma
viagem que eles puderam assistir no video, destacando o Planeta Terra, o continente
americano, principalmente a América do sul, o pais Brasil, a regido Nordeste, o estado da

Paraiba, a cidade de Sapé, o bairro, a rua e a sua casa.

Figura 1- Realizacdo da atividade meu lugarno mundo

PLANETA CONTINENTE PAIS REGIAO

TERRA América do Sul Brasil Nordeste
ESTADO CIDADE BAIRRO RUA CASA
Paraiba 1 P @3t M L o W

Fonte: Acervo e pesquisa (2022).

Esse debate foi levantado para que antes de entender conceitos, como o de
territorio, cada aluno pudesse desenvolver o sentimento de pertencimento, que 0s mesmos
pudessem entender que eles tinham um lugar para chamar de seu.

Para uma melhor compreensdo do assunto, os alunos ainda foram estimulados a
confeccionar um jogo de quebra-cabecas (Figura 2) se baseando na divisdo territorial do
Brasil. Para Breda (2018, p. 66) “ouso de jogos como estratégia didatica para o processo
de ensino-aprendizagem € muito utilizado em sala de aula, pois permite o despertar da

curiosidade e instiga a vontade de aprender de forma prazerosa”.
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Figura 2 - Confeccdo do quebra-cabecas

Fonte: Acervo de pesquisa (2022).

A partir deste momento, indagamos sobre o entendimento dos alunos em relagéo
ao que estava sendo trabalhado como contetido, e 0s mesmos identificaram que 0 mapa
que eles estavam confeccionando como quebra-cabecas, se relacionava ao ja tinham visto
anteriormente, as divisdes regionais e os estadosdo Brasil. Enquanto iam confeccionando
seu quebra-cabecas, o0s alunos expressavam sobre as diferencas de cada regido ou estado,
e identificavam para qual desses ja tinham viajado. Este foi um significativo para
construcdo do conhecimento sobre o assunto abordado, que serviu de subsidio para 0s

assuntos que viriam a ser trabalhados posteriormente.

3.1.2 OFICINA CONSTRUINDO O RELEVO

A segunda oficina foi idealizada para a tematica relevo, um contetdo que acaba
se tornando extenso para os alunos, pois apresenta conceitos e muitas nomenclaturas,
abordada muitas vezes de forma mnemonica, causando nos alunos a sensagdo de um
conteddo cansativo. Sendo assim, € importante trazer para a sala de aula formas ladicas
de aprendizagem, pois 0s discentes tém uma visdo da Geografia como uma disciplina
“chata” ou “enfadonha” (PIHEIRO, SANTOS e RIBEIRO FILHO, 2013). Os alunos,
principalmente no ensino fundamental, gostam de aulas interativas e dindmicas que 0s
estimulem a aprender na pratica.

Seguindo esse pensamento, a segunda oficina planejada intencionou fazer com

que o aluno se sentisse mais uma vez protagonista de seu conhecimento. Dessa maneira,
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pedimos para que os alunos trouxessem argila para assim produzirem diferentes formas
de relevo. Como ndo foi possivel fazé-los observar o relevo a partir do contato direto com
0 meio, diversas formas foram apresentadas para estes por meio de imagens para que
posteriormente pudessem produzir.

Em um primeiro momento, a partir de uma exposigao conceitual e contandocom
recursos de imagens, os alunos foram apresentados ao contetdo de relevo e as suas
formas. Em um segundo momento, realizamos um sorteio no qual cada aluno ficou
encarregado com uma forma de relevo para representar em miniatura, usando a argila
(Figura 3).

Figura 3: Construcdo dasformasderelevo

Fonte: Acervo de pesquisa (2022).

Apbs esta etapa de producao das formas de relevos (Figuras 4 e 5), foi realizada
uma rodade debates, com o objetivo de que eles pudessem dizer quais as formas derelevo

eram predominantes no Brasil e na regido Nordeste.

Figura 4: Divisdo das formasde relevos Figura 5: Formasde relevos finalizadas

T

Fonte: Acervo de pesquisa (2022).
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Foi interessante perceber que entre as miniaturas que produziram, os alunos

puderam identificar que algumas ja foram observadas em alguns lugares que visitaram.

3.1.3 OFICINA ESTUDANDO AS AGUAS DA PARAIBA

A terceira oficina teve como temética principal a hidrografia, abordando a
formacéo de bacias e as partes deum rio. Por ser um assunto mais abrangente, com varios
temas que também podem ser abordados, destacamos as bacias hidrograficas do estado
daParaiba. Na ocasido, também proporcionamos o debate sobre a polui¢cdo das &guas.

A hidrografia trabalhada no 4° ano do ensino fundamental, tem como
caracteristica envolver os recursos hidricos do territério brasileiro como, as bacias
hidrogréficas, os rios, 0s lagos e lagos, destacando-osde maneira superficial e conceitual.
Dessa maneira, para desenvolver uma oficina que destacasse elementos que estivessem
presentes na vidados educandos, tratamos as bacias hidrograficas daParaiba e, para trazer
uma abordagem ladica, utilizamos, além do mapa que destacava das bacias hidrograficas
do estado, um jogo que nomeamos como “Memorizacdo das Aguas”.

O jogo foi idealizado e confeccionado pelos alunos, que construiram placas de
identificacdo das bacias (Figura 6). Este jogo teve como objetivo identificar as bacias
hidrograficas no mapa, a legenda ficava descoberta por cinco minutos e eles iam tentando
memorizar onde se localizava cada bacia (Figura 7). As placas de identificacdo serviam
para sinalizar onde estavam localizadas as bacias hidrogréficas, atribuindo o devido nome
a cadauma. O jogo ndo continha um vencedor, mas despertava nos alunos a vontade de

acertar tudo e assim poderem comemorar juntos.
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Figura 6: Confeccdo dasplacasde identificacéo. Figura 7: Jogo Memorizagio das Aguas.

Fonte: Acervo de pesquisa (2022).

O jogo foi trabalhado mais como uma maneira prazerosa de assimilar os
conceitos anteriormente ministrados, pois através do jogo os alunos puderam identificar
que existem bacias hidrograficas e rios proximos onde eles vivem. Os alunos assimilaram
que algumas bacias hidrograficas na Paraiba, possuem nomes de praias que eles ja
visitaram ou mesmo que eles ja tinham ouvido falar.

Nesse ensejo, tratamos da barragem que esté localizada no municipio que eles
residem, Sapé, e da poluicdo que ocorre por interferéncia humana nesses recursos
hidricos, além de identificar as formas de relevo presentes perto das praias e rios que 0s
mesmos conhecem. Dessa forma um assunto esteve ligado a outro, e 0s alunos puderam
compreender de forma prazerosa a ligacdo entre os aspectos fisico-naturais e a

diversidade de contextos que eles se inserem.

3.1.4 OFICINA VEGETACAO E IMPACTOS AMBIENTAIS

A quarta oficina, trouxe para o debate assuntos sobre vegetacdo e impactos
ambientais. Essa oficina teve como objetivo direcionar o olhar dos discentes sobre os
diferentes tipos de vegetacdo encontrados no Brasil. Ao longo do semestre 0s mesmos

puderam identificar a diversidade paisagistica que o Brasil tem, em cada aspecto fisico-
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natural que fora apresentado. Dessa forma, propomos para alunos a confeccdo de
maquetes sobre as diferentes vegetacdes. Conforme Muniz e Silva (2012, p. 66):
As maquetes se apresentam como uma importante ferramenta para o ensino da
Geografia, pois simulam uma forma de representacéo tridimensional do
espaco, em grande escala cartografica que ndodistorce a realidade. Além disso,
propiciam uma identificacdo do aluno com a realidade demonstrada, uma vez

que trabalham com imagensicénicas, ou seja,com simbolos préprios de cada
cultura, utilizados para representar os elementos contidos nas maquetes.

As maquetes despertam nos discentes o interesse em retratar 0 espaco
geografico, de forma que aguca e desperta um conhecimento em recriar um espaco que
eles foram apresentados, de forma que 0s mesmos possam colocar em prética o que foi
solicitado, podendo usar sua criatividade e materiais diferentes para produzir o trabalho
proposto.

Ao idealizarmos que cada aluno fizesse uma maquete sobre um tipo de
vegetacao, de imediato surgiu o interesse por parte destes em querer pesquisar e construir
o recurso didatico damelhor forma, pois relataram que ainda ndo tinham feito nenhuma
maquete desse tipo. Outro ponto de euforia entre os alunos foi saber qual vegetacao seria
representada por cada um. Como desde a primeira oficina pedagdgica destacamos a
topofilia para os alunos, muitos desejavam confeccionar uma maquete representando a
vegetacdo da caatinga, por ser predominante no estado da Paraiba. Apds a divisdo feita
através de sorteio, os alunos puderam pesquisar mais sobre o tema, e selecionarem
materiais para elaboragdo de sua maquete. Para tanto, eles poderiam utilizar tanto
materiais que estavam disponiveis na escola, quanto materiais que tivessem em casa. A

seguir, algumas figuras que retratam as maquetes produzidas:

Figuras 8,9, 10,11, 12e 13- Construindo maquetes sobre os tipos de vegetacao no Brasil




31

Fonte: Acervo de pesquisa (2022).

Por ocasido datematica vegetacdo trabalhada na oficina pedagogica, discutimos
sobre impactos que estes ambientes sofrem causados pela acdo antropica. Dessa forma,
os alunos também puderam retratar em forma de maquete o desmatamento, problema
frequente no Brasil. Assim, enquanto um aluno confeccionava uma maquete retratando
determinada vegetacdo de floresta, outro confeccionava uma maquete que retratando o

desmatamento (Figuras 14 e 15).

Figuras 14 e 15: A floresta Amazbénica e o desmatamento

Fonte: Acervo de pesquisa (2022).
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Outros pontos foram colocados em pauta, como a poluicdo das aguas
relembrando o assunto visto anteriormente, mas também a poluicdo do solo. E importante
frisar que nesta discussdo, os alunos destacaram com énfase a contribuicdo da acdo

humana nos impactos causados no meio ambiente.

3.1.5 EXPOSICAO DOS RECURSOS DIDATICOS CONFECCIONADOS NAS
OFICINAS

Apbs arealizacdo das 4 oficinas pedagdgicas na turma do 4° ano do CESC, os
alunos realizaram uma exposicdo dos trabalhos por eles confeccionados. Cada oficina
trabalhou diferentes contelidos e recursos didéaticos, no entanto, no geral buscavam
destacar habilidades dosalunos com trabalhos manuais e atividades em grupo, sem deixar
de ressaltar o protagonismo de cada um. A oralidade também foi trabalhada, dando a voz
ativa para que cada aluno se sentisse parte fundamental do processo de ensino-
aprendizagem. De acordo com Souza (2016, p. 7):

A interacdo entre 0 pensare 0 agir requer um conjunto de fatores que irdo
impulsionarum individuo a executar conscientemente umadeterminada tarefa,
essa & a caracteristica principal de uma oficina pedagogica, pois trata-se de

uma forma de construcéo de conhecimentopormeio de uma agao, sem é claro,
desconsiderar sua natureza tedrica.

Na exposicdo de recursos didaticos (Figuras 16 e 17), os alunos do 4° ano
puderam mostrar para 0s colegas de outras turmas, os trabalhos que eles mesmo tinham
confeccionado. Demonstraram desenvoltura e autonomia ao falar sobre os materiais
produzidos, além de relatar como foi a experiéncia vivenciada durante cada oficina

realizada, podendo assim compartilhar conhecimento com os colegas.
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Figuras 16,17, 18 e 19: Exposi¢do de recursos didaticos

Fonte: Acervo de pesquisa (2022).

As oficinas contribuiram de maneira significativa na aprendizagem dos alunos,
que destacaram a ansia de poder colocar em pratica tudo que estava sendo visto na teoria.
Nas oficinas foram trabalhados recursos diferentes associados aos conteldos e conceitos
geograficos. Através de mapas, jogos, maquetes etc., os alunos aprimoraram o olhar

geogréafico e passaram a enxergar as tematicas fisico-naturais por outra perspectiva.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

As tematicas abordadasno presente trabalho, tiveram relevancia significativa para
os alunos do 4° ano do ensino fundamental do Centro Educacional Santa Cecilia, pois a
solucdo encontrada para a situacdo problematica diagnosticada teve um resultado
satisfatorio. O trabalho a partir de oficinas pedagogicas foi uma forma de fortalecer
conhecimento, com destaque para as a¢0es praticas, mas nao se desvinculando da teoria.
A relacdo entre teoria e pratica € sempre um desafio, porém, pode ser vencido. Para que
esses desafios sejam superados um dos caminhos possiveis € a construcdo de oficinas
pedagdgicas.

As oficinas trouxeram para os alunos dos anos iniciais do ensino fundamental
experiéncias, motivacao e, além disso, auxiliaram 0s mesmos no desenvolvimento e na
construcdo criativa e coletiva do conhecimento. Desse modo, foi possivel notar que
qguando se busca diversificar estratégias metodologicas, o processo de ensino-
aprendizagem torna-se atrativo, e dessa forma, surge um novo tipo de interacdo na sala
deaula, que vai além daquele conteudo baseado apenas na leitura e na exposicao oral do
professor.

A Geografia como disciplina escolar, tem uma pluralidade significativa de
recursos a seu alcance, e muitas das vezes, a mesma nao é bem aproveitada, e acaba
chegando para os alunos como uma disciplina cansativa e enfadonha. Mas se a Geografia
for desbravada em sua pluralidade, buscando demostrar que a mesma € atrativa, €
dindmica, e pode ser trabalhada dessa forma, além de ser atrativa para o aluno, trara ao
professor um resultado satisfatorio em seu trabalho.

Assim, concluimos esse trabalho, acreditando na importancia de se trabalhar as
tematicas fisico-naturais no ensino de Geografia a partir de oficinas pedagogicas como
uma forma instigar nos alunos a vontade e 0 prazer pelo conhecimento em questéo,
despertando o olhar geogréafico critico, e o prazer de estudar algo que faz parte do seu

cotidiano, pois cada um é uma peca fundamental no mundo em que vive.
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