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O TEXTO NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA: UM ENCONTRO DAS
POSSIBILIDADES DE LEITURAS NO CONTO PAI CONTRA MAE, DE MACHADO
DE ASSIS

Juliana Moreira dos Santos”

RESUMO

Este trabalho discute e reflete acerca da nocdo de texto atrelada a leitura literaria e, por meio do letramento
literario, apresenta uma proposta que possibilita aos alunos a percepgdo de como estdo presentes os maltiplos
significados de um texto ficcional. O nosso corpus constitui-se do conto Pai contra mae de Machado de Assis. E,
para embasar nossas reflexdes e discussdes, mobilizamos os conceitos dos autores que dialogam acerca da nogao
de texto nas aulas de lingua portuguesa, sendo Antunes (2003-2009), Azeredo (2018), Bakhtin (2011), bem como
0s autores que contribuem para a perspectiva da leitura literaria, como Cosson (2021), Manguel (1997) e Pound
(2006). No que concerne a metodologia, seguimos por um viés da pesquisa qualitativa que norteia a visao
interpretativista aplicada na sala de aula. Como resultado, vimos na prética, a funcionalidade do letramento
literario na construcéo de alunos capazes de perceberem o texto como lugar das possibilidades, que os permitem
constituir-se enquanto sujeitos criticos e reflexivos em relacéo ao que leem.

Palavras-chave: Texto. Leitura literaria. Letramento literario.

ABSTRACT

This scientific paper discusses and reflects on the notion of text linked to literary reading and, through literary
reading, presents a proposal that allows students to perceive how the multiple meanings of a fictional text are
present. Our corpus consists of the short story Pai contra Mae, by Machado de Assis. And, to support our
reflections and discussions, we mobilize the concepts of the authors who dialogue about the notion of text in
Portuguese language classes, being Antunes (2003-2009), Azeredo (2018), Bakhtin (2011) as well as authors
who contribute to the perspective of literary reading, such as Cosson (2021), Manguel (1997) and Pound (2006).
Regarding the methodology, we follow a qualitative research bias that guides the interpretative vision applied in
the classroom. As a result, we saw in practice, the functionality of literary reading in the construction of students
able to perceive the text as the place of possibilities, which allow them to constitute themselves as critical and
reflective subjects in relation to what they read

Keywords: Text. Literary reading. Literary literacy.

Graduanda em Licenciatura plena em Letras — Portugués, pela Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB). E-mail: pfjulianalp@gmail.com
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa pretende apresentar um estudo sobre o processo de leitura dos alunos de
uma turma de nono ano, da rede privada, na cidade de Solanea (Paraiba). Para isso, utilizamos
0 género textual conto e buscamos compreender como estes discentes observam os elementos
implicitos em uma narrativa ficcional. Tomamos como delimitacdo para este estudo, um conto
de Machado de Assis intitulado: Pai contra mée (1994) e, por meio do letramento literario,
buscamos desenvolver nos alunos um processo de leitura mais aprofundado, que desperta a
necessidade de perceber o que esté nas entrelinhas do texto.

Os estudos relacionados ao ensino de texto, nas aulas de lingua portuguesa, tém sido
tema de interesse para varios estudiosos, que refletem a maneira como muitos docentes lidam
com o processo de leitura/escrita nas salas de aulas do nosso pais. Com isso, percebe-se um
maior interesse por parte dos pesquisadores em mostrar o andamento dessas pesquisas que
contribuem para o trabalho com o texto, por perspectivas que fogem (ou pelo menos tentam)
da utilizacdo da leitura de textos somente pelo viés linguistico. Uma vez que surge a
necessidade de percebé-lo como parte das praticas sociais e, assim, possibilitar ao aluno um
maior interesse em participar de forma ativa as propostas no ambiente escolar. Posto que “[...]
ler implica troca de sentidos ndo sé entre o escritor e o leitor, mas também com a sociedade
onde ambos estdo localizados, pois 0s sentidos séo resultado de compartilhamentos de visoes
do mundo entre os homens no tempo e espaco”. (COSSON, 2021, p.27). O que implica dizer
que esse ato de ler leva em consideracdo o todo em que o sujeito esta inserido e suas vivéncias
contribuem no processo de construcdo de sentidos.

Diante disso, este estudo discute e reflete sobre a nocdo de texto atrelada a leitura
literaria; pois, se faz necessario reconhecer como os estudos concernentes a linguistica textual
permitem utilizar o texto de modo interativo e interpretativo. Entdo, buscamos, através dos
estudos do letramento literério, levar a sala de aula contribuicdes para o processo de formacao
do leitor e propor possibilidades de leituras significativas no ambito escolar.

Nesse sentido, percebe-se a importancia de pesquisas que propdem melhorias no
ensino e que buscam perceber as necessidades apresentadas na educacdo. Para fomentar este
trabalho, baseamo-nos em estudos dos seguintes autores: Antunes (2003 - 2009), Azeredo
(2018), Bakhtin (2011), Cosson (2021) Pound (2006). Sobre o tema em questdo, Rildo
Cosson, discorre sobre 0s conceitos concernentes ao letramento literario, pratica social de
responsabilidade da escola, que pretende mediar a leitura literaria, promovendo mecanismos
de interpretacdo para uma leitura significativa, ou seja, ir além da simples leitura. Alberto
Manguel que apresenta dois tipos de leitura, a primeira sem levar em consideracdo 0s
implicitos de texto, apenas com o objetivo de conhecer o enredo e a segunda pautada na
percepcao mais detalhada do texto. Pound (2006) que denomina literatura como “linguagem
carregada de significado”. A partir desses olhares teérico-metodoldgicos, constituimos uma
discusséo necessaria sobre as especificidades das abordagens com textos em sala de aula.

No que se refere a estrutura deste trabalho, estd organizado por meio de capitulos.
Nesse primeiro capitulo apresentamos uma breve introducéo; o segundo, em que discutimos
acerca dos conceitos referentes ao universo da leitura; o terceiro, no qual apontamos como a
pesquisa procedeu detalhando as etapas da sequéncia bésica; no quarto, trazemos 0S
resultados e discussdes e, no quinto, as consideracdes finais. Além disso, temos uma secao de
anexos, que dispbe dos resultados das atividades propostas da quarta etapa da sequéncia
bésica, a interpretacao, que utilizamos em nosso trabalho.
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2 O UNIVERSO TEORICO SOBRE O PROCESSO DE LEITURA: ALGUNS
CONCEITOS

A concepcdo de lingua concebida pelo circulo de Bakhtin parte da perspectiva
dialogica e considera todos os discursos como dialdgicos. De acordo com Fiorin, “[...] todo
discurso € inevitavelmente ocupado, atravessado, pelo discurso alheio.” (FIORIN, 2018,
p.22). Com base na mencédo acima, quando falamos de leitura, é importante enfatizarmos que
0s enunciados sdo levados em consideragdo como dialogicos (FIORIN, 2018, p. 22). Partindo
dessa consideracdo, relacionamos o processo de leitura seguindo esse Viés, ja que a leitura vai
ser ponte para a construcao desses discursos, de modo que, quando lemos, somos tomados por
possibilidades; toda leitura sera diferente, nunca lemos do mesmo jeito e um texto artistico
tem em seu cerne uma infinidade de interpretacdes, que leva em consideracéo varios aspectos,
tais como: intertextualidade, simbolos, significados cifrados.

Dito isso, € valido atentar-se a importancia de assumir uma concepcao de lingua para
as abordagens em sala de aula, o que se relaciona com as pontuagdes de Antunes (2009)
sobre como isso influencia em uma série de decisGes pedagdgicas que o docente assume
diante de suas préaticas. Dentre as concep¢Oes citadas pela autora, vale assinalar em nossa
discusséo a relacdo [...] entre lingua e sociedade, entre lingua e historia, entre lingua e
cultura [...]. (grifos da autora). Entendemos que sociedade, historia, e cultura se constroem
também pela acdo da linguagem, ou seja: a linguagem se faz na sociedade, sob as marcas da
historia e da cultura.

O pensamento de Antunes (2009), anteriormente citado, relacionado ao objeto de
estudo nas aulas de lingua portuguesa, “o texto”, sinaliza para um vasto uso de multiplos
géneros textuais e as suas respectivas implicacfes e entendimentos no ato de comunicacao.
A autora enfatiza a necessidade de tomar o texto como objeto de ensino com o propdsito de
contribuir na formacdo do cidaddo, pois, em linhas gerais, “o texto ¢ constru¢dao e
interpretacdo de um dizer e de um fazer”. (ANTUNES, 2009, p. 39). Haja vista, considera
que o ensino de portugués produtivo acontece quando temos a [...] circulacdo nos mais
variados géneros e suportes. (ANTUNES, 2009, p. 39).

Dessa maneira, observamos que, para cumprir esta proposta de ensino, o docente
deve inserir ou possibilitar o contato dos discentes com os mais variados géneros textuais,
um deles € o texto literario que na perspectiva poundiana é um género textual repleto de
significados e possibilidades analiticas. 1sso se relaciona ao que Azeredo (2018, p.15)
afirma: o texto se tornou uma unidade de analise definivel por critério de ordem funcional -
unidade de sentido e de comunicacdo e reconhecivel pelo respectivo género, expressdo de
seu papel nas mdltiplas demandas da vida sociocultural. O autor destaca como o texto
tornou-se objeto de analise da linguistica:

Por muito tempo, o texto foi considerado objeto dos estudos retoricos]...]Je dos
estudos literarios]...], uns e outros radicados na Arte retérica e na Arte poética de
Aristoteles. A novidade do foco contemporaneo no texto estd em reconhecer que ele
é a verdadeira unidade da analise linguistica e que, para explicar adequadamente seu
funcionamento, é necessario tomar em consideracéo o papel das varidveis do evento
comunicativo: quem o enuncia, para que fim o faz, a quem o destina etc.
(AZEREDO, 2018, p. 16).

Na perspectiva linguistica, um texto deve ser analisado levando em consideragéo seis
fatores significativos: emissor, mensagem, receptor, contexto, coédigo e canal. Como
delimitamos o nosso olhar no texto literario, os aspectos acima devem ser considerados no
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processo de leitura; contudo, os fatores/elementos estéticos devem ser considerados
conjuntamente. Estes fatores, em muitos casos, sdo esquecidos no momento da leitura.

Sobre o conceito de interacdo com o texto, Azeredo (2018) descreve: “os sentidos s&o
construidos nas interacbes com as pessoas € com 0 mundo que existe a volta delas”.
(AZEREDO, 2018, p. 36). Logo, quando se trata de um texto literario e sendo utilizado em
sala de aula, o docente deve explorar os multiplos significados plasmados na arquitetura
textual, ou seja, os multiplos significados contidos em um texto artistico.

Destacamos até aqui conceitos oportunos a nossa discussdo nesse processo de leitura
literaria, em que consideramos a importancia de que haja espaco para refletir o percurso
fundamental de formacdo de leitor que leve em consideragdo como a leitura é o lugar de
interagdes.

2.1 Abordagem referente a riqueza dos significados em um texto literario

Para uma melhor compreensdo de um texto artistico, se faz necessario uma leitura
atenta dos principais aspectos composicionais da trama e as multiplas possibilidades de leitura
contidas na arquitetura textual. Por meio dessa praxis, o professor leva o aluno a perceber as
varias leituras que podem ser feitas nos géneros literarios, em nosso caso, 0 conto. Nesta
leitura mais atenta, podemos descobrir alguns elementos estéticos envoltos entre os
personagens ou como eles sdo construidos, a ironia e a intertextualidade presente nos textos.
Manguel descreve duas facetas concernentes ao processo de leitura de um texto literario:

Acho que lia no minimo de duas maneiras. Primeiro, seguindo ofegante os eventos e
as personagens, sem me deter nos detalhes, o ritmo acelerado da leitura as vezes
arremessando a historia para além da Gltima pagina - como quando li Rider Haggard,
a Odisseia, Conan Doyle e Karl May, autor alem&o de histérias do Oeste selvagem.
Em segundo lugar, explorando cuidadosamente, examinando o0 texto para
compreender seu sentido emaranhado, descobrindo prazer no simples som das
palavras ou nas pistas que as palavras ndo queriam revelar, ou no que eu suspeitava
estar escondido no fundo da prépria historia, algo terrivel ou maravilhoso demais
para ser visto. (MANGUEL, 2006, p. 27).

Partindo do que enfatiza Manguel a respeito da primeira leitura, nota-se que o leitor
apenas enfoca o enredo, ou seja, quer saber do que se trata, ndo se atenta aos detalhes, é uma
leitura célere. O que também €é importante, pois essa primeira leitura tende a conquistar o
leitor. A partir disso, o professor pode mediar esse processo para que o aluno desenvolva suas
habilidades, ou seja, imergir na segunda proposta de leitura apresentada por Manguel, uma
leitura mais atenta, de enfoque os detalhes, seguindo pistas que carregam as palavras,
descobrindo o que o texto literario desvenda. Nesse sentido, Sousa (2021, p. 37) contribui
para nossa discussdo destacando como isso acontece: "O texto literario provoca multiplas
possibilidades de leitura. Os significados disseminados na trama imp&em ao leitor um desafio
duplo: entender o enredo e os significados implicitos em uma obra”.

Observando todas as especificidades concernentes ao texto literario citadas
anteriormente, é importante refletir como os textos literarios estdo presentes na escola.
Cosson, em Letramento literario, reflete acerca do ensino literario sob duas perspectivas: 1)
ensino fundamental: em que a literatura engloba qualquer texto que tenha parentesco com
ficgdo e poesia; e 2) ensino médio: que o ensino de literatura é limitado a historia da literatura
brasileira. O autor tece uma critica sobre estes modelos de ensino de literatura: [...] “a
literatura ndo esta sendo ensinada para garantir a funcdo essencial de construir e reconstruir a
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palavra que nos humaniza”. (COSSON, 2021, p. 23). O autor ainda discute como o trabalho
com a literatura tem sido feito de maneira inadequada principalmente por ndo ter um objeto
préprio de ensino. Sendo assim:

[...]Jé fundamental que se coloque como centro das praticas literarias na escola a
leitura efetiva dos textos, e ndo informacdes das disciplinas que ajudam a constituir
essas leituras, tais como a critica, a teoria, a historia literéria. Essa leitura também
ndo pode ser feita de forma assistematica e em nome de um prazer absoluto de ler.
Ao contrario, é fundamental que seja organizada segundo os objetivos da formacéao
do aluno, compreendendo que a literatura tem um papel a cumprir no seu ambito
escolar. (COSSON, 2021, p. 23).

Seguindo esta explanagdo, o autor destaca que o letramento literario € uma pratica
social, sendo responsabilidade da escola. O que mostra a importancia da pratica docente ao
priorizar, também, a leitura literaria de modo responsavel, dando oportunidade ao aluno
vivenciar o papel real da literatura. Por esse viés, Candido, (2011, p.184) enfatiza que:

As producdes literérias, de todos os tipos e todos os niveis, satisfazem necessidades
bésicas do ser humano, sobretudo através dessa incorporagdo, que enriquece a nossa
percepcdo e a nossa visdo de mundo. [...] A Literatura desenvolve em nds a quota de
humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante.

Partindo das proposi¢des do autor, é notavel como essas producdes literarias precisam
fazer parte do ambito escolar, pois os alunos precisam ter contato com essa funcdo
humanitaria da literatura. Assim, com esses apontamentos de Candido, conseguimos associar
ao que os documentos oficiais, como a BNCC, prop6em acerca da pratica da leitura literaria:

A prética da leitura literaria, assim como de outras linguagens, deve ser capaz
também de resgatar a historicidade dos textos: producdo, circulagdo e recepcédo das
obras literarias, em um entrecruzamento de di&logos (entre obras, leitores, tempos
histéricos) e em seus movimentos de manutencdo da tradi¢do e de ruptura, suas
tensdes entre codigos estéticos e seus modos de apreensdo da realidade (BRASIL,
2018. p. 489).

Ao observar essa proposta do campo artistico/literario, percebemos como a literatura
esta relacionada ao contexto histdrico de nossa sociedade e como isso deve estar presente nos
textos literarios escolhidos, a fim de fazer dessa pratica de leitura, um espago de resgate
historico e de dialogos possiveis. Logo, também nos Parametros Curriculares Nacionais,
dialogamos sobre o texto literario como possibilidade da formacédo de leitores que sejam aptos
a reconhecerem a riqueza que constitui essas construcdes através da leitura literaria. Vejamos:

O tratamento do texto literario oral ou escrito envolve o exercicio de
reconhecimento de singularidades e propriedades que matizam um tipo particular de
uso da linguagem. E possivel afastar uma série de equivocos que costumam estar
presentes na escola em relagcdo aos textos literarios, ou seja, tomé-los como pretexto
para o tratamento de questfes outras (valores morais, topicos gramaticais) que ndo
aquelas que contribuem para a formacdo de leitores capazes de reconhecer as
sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade das
construcoes literarias (BRASIL, 1998, p.27).

Dessa maneira, percebe-se como a escola é fundamental para que essas producgoes
literarias cheguem até o aluno, fazendo-o perceber a realidade a sua volta e, por meio dessa
riqueza que a literatura possibilita, contribuir para o desenvolvimento de um olhar critico por
parte do discente. Sobre isso, Oliveira (2020) dialoga com nossas discussdes:
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[...]é importante pensarmos que quando entramos em sala de aula, para exercermos o
nosso oficio profissional de educadores, ndao estamos apenas contribuindo na
formacdo curricular de alunos, mas também, somos parte do processo de construcdo
de uma identidade e pensamento critico de jovens, que precisam ser constantemente
instigados e encorajados a refletirem sobre o seu papel na sociedade, e é exatamente
nesta questdo onde devemos praticar o letramento literario. (OLIVEIRA, 2020,
p.12).

Partindo disto, buscamos na pratica, adotar o letramento literdrio e analisar 0s
resultados obtidos com os alunos do 9° ano. Pretendemos com esse material dar condigdes
para que outros pesquisadores percebam a importancia de seguir 0s pressupostos do
letramento literario.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Freire (1996), em Pedagogia da Autonomia, obra de grande importancia para a
educagdo, aponta que “[...] ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-
fazeres se encontram um no corpo do outro. [...]. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. (FREIRE, 1996, p. 29)”. Partindo dessa reflexédo
necessaria sobre o processo de pesquisa ininterrupta, a importancia da reflexdo docente em
sua praxis sala de aula, principalmente ao utilizar géneros textuais, nos faz pensar e
conjecturar maneiras de promover o ensino concernente a leitura que favorecam a formacéo
de um/a leitor/a critico. Além disso, para que esse processo de formacédo de leitor/a aconteca,
0 professor precisa ser referéncia como leitor.

Para desenvolver o presente estudo, pautamo-nos no tipo de pesquisa qualitativa, pois
como Bortoni-Ricardo (2008) descreve, a pesquisa qualitativa procura entender, interpretar
fendbmenos sociais inseridos em um contexto. Levando em consideracdo essa nocao,
seguimos pela aplicacdo na sala de aula, de modo que pudemos seguir pelo viés
interpretativista, pois ndo hd como observar 0 mundo independente das praticas sociais e
significados vigentes. De modo que precisamos refletir acerca das praticas ja dimensionadas
no ambiente escolar.

As discussdes presentes nesse estudo advém do resultado de uma pesquisa aplicada
nas aulas de lingua portuguesa, no primeiro semestre de 2022, em uma turma do 9° ano, de
uma escola de rede privada, na cidade de Solanea (Paraiba). Utilizamos a proposta de
Sequéncia Bésica de Rildo Cosson e como corpus para aplicacdo, levamos o conto
machadiano, Pai contra mée.

Optamos por trabalhar a literatura machadiana por considerar de extrema importancia
como o autor trata de tematica sociais, uma vez que permite despertar no aluno o interesse em
perceber como se d& a construcdo literaria e 0s aspectos histéricos de uma sociedade.
Ademais, 0 género textual conto se torna interessante por termos ja estudado, e como diz
Magalhdes (1972, p. 09), por ser a mais antiga expressao da literatura de ficcdo, existindo
mesmo entre povos sem 0 conhecimento da linguagem escrita. Ainda, pelas palavras de
Araujo (2015):

O conto é um dos géneros prosaicos mais populares da Literatura e a pertinéncia de
colocé-lo em cena na sala de aula esta no fato de 0 mesmo ser produzido a luz das
situagBes cotidianas, das praticas sociais situadas na histdria da humanidade, das

vivéncias, dos acontecimentos. Sua natureza condensada permite uma leitura mais
rapida e resultados interpretativos mais positivos (ARAUJO, 2015, p.04).

Sob essa perspectiva, priorizamos a escolha desse género por considerar sua a
relevancia e por ser um género textual vidvel no trato em sala de aula, tendo em vista o
quantitativo de paginas, o que possibilitou ter contato com outras leituras pertinentes as
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tematicas sociais, nessa unidade do 1° Bimestre. Assim, viabilizando um melhor
aproveitamento nas discussdes em nossas aulas.

Cosson, em Letramento literario, a fim de sistematizar as aulas de literatura, propde
duas sequéncias como exemplos: 1) basica e 2) expandida; para esse trabalho, utilizamos as
orientacBGes sob a perspectiva da sequéncia 1 ou seja, a basica (SB) que consiste de quatro
etapas: motivacéo, introducéo, leitura e interpretacéo.

O autor, a partir de sua experiéncia com a literatura e suas descobertas, enfatiza a

importancia de que se tenha uma preparacdo para que de fato se chegue a leitura. Por isso, ele
utiliza a motivacdo como recurso nesse primeiro passo da sequéncia basica. A motivacéao
“consiste exatamente em preparar 0 aluno para entrar no texto” e, com isso, esse ponto se
torna tao significativo, pois é, de certa maneira, 0 que garante essa interacdo desse primeiro
contato. Assim sendo, nossa motivacédo se deu da seguinte maneira:
Apresentacdo do conto a ser lido; Pai contra mde, de Machado de Assis. Primeiramente,
questionamos qual a primeira impressdo sobre o texto, se eles achavam que a partir do titulo
era possivel ter uma nogdo do que se tratava. Entdo foi entregue pedacos de papéis para que
colocassem suas suposi¢oes acerca do titulo. Em seguida, essas suposi¢des foram recolhidas.
Partindo disso, seguimos nossa atividade de leitura. Retomamos a aula, agucando a memoria
dos alunos, questionando-os acerca das Ultimas leituras e se eles lembravam quais o0s textos
que tinham sido lidos e, ainda, que género estava sendo abordado nesse primeiro capitulo do
livro didatico. Todos interagiram, lembrando dos textos: A negrinha (Monteiro Lobato) e O
caso da Vara (Machado de Assis), também foram questionados se lembravam qual era a
tematica que abordada nesses dois textos. Em prontiddo, disseram se tratar do periodo de
“escraviddao”. Desse modo, percebe-se a importancia da técnica empregada por Cosson no
movimento de leitura: “que se construa pontes com o texto que sera abordado”.

Ao utilizar o esquema proposto por Rildo Cosson, devemos construir uma situacdo em
que os alunos devem responder questfes ou se posicionarem diante de um tema, esta € uma
das maneiras mais usuais de construgéo da motivagdo. (COSSON, 2021, p.55). Logo, tratar da
tematica ESCRAVIDAO, nesse processo de motivacdo, também foi importante para a
conducdo desse caminho. Para isso, a motivagdo deu-se de um primeiro questionamento,
exposto no quadro abaixo

Quadro 1 - O que é possivel imaginar em um texto que tem como titulo Pai contra mae?

Separacdo de pai e mée, e uma briga na justica para ver quem vai tomar posse do filho

O filho queria fazer alguma coisa e um dos pais ndo concorda mas o outro sim, causando
uma discussao entre eles.

Sobre a falta de dialogo entre os pais

Uma briga relacionada a traigdo

Pode ser um pai que esta contra a mae, ou seja, tendo brigas e discusses, e talvez seja em
relacdo ao seu filho(a).

Um pai agride a méae, discordam em tudo, estdo prestes a se divorciar e o pai é alcodlatra.
O conto ja trataria sobre isso e seria narrado pelo filho.

Eu acho que o texto Pai contra mée fala de um texto social de muitos discursos.
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Um pai que ndo concorda com a mae.

Na discussdo pra saber quem tem melhores conselhos, por exemplo, os conselhos de mae
ou de pai.

Que os pais tém argumentos diferentes.

Deve retratar um debate diplomatico entre dois poderes.

Uma crianca falando sobre as discussdes do seu pai e sua mée.
Fonte: Producdo pela autora

Como resultado desse primeiro momento, notamos que a ideia foi bem aceita, o que
causou interesse nos alunos, principalmente pela curiosidade em saber se realmente suas
respostas tinham sido pontuais e corretos.

Introducéo

A segunda etapa consiste na introducdo, que visa apresentar o autor e a obra. Nesse
sentido, Cosson (2021) esclarece que ndo pode ser uma longa e expositiva aula sobre a vida
do escritor, ja que os detalhes bibliograficos neste ponto sdo importantes para pesquisadores, e
ndo para quem vai ler o texto. Seguindo essas orientagdes, decidimos produzir um mapa
mental, por se tratar de um recurso de facilitacdo na veiculagdo de conhecimentos, de forma
criativa, tal qual os alunos costumam organizar os materiais de estudo. Esse recurso (mapa
mental) foi produzido na lousa, tendo em vista que a escola ndo dispbe de recursos
tecnologicos, como retroprojetor.

A apresentacdo do autor se deu a partir de sua trajetoria em ter se tornado uma grande
referéncia da literatura em nosso pais. Para tanto, foi questionado se eles sabiam da
importancia de Machado de Assis na literatura e como resposta a maioria ndo sabiam. De
modo dindmico e de acordo com a realidade dos alunos, utilizamos a tecnologia mais presente
no cotidiano da turma para dar inicio as informagdes, ou seja, uma trend (algo que esta em
evidéncia) do Instagram: Me chamo Machado Joaquim de Assis, mas me conhecem como...
que consiste em apresentar seu nome de nascimento e acrescentar como as pessoas 0S
conhecem. Abaixo, 0s nomes citados na trend:

e Machado de Assis

e Maridédo da D. Carolina

e Dono da ABL

e Crush da literatura nacional

e Causador da maior treta literaria
e Bruxo do Cosmo velho

e Escritor mais F* do Brasil

e Aquele que te bagunga a mente
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Como resultado dessa apresentacao, a turma se envolveu, principalmente, por uma das
expressoes citadas - causador da maior treta literaria — e, a partir disso, construimos um
espaco para contar o enredo de Dom Casmurro, 0 que revelou que apenas uma aluna ja tinha
tido contato com a obra.

ApoOs essa etapa, seguimos com a apresentacdo da obra, que segundo a SB “cabe ao
professor falar da obra e da sua importancia]...Jjustificando sua escolha. Logo, precisa-se que
esse momento ndo seja uma quebra de expectativa, espaco para descoberta (ainda ndo), mas
esse momento objetiva despertar no leitor o que vem pela frente, 0 que tera apos esse
momento. Desse modo, foi apresentado o texto Pai contra Mé&e, ano de publicagéo, livro em
que foi publicado, contexto historico, fazendo uma ponte com os textos ja abordados em sala
de aula.

Cosson (2021, p.61) destaca a necessidade de que essa apresentacdo da obra se dé por
meio da obra fisica e construir juntamente hipoteses que serdo comprovadas ou recusadas com
finalizacdo da leitura. Aponta que esse momento ndo pode se estender muito e considera
como fungdo “permitir que 0 aluno receba a obra de maneira positiva” e nesse momento
permitir que o aluno “faca outras incursdes na materialidade da obra.”

Leitura:

Na terceira etapa — a Leitura — Cosson (2021, p. 63) considera como essencial ter um
acompanhamento desse momento. Sugere-se que, ao indicar o texto, é conveniente que o
professor negocie com seus alunos o periodo necessario para que todos realizem a leitura e,
dentro desse periodo, convém marcar intervalos, 0s quais ndo podem ser muito longos para
nédo perder o foco. Vejamos o que diz:

Ao acompanhar a leitura dos alunos por meio dos intervalos, o professor podera
ajuda-los a resolver, ou pelo menos, equacionar questdes que vdo desde a interagdo
com o texto, a exemplo do desajuste das expectativas [...] até o rito de leitura [...] a
observacdo de dificuldades especificas enfrentadas por um aluno no intervalo é o
inicio de uma intervencdo eficiente na formacdao de leitor daquele aluno. (COSSON,
2021, p. 64).

Nesse sentido, a leitura aconteceu em dois momentos: o primeiro, em que os discentes
leram sozinhos, de modo que os possibilitasse o contato obra-leitor, como é proposto por
Cosson, na etapa de interpretacdo. Essa leitura aconteceu em uma aula de aproximadamente
40 minutos, a medida que os alunos iam terminando a leitura, percebiam-se diferentes
reacOes, ao passo que, foi necessario pedir que se contivessem, para que nao atrapalhasse 0s
demais que ainda ndo tinham concluido. Enfim, quando todos terminaram, a aula ja se
encaminhava para o término, o que resultou na continuidade no outro dia.

No dia seguinte, antes de dar continuidade as discussdes, iniciamos a aula explicando
que, antes de seguirmos, tinhamos algumas questfes béasicas do texto para que fossem
respondidas sobre a leitura realizada no dia anterior. Com isso, as questdes foram anotadas na
lousa e conforme transcreviam, conversavam uns com 0s outros dizendo ndo lembrar mais de
algumas. Abaixo, as questbes que foram utilizadas nessa etapa:

Quadro 2 — Questdes

Quadro com questdes

Qual o titulo do texto?
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Quem s&o os personagens?

Qual a tematica principal?

No texto, um personagem tinha uma profissao atipica. Qual era?

Quem foi a personagem Arminda no texto?

Qual o personagem principal?

Fonte: Producdo pela autora

A reacdo ao copiar as questdes ja adiantava o previsto: eles tinham esquecido de
bastante coisas, inclusive (alguns) o nome do protagonista. Essa atividade foi interessante
para mostra-los como passamos despercebidos na primeira leitura. Esse momento aconteceu
em uma aula; na outra, foi sugerido que fizéssemos novamente a leitura. Logo, alguns
disseram ndo precisar, ja que o texto era “grande”, por isso, para contornar a situagéo, foi
utilizado como pretexto as questdes que eles apresentaram dificuldade, com o propdsito de
fazé-los perceberem que essa segunda leitura facilitaria nossa interpretacdo e contribuiria para
0 momento de discussdo sobre a obra. Assim, eles aceitaram e concordaram que era
necessaria essa segunda leitura.

A leitura dessa vez foi mediada e a cada paragrafo um aluno dava continuidade, pois
estdvamos em um circulo em que todos conseguiam acompanhar quem estava na vez, era
notavel que alguns foram conseguindo utilizar entonagdes que deixavam a leitura ainda mais
fluida.

Dessa maneira, percebe-se como essa etapa foi necessaria para interagirmos, em
alguns momentos da leitura criavam-se intervalos com pontuagfes, 0 que deixava essa leitura
ainda mais significativa. Apo6s concluirmos esse momento, iniciamos as discussfes que
abarcaram metade da turma de forma muito interativa, a saber, como foram construindo suas
consideracdes sobre a caracterizagdo dos personagens e 0 ambiente da historia.

Como resultado, vimos que a segunda leitura lhes permitiu perceberem aspectos
importantes sobre os personagens, como fazer relacfes sobre 0os nomes, com a ironia do autor,
levando em consideracdo a tematica (escraviddo) presente no texto.

Interpretacéo:

Na ultima parte, a interpretagdo; que “parte do entretenimento dos enunciados, que
constituem as inferéncias, para chegar a construcéo do sentido do texto, dentro de um diélogo
que envolve autor, leitor e comunidade.” Cosson sugere esse momento por dois vieses: um
interior e outro exterior. O primeiro, sendo o “encontro leitor com a obra", logo ndo pode ser
substituido. No segundo, 0 momento externo, acontece a “concretizacdo, a materializacdo da
interpretacdo como ato de construcéo de sentido em uma determinada comunidade.”

Assim, para Cosson (2021, p. 67): “As atividades da interpretacdo [...] devem ter como
principio a externalizagdo da leitura, isto é, seu registro”. Esse registro vai variar de acordo
com o tipo de texto, a idade do aluno e a série escolar, entre outros aspectos. (COSSON,
2021, p.66). Sobre a interpretacdo: O importante é que o aluno tenha a oportunidade de fazer
uma reflexd@o sobre a obra lida e externalizar essa reflexdo de uma forma explicita, permitindo
0 estabelecimento do didlogo entre os leitores da comunidade escolar. (COSSON, 2021,
p.68).

Como proposta para esse momento foi realizada a criagdo de um diario de leitura, que
compreende em “[..] uma atividade inspirada nos diarios de bordo ou diarios de campo. O
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professor orienta o aluno a escrever um diario, registrando suas impresses sobre o livro
durante a leitura”. (COSSON, 2021). Essa proposta também servird para todas as demais
leituras feitas durante o ano letivo. Nesse diario, serdo colocadas informacgdes como podemos

ver nas figuras abaixo: _ _
Figura 1 — Material para as aulas

ANO E PAIS DE TITULO E AUTOR(A)
PUBLICACAO
N° DE PAGINAS PERSONAGENS PRINCIPAIS

TEMINO DA LEITURA ONDE A HISTORIA SE PASSA

COMO EU DESCOBRI ESSE LIVRO

CITAGCOES

VIROU FILME VIROU SERIE  INDICARIA
AVALIACAO

VAVEVEVEY,
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ANOTACOES € OPINIOES

IMPRESSOES, PENSAMENTOS, SENTIMENTOS E PONTOS DE
VISTA SOBRE O LIVRO.

Fonte: Producéo pela autora

Vale salientar que essa atividade de producdo/criagdo despertou nos alunos grande
interesse, visto que a turma € sempre muito ativa nas atividades artisticas da escola.

Ainda, nas op¢Oes de registros, foi proposto desde o primeiro texto lido (Negrinha)
que escrevessem um trecho que mais chamou a atencdo, a fim de compor nosso Mural de
leitura com o propdsito de registrar, a cada capitulo do livro, aspectos dos textos abordados
em sala de aula, como: colagens, trechos, imagens dos autores etc. O que, de certa forma, faz
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com que a turma interaja com as manifestacGes possiveis através da literatura, que vdo além
do texto somente escrito.

Como segunda proposta de registro, foi sugerido que produzissem uma carta em que o
destinatario deveria ser um dos personagens do conto Pai Contra M&e. Nela, os discentes
escolheram um personagem e escreveram para ele, relatando como se sentiam perante toda a
situacdo que se passou na narrativa. Essa atividade fez com que eles ficassem agitados,
dizendo que escreveriam para Candinho, personagem principal, sobre todo 6dio que tinham
dele depois de ter entregado Arminda ao seu Senhor e pelo aborto sofrido. No entanto, outros
ja divergiram da ideia de escrever para o protagonista, elencando que quem merecia uma carta
era Arminda; pois, esta ja tinha sofrido muito e seu sofrimento era 0 que mais lhes causara
emocgOes ao término da leitura. Nos anexos, podemos ver como essa proposta deu
oportunidade aos alunos de um maior envolvimento com 0s personagens e,
consequentemente, com o conto.

Portanto, essa atividade de producdo em consonancia com esse processo de leitura
literaria visou promover nos discentes o desejo da escrita de forma dindmica, expressiva.
Como Antunes (2003) destaca em Aula de Portugués, “uma escrita de autoria também dos
alunos” (grifos da autora). Antunes ainda afirma: “A produgdo de textos escritos na escola
deve incluir também os alunos como seus autores. Que eles possam “‘sentir-se sujeitos” de um
certo dizer que circula na escola e superar, assim, a Unica condicdo de leitores desse dizer.”
(ANTUNES, 2003, p. 61).

Desse modo, o professor como mediador de praticas que fagcam com que os alunos
interajam com o que leem, que se envolvam com texto e com a construcao dos personagens
mostra ser um meio importante na formagéo do leitor.

Para finalizar, fizemos uma roda de leituras em que pudemos compartilhar essas
produgles, fazendo os textos circularem entre eles, permitindo com que houvesse um
momento de interacdo com o0 que cada um escreveu. Dessa maneira, a escrita teve uma
finalidade, ndo ficando somente como pretexto para cumprir com requisitos da disciplina.
Por fim, foi sorteado o livro O Mulato, de Aluisio Azevedo, que pode ser relacionado a
temaética escravocrata abordada nessas aulas, como também uma oportunidade de incentivar
a continuidade desse processo de formacdo leitora.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

O enredo de Pai contra mae é facilmente compreendido, temos uma narrativa em um
contexto historico do periodo escravocrata em que o protagonista Candido Neves, casado com
Clara que espera um filho, vivem uma situacdo de pobreza, na casa da tia de Clara, Ménica.
Certo dia, Candido vé o anuncio de uma escrava fugitiva e decide que quer captura-la
almejando mudar as condicdes de vida da familia.

Naquela reviu todas as suas notas de escravos fugidos. As gratificacdes pela maior
parte eram promessas; algumas traziam a soma escrita e escassa. Uma, porém subia
a cem mil-réis. Tratava-se de uma mulata; vinham indicagdes de gesto e o vestido.
Candido Neves andara a pesquisa-la sem melhor fortuna, abrira ndo o negécio;
imaginou que algum amante da escrava a houvesse recolhido. Agora, porém, a vista
nova da quantia e a necessidade dela animaram Céndido Neves a fazer um grande
esforgo derradeiro. Saiu de manha a ver e indagar pela Rua Largo da Carioca, Rua
do Parto e da Ajuda, onde ela parecia andar, segundo o andncio. N&o a achou,
apenas um farmacéutico da Rua da Ajuda se lembrava de ter vendido uma onca ou
qualquer droga, trés dias antes, a pessoa que tinha os sinais indicados. Candido
Neves parecia falar como da escrava, e agradeceu cortesmente a noticia. Nao foi
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mais feliz com outros fugidos de gratificacdo incerta ou barata. (ASSIS, 1994, p.
09).

Consegue captura-la:

[...JChegou ao fim do beco e, indo a dobrar a direita, na dire¢cdo do Largo da Ajuda,
viu do lado oposto um vulto de mulher; era a mulata fugida. Ndo dou aqui a
comocdo de Candido Neves por ndo podé-lo fazer com a intensidade real. Um
adjetivo basta; digamos enorme. Descendo a mulher, desceu ele também]...]

Candido Neves ndo Ihe deu tempo de dizer nada; saiu rapido, atravessou a rua, até
ao ponto em que pudesse pegar a mulher sem dar alarma. No extremo da rua,
guando ela ia a descer a de S. José, Candido Neves aproximou-se dela. Era a mesma,
era a mulata fujona. - Arminda! bradou, conforme a nomeava o anuncio.

Arminda voltou-se sem cuidar malicia. Foi s6 quando ele, tendo tirado o pedago de
corda da algibeira, pegou dos bragos da escrava, que ela compreendeu e quis fugir.
Era ja impossivel. Candido Neves, com as maos robustas, atava-lhe os pulsos e dizia
gue andasse. A escrava quis gritar, parece que chegou a soltar alguma voz mais alta
gue de costume, mas entendeu logo que ninguém viria liberta-la, ao contrério. Pediu
entdo que a soltasse pelo amor de Deus.

- Estou gravida, meu senhor! exclamou. Se Vossa Senhoria tem algum filho, peco-
lhe por amor dele que me solte; eu serei tua escrava, vou servi-lo pelo tempo que
quiser. Me solte, meu senhor mogo! - Siga! repetiu Céndido Neves. - Me solte! -
N&o quero demoras; siga!

Houve aqui luta, porque a escrava, gemendo, arrastava-se a si e ao filho. Quem
passava ou estava a porta de uma loja, compreendia o que era e naturalmente nao
acudia. Arminda ia alegando que o senhor era muito mau, e provavelmente a
castigaria com agoutes, - cousa que, no estado em que ela estava, seria pior de sentir.
Com certeza, ele Ihe mandaria dar agoutes.

-Vocé é que tem culpa. Quem lhe manda fazer filhos e fugir depois? perguntou
Candido Neves. (ASSIS, 1994, p. 09-10).

Entrega Arminda a seu dono

- Aqui esta a fujona, disse Candido Neves. - E ela mesma. -Meu senhor! -Anda,
entra...

Arminda caiu no corredor. Ali mesmo o senhor da escrava abriu a carteira e tirou os
cem mil-réis de gratificacdo. Candido Neves guardou as duas notas de cinglienta
milréis, enquanto o senhor novamente dizia a escrava que entrasse. No chdo, onde
jazia, levada do medo e da dor, e apds algum tempo de luta a escrava abortou.
(ASSIS, 1994, p. 10).

A tematica de pai contra mae reflete um periodo escravocrata e enquanto o leitor
percebe isso, indicios de como prosseguir na leitura do conto podem trazer significacdes do
texto. No que concerne ao momento histdrico, percebe-se que os alunos conseguiram
identificar, ja que vinha sendo mediada essa percepcdo desde o inicio com 0s outros textos
lidos. O que fica nitido que uma preparacdo prévia faz toda diferenca no entendimento e
envolvimento da turma, pois o aluno participa desse processo juntamente com o professor.

Ainda pudemos estabelecer relagdes com o que Pound enfoca acerca da linguagem
carregada de significados, pois os discentes comecaram a percorrer caminhos dentro do texto
que os deixavam curiosos para compreender o que havia por tras de determinadas palavras.
Isso se relaciona ao que Sousa (2021) considera sobre o texto literario que “[...] desautomatiza
coisas simples em prol de uma leitura critica e ampla do leitor. O titulo € um dos elementos
composicionais da trama, a leitura retroativa de um texto literario, em busca de elos perdidos,
é propria do objeto artistico” (SOUSA, 2021. p. 35).
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No texto, por exemplo, 0s nomes das ruas citadas, geraram momentos de associagdes e
discussdes proveitosas. Alem disso, o aborto de Arminda, que foi motivo para debates entre
os alunos, ja que alguns apontavam para o motivo do aborto ter sido a droga que foi comprada
pela escrava na farmécia, enquanto outros consideravam que as agressdes cometidas no
momento da captura e entrega de Arminda teria sido o motivo. Ainda, no que concerne
algumas expressdes do conto em que a turma pediu para pesquisar o que significava, a
exemplo da palavra onga, citada durante o dialogo entre Candido Neves e o Farmacéutico. Por
fim, ao questiona-los sobre a escrita machadiana, alguns mencionaram que a escrita continha
muitos tracos de ironia.

Por isso, alcangcamos nosso objetivo, pois os discentes foram capazes de perceber os
multiplos significados na construcdo do texto, como também de inferir sentidos conforme sua
perspectiva de mundo, o que confirma nossas consideracGes sobre a sala de aula ser um
espaco para ir além do “somente ler”, pois como afirma Cosson ( 2011, p. 30): “[...] na escola,
a leitura literaria [...] nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os instrumentos
necessarios para conhecer e articular com proficiéncia o mundo da linguagem.”

Dessa maneira, é perceptivel a funcionalidade de se trabalhar a leitura pela perspectiva
do letramento literario. Assim, seguindo pelo viés proposto no PCN’s:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensdo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de
extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificagdo, sem as quais nao é possivel proficiéncia. [...]JO leitor competente é capaz
de ler as entrelinhas, identificando, a partir do que esta escrito, elementos implicitos,
estabelecendo relagfes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto e
outros textos ja lidos. (BRASIL, 1998, p.69-70).

Portanto, gradativamente e com um embasamento teodrico adequado, estamos
instaurando/propondo um rompimento para com o primeiro modelo de leitura, na perspectiva
de Manguel. Logo, eles (os discentes) estdo agucando 0s seus respectivos olhares para os
multiplos significados possiveis em um texto ficcional. E com isso, capazes de constituirem-
se enquanto sujeitos criticos e reflexivos em relacdo ao que leem. Frente as explanacgoes,
podemos afirmar que o texto literario teve sua funcionalidade alcancada.

5 CONSIDERACOES FINAIS

E verdade que a leitura tem uma fungdo na construcdo do ser humano e em seu
desenvolvimento. Face as reflexdes feitas até aqui, € visto a importancia que a escola tem no
processo de formacdo do leitor, como visto anteriormente, por dispor de mecanismos de
aprendizagem fundamentais a esse processo. O trabalho de leitura no contexto educacional
possibilita que o discente desenvolva um olhar critico, que causa reflexdes e gera autonomia.

Pode-se notar, no desenvolvimento dessa pesquisa, como o letramento literario é
necessario para o tratamento do texto nas aulas de lingua portuguesa. Além de mostrar como
estar na condigdo de professora, que aproveita o espaco escolar, na missao de contribuir na
vida de leitores ainda em construgéo, se torna fundamental. Para assim, tornar o ato de ler e
compreender, se posicionar perante tematicas presentes explicitamente, ou também
implicitamente. Assim, fazer das aulas de lingua portuguesa, espago para reconhecer o papel
da linguagem, da palavra, o lugar dos encontros, como também desencontros, sempre por
meio da leitura significativa.
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Depreende-se dessas discussfes empreitadas que a sala de aula é o lugar de trocas, de
descobertas, de vivéncia com outro(s) mundo(s) possibilitados pela leitura. Por isso,
esperamos que esse trabalho possa chegar a estudantes e profissionais que assim como nés
buscam metodologias que contribuam para a construcéo de saberes.
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Querida Clara

Como vai seu bebé&? Bem? Que bom, porque ndo sei se vocé sabe,
mas o da Arminda ndo. Pra vocé, sua tia e seu marido, isso pode
ndo ter impacto, isso pode ser sé "uma escrava que mereceu",
pois bem, agora lhe digo, ndo é assim! Sra. Neves, ja& pensou em
se colocar no lugar de Arminda? Como estaria diante desse
abundantes perigos os quais ela enfrentou e ndo obteve sucesso
no NASCIMENTO DE SEU FILHO gracas ao seu marido, o qual vocé ama
tanto? Ja pensou que o que melhora sua vida pode piorar de

outras? E quanto a empatia cara Sra neves? Quanto a se colocar
no lugar da préxima? Isso nao lhe importa?

Se vocé sofresse um aborto,
resultado de uma agressao que fo
resultado de todo o medo pavor que vocé sentia... Vocé nao
ficaria desolada cara Sra.Clara? Entretanto as pes
senhorita e os demais da sua familia e
si, e como se fossem melhores.
miseridade em que vivem? Cobrad

Séria ou deveria ser motivo de orgulho sra.Clara? Creio que ndo.

Porém nada posso fazer, ja que o grande senhor candido é ocupado
demais em rebaixar Pessoas que sofrem ep toda

tentam escapar sio evitadas disso pPorque nem a
escolher se o filho nasce ou ndao,

ndo feito por vocé, mas em
i feita contra vocé, em

soas como a
casa, olham apenas para
Vocés por acaso nio véem a

Sua vida e quando
liberdade de
a eles nio ¢ concebida.

Pense nisso Clara,
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