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ENSINO DE FISICA: UM ESTUDO SOBRE AS PERSPECTIVAS DA EDUCACAO
INCLUSIVA DOS ESTUDANTES EGRESSOS DO CAMPUS VIII

Maria Wedna Soares de Souza®
RESUMO

Com este estudo, objetivou-se investigar as perspectivas dos estudantes egressos do curso de
licenciatura em fisica da UEPB, campus VIII, acerca dos aspectos que envolvem a educacdo
inclusiva, buscando analisar se sua formacgdo académica forneceu subsidios suficientes para
que o0s estudantes egressos iniciassem suas jornadas de trabalho minimamente aptos em
desenvolver praticas inclusivas de sua formacéo, caso fosse necessario. Para isso, optamos por
abordar nossa problematica através de uma pesquisa de carater qualitativo, com o auxilio de
uma pesquisa bibliografica e a realizacdo de entrevistas semiestruturadas. A partir dos
resultados da pesquisa, pudemos observar que existe uma lacuna com relagéo a abordagem da
Educacdo Inclusiva dentro do curso especificamente investigado, os aspectos abordados
embora representem uma importante iniciativa, ndo sdo suficientes para oferecerem subsidios
necessarios aos profissionais formados. Neste sentido, tendo em vista a evidéncia ndo apenas
educacional, mas social, atingida por esta tematica nos tempos atuais, julgamos ser necessario
a busca por possiveis solucBes para essa problematica, de modo a fomentar o processo de
formagéo adequadamente.

Palavras-chave: Ensino de Fisica. Educagdo Inclusiva. Formacéo de Professores.
ABSTRACT

This study aims to investigate the perspectives of the graduate students majoring in Physics at
UEPB, campus VIII, about the aspects which involve the inclusive education, searching to
analyse if their academic education provided enough subsidies for the egress students to start
their working days minimally able in developing inclusive practices of their formation, if
necessary. To that, we choose to breach our problematic through of a qualitative feature
research, with the assistance of a bibliographic research and the execution of semi-structured
interviews. From the search results, we could observe that exist a hiatus in relation to the
approach of the Inclusive Education inside the course especifically investigated, the aspects
addressed although represent an important initiative, are not enough to offer needed subsidies
to the graduated professionals. In this sense, in the light of the evidence not only educational,
but social, reached by this thematic in the current times, we judge to be necessary the search
for possible solutions to this problematic, in a way to foment the formation process properly.

Keywords: Physics Teaching, Inclusive Education, Teachers Formation.

! Graduanda em Licenciatura em Fisica pela Universidade Estadual da Paraiba — UEPB. E-mail:
wedna.sabino.97@gmail.com



1 INTRODUCAO

O ensino de fisica por si s6 é acompanhado por um esteredtipo de dificuldade ao ser
mencionado. E possivel observar esta imagem distorcida da disciplina na fala de alunos que
ainda ndo tiveram contato com os conhecimentos da fisica no ambito da Educacdo Formal.
Em geral, apontamentos como sendo a disciplina mais dificil de compreender, e que apenas
pessoas denominadas inteligentes conseguem aprender o0s conteudos acerca da disciplina sao
relatos comuns.

Mas, diferente do que predomina sobre a disciplina, aprender fisica é saber que a
matéria ndo e fundamentada apenas em foérmulas matemaéticas, e sim, em entender como 0s
fendmenos naturais estdo interligados ao cotidiano, direcionando os “olhares” dos estudantes,
a fatos ou fenbmenos frequentes, mas que por muitas vezes passam despercebidos aos olhos
de quem ainda ndo teve contato com a disciplina, e assim continuam mesmo ap0s esse
contato.

Em muitas ocasifes, as aulas de fisica representam o primeiro contato com a area por
um ponto de vista formal, enquanto disciplina cientifica. Ou seja, a primeira oportunidade de
compreender por um ponto de vista cientifico, muitos acontecimentos que cercam o dia a dia.
Observar regularidades, compreender comportamentos andmalos, mas que antes de serem
fendmenos fisicos, sdo fendmenos naturais cotidianos. Este fato eleva a importancia de levar
em consideracdo as caracteristicas dos individuos como ponto de partida para o processo de
Ensino e Aprendizagem.

Neste contexto, é essencial que o professor esteja atento aos sinais dos alunos, que
podem ser percebidos através de conversas, atividades de sondagem, observacdo das
caracteristicas dos alunos e principalmente que ndo se limite a observacdo, mas que passe
também por um processo de investigacdo. O estabelecimento de um perfil composto pelas
“potencialidades e dificuldades” dos estudantes, deve orientar todo o processo operacional
que esta a cargo do professor.

Quando tratamos de “Potencialidades e Limitagdes” dos alunos, em geral, recaimos
em discussdes que estdo no cerne de uma area que tem se consolidado cada vez mais nos
ultimos anos, a Educacdo Inclusiva (area de conhecimentos destinada principalmente a
promocdo de relacBes harmoniosas e livres de preconceitos ou exclusdo social em meio ao
ambito da escola).

Através dessas observacOes em sala de aula é possivel oferecer um ensino de
qualidade a todos os alunos independentemente de suas caracteristicas, ou seja, independente
se esses alunos apresentarem Necessidades Educacionais Especiais (NEE). Essas NEE’s, em
geral estdo associadas a deficiéncias ou transtornos, que colocam esses estudantes em situagédo
de necessitarem de algum tipo de atendimento complementar que os auxiliem através de suas
potencialidades a participarem de maneira efetiva do processo de Ensino e Aprendizagem em
conjunto com todos aqueles que sdo “ditos normais”.

No entanto, algo que costuma passar despercebida, € como estas questdes sdo tratadas
na formacdo de professores, em especial na formacdo inicial. Muitos professores que ndo tém
algum tipo de abordagem neste sentido em sua formagé&o inicial, adentram a realidade da sala
de aula de modo a ndo saberem como agir, ou simplesmente menosprezarem a existéncia dos
estudantes com NEE’s.

Em alguns casos, parte dessa lacuna pode ser preenchida através da leitura e pesquisa
por parte do professor, mas em casos como o Ensino de Fisica, a quantidade de trabalhos
publicados (especialmente os desenvolvidos através da relacdo entre o Ensino de Fisica e a
Educacao Inclusiva) ainda é muito pequena. Este ainda € um tema que necessita de uma
atencdo especial para que haja investigacdo e para que diferentes perspectivas investigativas,
possam ser assumidas, como: Identificacdo das dificuldades; questdes curriculares, questoes



metodoldgicas, questdes associadas aos recursos; questdes associadas ao proprio pensamento
carregado pelo professor.

Desta forma, € evidente que dentro das salas de aula ndo é apenas o alunado que se
encontra com dificuldades para se adaptar e aprender, mas sim os professores por ndo estarem
preparados para atender a todas as demandas que surgirem em sala de aula, com isso 0s
possiveis problemas surgem, e o profissional é posto em uma situacdo que lhe ponha a
refletir, e se reinventar para atender este publico, a despreparacao profissional na maioria das
vezes é 0 que ocasiona tanto desconforto e dificuldade em oferecer um ensino inclusivo.

Nesse sentido, a pesquisa busca investigar os estudantes egressos do curso de
licenciatura em fisica da Universidade Estadual da Paraiba — Campus VIII, situada na cidade
de Araruna - PB, para entender que tipo de suporte Ihes foi dado por meio de sua formacéo
académica com relacdo aos aspectos da educacdo inclusiva no ensino de fisica, e
consequentemente, se estdo preparados para ensinarem aos alunos que necessitem de uma
educacdo especializada, procurar entender se ha dificuldades encontradas pelos egressos em
sala de aula, e como sua formacdo lhe auxilia a sobressair diante os possiveis problemas
encontrados.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Marcos Legais da Educacéo Inclusiva no Brasil

Antes do inicio de um processo de inclusdo social no Brasil, pessoas que possuissem
alguma “anormalidade”, ou em outras palavras, que possuissem caracteristicas fisicas,
fisiolOgicas, cognitivas e de outras naturezas, ou seja, que divergissem dos padrdes impostos
pela sociedade, eram simplesmente excluidas, ou tratadas como inexistentes pela sociedade e
também pelos processos sociais, como a propria educacao.

A exclusdo ocorria em seu sentido total, ou seja, as pessoas portadoras de
deficiéncia eram excluidas da sociedade para qualquer atividade porque antigamente
elas eram consideradas invalidas, sem utilidade para a sociedade e incapazes para
trabalhar, caracteristicas estas atribuidas indistintamente a todos que tivessem
alguma deficiéncia (SASSAKI, 2002, p.31).

Conforme afirma Capeline e Rodrigues (2009), a proposta educacional inclusiva
aconteceu mundialmente a partir da consolidacédo da inclusao social, com o intuito de cessar a
exclusdo de pessoas denominados “anormais” no ambito de ensino regular. Ela é
caracterizada por incluir qualquer pessoa em suas condi¢Bes cognitivas adequadas no ambito
escolar, e as instituicbes devem estar preparadas para receber todos que estiverem
consideravelmente dentro da Lei federativa a estudar, e sdo responsaveis por atender e
proporcionar ensino de qualidade a todos.

A consolidagéo da educacdo inclusiva no Brasil se deu por meio de alguns marcos
educacionais, incluindo a formulagdo de Leis em &mbito nacional que passaram a evidenciar
gradativamente a necessidade de uma educagdo inclusiva na esfera da escola regular. E
importante, enfatizarmos que, a pratica da educacgdo inclusiva, muito se distanciava do que
conhecemos nos dias atuais, pelo menos até o final da década de 1980. Até esse processo de
modificagdo ser iniciado, as criangas ou sujeitos com necessidades educacionais especiais,
qguando eram consideradas no ambito da educacéo, eram direcionados a frequentarem escolas
designadas & “educacéo especial” (a inser¢do dessas criancas em escolas do ensino regular sé
era possivel se a escola tivesse salas especiais para poder recebé-las da melhor maneira
possivel).
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A Constituicdo Federal de 1988, pelo menos em tese, marca a possibilidade de uma
modificagdo no modo como as criangas ou sujeitos com necessidades educacionais especiais
eram enxergados no &mbito da educacdo. Em seu Capitulo Ill, da Secéo I, no Art. 205
evidencia que, “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.” (BRASIL,
p.123. 2016) Tendo em vista o direito a educacdo para todos, no Art. 206 desta mesma
constituicdo, no Paragrafo | apresenta a “Igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia
na escola.” (BRASIL, p. 123. 2016)

A Constituicdo recomenda ainda, através do Art. 208 no Paragrafo 11l que, as criangas
com necessidades especiais que consigam se adaptar a escola, iniciem sua vida escolar através
do ensino regular. E por meio deste importante marco regulatorio brasileiro que se fala
legalmente pela primeira vez sobre a modalidade de ensino inclusivo, ainda que os ideais
fossem um pouco distantes dos reconhecidos atualmente, representara um importante marco
pelos direitos das criangas com necessidade educacionais especiais a terem acesso a educacéo.

Em 1994, entre os dias 07 a 10 de junho, ocorreu a Conferéncia Nacional sobre a
Educagéo Especial na cidade de Salamanca, na Espanha. O evento conseguiu reunir cerca de
88 governos e mais de 24 organizacgdes internacionais em sua assembleia, onde tratou-se de
evidenciar o seu comprometimento com a viabilidade de educacdo para todos, e assim
consolidou-se a exigéncia da educacdo atender ao individuo desde seus anos iniciais na
escola, até sua conclusdo no ensino, individuos esses que necessitassem de uma educacao
especializada que deveria a principio ser ofertada no ensino regular para que ndo houvesse
exclusdo de qualquer tipo por nenhum aluno.

Falando de sua estrutura organizacional, a educacdo especial evidencia que a
instituicdo abra espaco para que o0s pais dos alunos com necessidades educacionais especiais
sejam presentes e participativos na educacdo de seus filhos, visando assim ter um
comprometimento com a educacdo e promovendo auxilios aos professores, consequentemente
tendo resultados positivos na qualidade do ensino ofertado.

O direito de cada crian¢ca a educacdo € proclamado na Declaracdo Universal de
Direitos Humanos e foi fortemente reconfirmado pela Declaracdo Mundial sobre
Educagdo para Todos. Qualquer pessoa portadora de deficiéncia tem o direito de
expressar seus desejos com relacdo a sua educacdo, tanto quanto estes possam ser
realizados. Pais possuem o direito inerente de serem consultados sobre a forma de
educagdo mais apropriadas as necessidades, circunstancias e aspiracfes de suas
criangas (BRASIL, 1994, p.3).

Alguns anos depois, a lei diretrizes e bases da educagdo nacional — LDB de 1996
marcou a modalidade de ensino inclusivo, onde trouxe em suas perspectivas pela primeira vez
a ideia de que a educacdo para todos era possivel, pois até meados dos anos 1990 a instituicdo
escolar era um ambiente apenas para criangas que ndo precisassem de um atendimento
especializado.

De acordo com a Lei n° 9.394/96, as instituicbes passaram a trabalhar com a
concepcao de que toda crianca tem capacidades e habilidades que a fagam aprender, caso a
escola esteja preparada para receber todos os alunos, sejam elas com menos dificuldades ou
mais dificuldades no processo de aprendizagem, entdo todos os alunos que se encaixem na
idade escolar precisam se matricular na escola. Em suma, esta é a marca de que a
implementacdo do ensino inclusivo permite que todos os alunos tenham direito a educacgéo.
Este, talvez seja, um marco importante para um novo entendimento, o de que mediante nossa
lei maior, a Escola deveria estar habilitada a receber todos os cidaddos que estivessem em
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idade escolar. Portanto, a deficiéncia passava a ser das unidades escolares, mediante sua
obrigacdo (BRASIL, 1996).

N&o se defende a ideia de que a implantagdo da educagdo inclusiva deva dar-se
somente ap6s a superagdo de barreiras de acessibilidade Fisica e comunicacional,
mesmo porque, o referido pré-requisito representaria uma justificativa a existéncia
de espagos educacionais segregativos. Todavia, concorda-se com uma relagdo
dialética entre aceitacdo dos alunos com deficiéncias na rede regular de ensino e

busca de solucdes a problematica que se estabelece. Por outro lado, entende-se que
uma abordagem tedrico-pratico por parte de futuros professores nos cursos de
licenciatura, bem como, de professores ativos em cursos de formagéo continuada
acerca da tematica “ensino e alunos com deficiéncias” pode influir nas atuagdes
desses docentes, e consequentemente, na relacdo de aceitacdo e busca de solugdes
anteriormente mencionadas (CAMARGO, NARDI, 2007, p. 380).

Assim, as praticas inclusivas partem de uma premissa singular, a de que seu maior
objetivo ou principio é o de permitir aos alunos com necessidades educacionais especiais as
mesmas oportunidades oferecidas aos “ditos normais”, a0 ambito escolar regular. No entanto,
é importante que fagamos uma breve distingdo com respeito ao que isto quer dizer: Ao
contrario do que possa se pensar, este € um principio que se desdobra em funcdo da
“Equidade” e nao da igualdade.

Um outro fator associado a esta perspectiva, tem um cunho social muito importante,
no tocante ao processo de desenvolvimento da cidadania dos educandos: cessar a exclusao
desses alunos no ambito escolar, aproximando todos os alunos para que vivam a diversidade
com respeito, e possam vivenciar cada fase de sua vida educacional como € de direito.

Apenas em 2001, o Plano Nacional de Educacdo estabeleceu que os alunos que
possuissem necessidades educacionais especiais deveriam frequentar as escolas regulares,
com isso algumas praticas inclusivas foram formuladas para a melhoria do ensino inclusivo.

Na Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001, das Diretrizes Nacionais para Educacao
Especial na Educacdo Basica, determina-se que as escolas devem matricular todos
os alunos, cabendo a elas a organizacdo para atendimento das necessidades especiais
dos educandos, tal que sejam asseguradas condi¢cBes para educagdo de qualidade
para todos. (GASPARIM, 2014, p. 22).

Desta forma, é possivel afirmar que a educacdo inclusiva se deu por meio da
necessidade social de incluir os alunos na rede de ensino formal. De certo modo, isto
representou uma concepcdo diferente da tradicionalmente adotada, com respeito ao

atendimento escolar.
Em 2004, com base no Decreto n° 3.956/2001, o Ministério Publico Federal publica
o documento “O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns
da Rede Regular”, com o objetivo de divulgar os conceitos e as diretrizes mundiais
da incluséo das pessoas com deficiéncia na area educacional, reafirmando o direito e
os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns
do ensino regular (BATALLA, 2009, p. 85).

A proposta de ensino inclusivo na maioria das vezes é associada apenas a educagédo
especial, e consequentemente a sala de aula inclusiva. Essa concep¢éo errbnea da perspectiva
de ensino se da pela falta de conhecimento sobre a mesma, a perspectiva do ensino inclusivo
parte da premissa em incluir alunos com Necessidades Educacionais Especiais nas salas de
aulas regulares, onde a educacédo especial foca apenas nestes alunos e as salas de aulas sdo
separadas.

De acordo com Camargo (2017), a inclusdo se elucida de uma proposta social que é
posta em pratica nas distintas &reas sociais, indo do trabalho a educacdo, e também na
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condigdo de reflexdo do individuo em se pdr no lugar do outro. Na perspectiva educacional, o
comprometimento com o trabalho, respeitar as diferencas e diversidades de todos os alunos, e
assim formular as metodologias educacionais, permitindo auxilio na comunicacdo para que
supra as necessidades educacionais dos estudantes.

“E possivel que, se habituada desde cedo & convivéncia e compreensio das
probleméticas envolvendo as pessoas com deficiéncia, a sociedade mostrar-se-a
mais disponivel & inser¢éo social e ocupacional destas. Portanto, a incluséo escolar,
por garantir a participacéo de criangas com deficiéncia no primeiro ambiente social
mais amplo, na nossa cultura, tem sido percebida como um ponto chave para um
processo de inclusdo global.” (BRASIL, 1996).

Com isso, a perspectiva da educagéo inclusiva vem tomando destaque nessas ultimas
décadas, pois através do ensino inclusivo é possivel a inser¢do de alunos com diferentes
necessidades educacionais no mesmo ambito de ensino. Como acontece quando h& alunos
com deficiéncias auditivas, a escola além de estar preparada para dar o suporte necessario a
inclusdo desses alunos, é necessario ofertar a educacdo bilingue, a qual se refere a juncéo da
lingua portuguesa com a lingua de sinais brasileira, Libras. Desta forma, é essencial a
presenca de um intérprete nas aulas, para que esses alunos nao sejam prejudicados diante sua
necessidade educacional, com o auxilio do interprete o professor fica mais confortavel em
saber que todos os alunos por igual irdo conseguir aprender o que sera abordado em sala de

aula.
O Decreto n° 5.626/05 regulamenta a Lei n® 10.436/2002, estabelecendo a LIBRAS
(Lingua Brasileira de Sinais) disciplina curricular na formagdo e certificacdo de
professores, instrutores e tradutores/intérpretes da mesma, garantindo a educacdo
bilingue nestes niveis de ensino e a Lingua Portuguesa como segunda lingua do
aluno surdo. (BRASIL, 2005).

2.2 Ensino de Fisica e Educacéo Inclusiva: Entrelagcamentos na literatura nacional

De acordo com os pensamentos de Camargo e Nardi (2007), e com os de Silva (2013),
as concepgdes dos alunos acerca da disciplina de fisica convergem consideravelmente para a
concepgdo de que esta se trata de uma das disciplinas mais dificeis de serem compreendidas.
Estas concepcdes, obviamente emergem de dificuldades variadas em meio ao processo de
Ensino e Aprendizagem, e quando o Ensino de Fisica se entrelaca com a Educacédo Inclusiva
os docentes tém que lidar com algumas dificuldades ainda maiores. E 0 momento em que uma
dificuldade de aprendizagem historicamente reconhecida e que se originam de aspectos
amplamente estudados pela Pesquisa em Ensino, se encontra com dificuldades individuais que
originam necessidades educacionais especiais.

Ou seja, além da dificuldade encontrada e atribuida ao proprio conteddo da disciplina,
existem algumas problemaéticas em torno de como adotar as praticas inclusivas de maneira
articulada a tal contetdo. Logo, o docente tera um primeiro desafio, no qual deve buscar
solugdes em como ministrar sua aula conciliando ao contetido especifico da disciplina através
de uma pratica inclusiva. Portanto, a perspectiva do ensino inclusivo acaba acarretando a
mesma problematica da disciplina, gerada pela dificuldade de alguns conceitos fisicos serem
incluidos nesta proposta de ensino pela complexidade do proprio contetdo.

Os conhecimentos acerca da fisica estdo presentes no convivio dos alunos das mais
variadas maneiras e em suma representam fenémenos naturais ligados a diversos setores da
vida como: Producdo de Energia, Eficiéncia Energética, Aparatos que facilitam o
desenvolvimento de atividades, aqueles que permitem o desenvolvimento de determinadas
atividades, e muitos outros aspectos. No entanto, para que haja essa conscientizagao é preciso
que as atividades de Educagdo em ciéncias promovam inicialmente aquilo que na literatura
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costuma-se denominar de alfabetizagdo cientifica, porta de entrada para um processo maior
denominado de apropriacdo social do conhecimento cientifico.

As préticas educacionais confrontadas com problematicas recorrentes que vdo desde a
aceitacdo da matéria, até os de ordem estrutural e que dificultam o trabalho do docente, no
contexto do ensino de fisica sdo suficientes para tirarem o professor de seu estado de conforto,
além de promoverem a necessidade de uma reflexdo muito maior sobre sua pratica. Esta
reflexdo, envolve entre outras coisas: planejar suas aulas, conceituar os fendmenos fisicos,
vencer barreiras das mais diversas origens, almejando sempre uma aprendizagem mais
proxima de algo significativo (ndo se tratando especificamente o termo ‘“‘significativo”,
daquele defendido por David Ausubel).

Conforme afirma Silva (2011), é necessario que haja uma reformulacdo na matriz
curricular educacional da instituicdo do ensino basico com o intuito de inserir praticas
pedagogicas na perspectiva do ensino inclusivo para que de fato aconteca a inclusdo. Nesse
aspecto, sO é possivel realizar adaptagdes na matriz curricular quando o corpo docente da
instituicdo conhece bem as peculiaridades dos alunos, pois assim as adaptacGes ocorrem de
forma satisfatoria na vida educacional dos alunos.

E preciso assegurar que o curriculo da escola seja 0 mais amplo, equilibrado e
diversificado possivel. As equipes docentes devem fazer uma andlise mais profunda
do curriculo oficial para verificar em que medida as necessidades dos alunos séo
contempladas para tomar as decisdes adequadas.” (BLANCO, 2004).

O ensino de fisica através da perspectiva inclusiva é algo desafiador para 0s
professores, pois relacionar os fenbmenos naturais as praticas inclusivas ndo é nada féacil na
maioria dos casos, pois depende de varios fatores, um deles é desenvolver a proposta
educacional inclusiva a partir do conceito a ser abordado, ou mesmo desenvolver formas de
abordar um contetdo de maneira inclusiva até que se torne compreensivel em um contexto no
qual os preconceitos fazem acreditar ser impossivel.

Atualmente a Educacéo Inclusiva (EI) é um dos temas mais discutidos no campo
educacional e sua importancia levou a promulgacdo da Lei Brasileira de Incluséo
(também conhecida como Estatuto de Pessoas com Deficiéncia) e a sua inser¢éo nas
propostas de politicas publicas, nas leis civis e educacionais do Brasil como a
Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB
9394/96), o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA 8.069/90) e as Vérias
politicas de atendimento a pessoas com deficiéncia proposta pelo governo federal
(SILVA, AMARAL, 2020, p. 282).

Com base nos pensamentos de Silva (2011), cada aluno tem sua individualidade, seus
processos de aprendizagem sao Unicos, fazendo com que 0 tempo necessario para que ocorra a
efetivacdo do conhecimento varie de acordo com cada aluno. Tomando a atencdo especial a
peculiaridade de cada aluno, se encaixa nas préaticas de ensino inclusivo, pois € elucidado o
respeito entre as diferencas dos alunos, o que é essencial nesta pratica de ensino, pois 0s
alunos com NEE’s conseguem aprender diante as adaptacGes de ensino.

Os trabalhos cientificos desenvolvidos na area do ensino de fisica interligados a
proposta inclusiva ainda sdo consideravelmente pequeno, ou seja, um nimero bem reduzido
em relacdo a trabalhos desenvolvidos acerca de outras disciplinas na perspectiva da educagéo
inclusiva, e os existentes na area de fisica apontam que as necessidades educacionais
especificas, como a utilizacdo de intérprete da lingua de sinais — Libras, ou seja, a maior parte
dos trabalhos s&o relacionados aos alunos com deficiéncia auditiva. Neste caso, a educacao
especial se sobressai, pois quando as préaticas de ensino visam apenas os alunos com NEE, a
incluséo dos alunos que ndo necessitam de uma educacdo especial ndo acontece.
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Quando elucidamos a proposta da educacao inclusiva no ensino de fisica, 0s conceitos
a serem explorados e ensinados devem ser formulados a partir da préatica inclusiva de maneira
que consiga envolver todos os alunos, seja eles com NEE ou ndo. Nessa perspectiva de
ensino, a exclusdo dos alunos € algo apagavel das salas de aula, a mobilizacdo do docente,
instituicdo e intérprete sdo fundamentais para o desenvolvimento educacional dos alunos.
No entanto, ainda com um numero consideravelmente pequeno de trabalhos académicos
desenvolvidos nesta proposta de ensino, os trabalhos publicados vém mostrando o quéo esta
pauta vem sendo trabalhada nas instituicbes de ensino superior, com o intuito de sanar uma
possivel exclusdo dos trabalhos académicos dentro da tematica. Durante as pesquisas
bibliogréficas, é possivel destacar que os autores vém se sobressaindo diante as producdes
cientificas, desde a mapeamentos de trabalhos publicados em revistas sobre Educacgdo
Especial e Educacdo Inclusiva, até em eventos de pesquisas no ensino de fisica, os demais
buscam trabalhar praticas inclusivas no ensino de fisica, destacando a importancia da incluséo
e ndo usar apenas 0s métodos educacionais especiais.

Com base na publicacdo de Ferrasa e Bueno (2016), consegue-se verificar quantos
trabalhos foram publicados acerca da tematica ensino inclusivo no ensino de fisica durante
duas décadas consecutivas, a investigacdo conceitua as possiveis problematicas encontradas
nos trabalhos, e a area de pesquisa dos autores chama atencdo por ser basicamente a mesma,
sempre com perspectivas de ensino para alunos com deficiéncias auditivas e intelectuais.
Porém, com uma grande contribuicdo para os pesquisadores da area do ensino de fisica na
perspectiva inclusiva, com o possivel mapeamento dos trabalhos desenvolvidos é possivel
analisar as causas e buscar solucBes para as problematicas encontradas, onde saber quais 0s
aspetos que distanciam e aproxima a educacdo inclusiva da especial € um fator crucial para os
desenvolvimentos de futuros trabalhos. Pois, quando se visa apenas o alunado com
necessidade educacional especial a exclusdo dos demais ocorre, deixando assim a perspectiva
da inclusdo em segundo plano e seguindo apenas a educacdo especial.

De acordo com Silva e Amaral (2020), a perspectiva sobre a Educacdo Inclusiva se
sobrepde a Educacdo Especial no ambito educacional, pois de acordo com as necessidades
educacionais dos alunos dentro da sala de aula, as discussfes sobre possiveis planejamentos
de préticas inclusivas vém se destacando cada vez mais dentro as préprias instituicGes, e
consequentemente em eventos educacionais acerca desta proposta de ensino.

A educacdo inclusiva é mais um paradigma da educacdo, que pressupde uma escola
mais inclusiva, capaz de ensinar as pessoas que apresentam necessidades
educacionais especiais e aquelas que ndo apresentam tal necessidade. Além disso, a
educacdo inclusiva pressupde que a escola sera capaz de ensinar pessoas de
diferentes culturas e ragas, ndo somente pessoas com alguma deficiéncia. A incluséo
escolar é vista muitas vezes como a inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola
regular, contudo, a proposta de inclusdo é muito maior, e esta relacionada a
capacidade da escola em ensinar pessoas que tem culturas e racas diferentes como é
0 caso dos indigenas e dos ciganos (COZENDEY, COSTA, PESSANHA, 2013, p.
325).

2.3 Aproximagcdes entre a formacdo inicial em Licenciatura em Fisica e a perspectiva
da Educacéo Inclusiva

Os cursos de licenciaturas no Brasil sdo contemplados com a obrigatoriedade de
inserir a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais - (Libras) em suas matrizes curriculares. E
fundamental que os licenciandos tenham algum contato com a préatica de ensino que favoreca
a perspectiva do ensino inclusivo. Mas, apenas essa inser¢do ndo resolve as dificuldades
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encontradas pelos licenciados em seu ambiente de trabalho, pois a demanda nas préaticas
alusivas que contemplem a insercdo do ensino inclusivo é bastante precaria devido a falta de
conhecimento e preparacdo deles para esta perspectiva de ensino.

Os trés componentes basicos que necessitam estar interligados no processo inclusivo. O
primeiro é o componente organizacional, incluindo direcdo, coordenacdo, supervisdo,
orientacdo e toda rede de apoio; o0 segundo é o trabalho em equipe, no qual docentes e
técnicos trabalham juntos no planejamento e na implementacdo de programas visando a
integracdo de todos os alunos e, o terceiro, esta relacionado ao ambiente em sala de aula,
que deve ser acolhedor e facilitador do processo de aprendizagem, possibilitando a todos os
alunos a aquisicdo de habilidades indispensaveis pertinentes aquele contexto social
(STAINBACK, STAINBACK, 1999).

Fica evidente, que no tocante ao professor, as acfes que ficam em seu torno de sua
atividade docente necessitam de muito mais profundidade, que o conhecimento bésico da
Lingua Brasileira de Sinais, ndo descaracterizando de maneira alguma, a importancia desta
para um processo de inclusdo, mas que, no entanto, é mais direcional a um grupo especifico.

De acordo com Silva (2011), o desenvolvimento acerca da modificacdo que o sistema
educacional formal necessita, € com o intuito de que a inclusdo aconteca, pois 0 processo de
formacdo dos professores tém sido uma das questfes cruciais a serem evidenciadas acerca de
um ensino de qualidade aos alunos que necessitam de uma educacao especial.

Desta forma, € imprescindivel que haja atencdo voltada para a formagdo académica
dos docentes na perspectiva da educacao inclusiva, os desafios encontrados pelos mesmos em
seu ambito de trabalho sdo consideravelmente alto, entdo para que o problema seja sanado
busca-se compreender como se da a formacao inicial dos professores, se dentro do processo
de formacdo ha implementacdo de conceitos praticos acerca da educacéo inclusiva.

Levando em consideragdo 0s aspectos acerca das peculiaridades dos alunos, é
necessario olhar para o ensino de uma forma que seja evidenciado o problema que causa essa
precariedade, ou seja, olhar desde a formacdo académica dos professores, até a equipe e
instituicdo que recebem esses alunos.

Com base nos pensamentos de Capelline e Rodrigues (2009), é possivel concretizar
gue uma das mais importantes caracteristicas da proposta do ensino inclusivo, é a modificacédo
do ensino regular para aprimorar as circunstancias acerca da aprendizagem, e investigar 0s
possiveis problemas encontrados no ambito educacional através dos préprios alunos.

Uma educagdo inclusiva que oferega todos 0s meios e instrumentos necessarios para
que as pessoas com necessidades especiais possam, de fato, apreender a realidade e a
cultura de seu meio social, adquirir novos conhecimentos e habilidades, conquistar
seu espago e contribuir produtivamente para o bem comum precisa ser alvo de
esforcos coletivos na sociedade democratica e inclusiva. (FILIETAZ, 2006, p. 3).

Por muitas vezes, os professores ndo tem contato com tudo que € necessario sobre a
educacdo inclusiva em sua formacdo académica, e consequentemente ndo procuram se
especializar na &rea para atender os alunos que necessitem de uma educacédo especial, um dos
motivos para que os profissionais na maioria das vezes ndo buscam se adentrar a essa
perspectiva do ensino inclusivo é por ndo possuir alunos no seu ambito de trabalho, ou até
mesmo ter um ndmero minimo, consequentemente o corpo profissional da instituicdo nédo
possuem as habilidades necessarias para atender esse publico, por falta de capacitacdo na area
de ensino.

Conforme afirma Silva (2011), o docente é o fator principal para a elaboragcdo da
educacdo inclusiva e crucial para que a inclusdo escolar aconteca. Com isto, é indiscutivel que
0 docente seja preparado adequadamente para trabalhar com o publico-alvo da educacédo
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inclusiva, é necessario que o docente tenha uma rede de apoio dentro da instituicdo e assim
facilite o processo de ensino e aprendizagem.

Com isso, investigar a causa é um dos fatores cruciais para o progresso do ensino
inclusivo, através dos problemas encontrados é possivel encontrar uma solucdo que se adeque
desde a formacdao do profissional em sua vida académica, até sua vida atuante como docente.

Portanto, para que o docente domine as préaticas inclusivas é essencial que sua
formag&o académica oferte conhecimento suficiente para que ele consiga se situar quando for
necessario usar ferramentas metodoldgicas que favoreca o ensino para todos, e assim consiga
prosseguir buscando se especializar em conhecimentos adentro a esta tematica, pois com 0s
estudos de especializacdo na area o docente conseguird atuar em seu ambito de trabalho
utilizando préticas inovadoras e interativas em sala de aula.

Segundo Filietaz (2006), uma das causas para que o ensino inclusivo enfrente tantos
obstaculos é a formac&o inicial dos professores, a despreparacdo dos mesmos faz com surjam
problemas sem possiveis soluc@es, afetando diretamente seus alunos por ndo conseguirem
desenvolver as atividades e nem assimilar os conteudos passados em aula, gerando assim uma
precariedade na construcdo de seu conhecimento.

Tendo em vista um dos possiveis obstaculos na abordagem do ensino inclusivo, o qual
se estende na formacéo inicial dos docentes, € crucial analisar as possiveis solucdes, como
investir em uma formacdo continuada na area desta perspectiva, pois as concepg¢des dos
docentes em relacdo a educacdo inclusiva sdo determinantes em seu ambito educacional, onde
0 publico-alvo sdo os mais favorecidos diante a realidade da turma.

3 METODOLOGIA

O trabalho foi desenvolvido através de uma pesquisa qualitativa, visando investigar as
concepgdes dos estudantes egressos acerca da educacdo inclusiva no ensino de fisica,
buscando entender se sua formacgdo académica lhe deu suporte necessario para que 0 egresso
entrasse em sua jornada de trabalho apto em desenvolver préaticas inclusivas no ensino de sua
formacédo caso fosse necessario.

A construcdo do mesmo se deu por meio de uma pesquisa bibliogréafica, onde o foco
principal foi investigar os trabalhos académicos desenvolvidos dentro da temética “educacao
inclusiva voltada para o ensino de fisica”. Esta pesquisa se deu por meio de artigos cientificos
publicados em revistas especializadas, anais de eventos cientificos adentro da tematica deste
trabalho, e documentos oficiais que asseguram os direitos dos alunos com NEE’s. Ao decorrer
das pesquisas, foi perceptivel que a quantidade de trabalhos cientificos encontrados acerca
desta proposta de ensino no ensino de fisica ainda ndo é tao significativa quanto deveria ser,
comparando com trabalhos dentro da mesma perspectiva que abordam outras areas de ensino.

A partir deste ponto, voltamos as nossas atencGes para o curso de Licenciatura do qual
eu faco parte como estudante, com o objetivo de analisar como o curso de licenciatura em
fisica do campus VIII (UEPB) se adentra a esta tematica através da oferta de disciplinas
especificas ou mesmo por meio de abordagens desta tematica a partir de outras disciplinas.
Consequentemente, buscamos compreender como 0s estudantes estdo saindo para um
mercado de trabalho no qual, é cada vez mais latente a busca por direitos e pelo
esclarecimento destes direitos por parte das familias de estudantes com necessidades
educacionais especiais. Neste caso, voltamos aos alunos egressos do curso de licenciatura em
fisica.

Para entrevistar os egressos, utilizamos um formulario desenvolvido através da
plataforma Google Forms, e disponibilizado para todos os egressos do curso dos quais
conseguimos o0s contatos por meio da plataforma digital WhatsApp. Utilizamos ainda uma
perspectiva de formulario com questBes abertas com a intencdo de incentivarmos discursos
desvinculados de eventuais indugdes propiciadas por questdes fechadas. As analises dos
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formulérios foram realizadas por meio de estudos aprofundados, categorizagdes e comentarios
dos discursos, em conformidade com o0s aspectos tedricos dos quais tratamos em nosso
trabalho.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 Perfil dos Egressos de acordo com a investigagéo

A coordenacao do curso de Licenciatura em Fisica do Campus VIII nos disponibilizou
as seguintes informacdes, no semestre letivo 2013.2 iniciou-se a solicitacdo da mudanca de
curso, onde era ofertado no Campus o curso Ciéncias da Natureza. A partir do semestre
2014.1, houve novamente a solicitacdo da mudanga de curso, apenas nesse semestre foi
contemplado a troca pelo curso de Licenciatura em Fisica. Entdo, desde o semestre 2014.1 até
0 semestre 2021.2, se formaram 27 egressos no curso de Licenciatura em Fisica, ao total
conseguimos contato com 24 desses 27 egressos.

Participaram da pesquisa todos 0s egressos que conseguimos contato, ao total de 24,
desses egressos 14 sdo do sexo masculino, enquanto 10 sdo do sexo feminino. Quanto a faixa
etaria, temos 9 tém entre 20 a 25 anos, enquanto 12 tém entre 26 a 30 anos, apenas 2 egressos
tém idades entre 31 a 35, e 1 ttm 47 anos. Ja com respeito ao tempo desde a conclusdo de
suas formac0es iniciais, 0 tempo varia entre 3 meses até 4 anos, com apenas 13 atuando como
docentes, com um tempo de atuacdo que varia de 1 més a 4 anos de docéncia.

Quando perguntados se possuem pos graduacao, e qual area, um nimero consideravel
dos egressos relataram possuir nas mais distintas areas, totalizando em 13, enquanto 7 ja
possuem, 6 relataram esta cursando mestrado.

Os 7 que ja possuem pos graduacdo, sdo nas seguintes areas: Especializacdo em:
Educacéo inclusiva e atendimento educacional especializado; metodologia do ensino de
Fisica; Docéncia para a educacdo profissional e tecnoldgica; coordenacéo e gestdo escolar,
Docéncia para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo ambiental, Engenharia
elétrica, Ensino de Ciéncias Naturais e Matematica.

Enguanto os 6 que estdo cursando mestrado sdo nas seguintes areas: Fisica Pura e
Aplicada, Fisica Matéria Condensada, Meteorologia, e Metodologia, Didatica e Formacéo do
Professor no Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica.

Com base na pesquisa, pudemos evidenciar que alguns egressos do curso de
licenciatura em fisica buscaram se especializar, ndo se limitando aos subsidios formativos
fornecidos pelas formagdes iniciais. Um outro aspecto a se considerar € que 2 egressos
tiveram a oportunidade de se aprofundarem na tematica da Educacdo Inclusiva através do
processo de formacdo complementar (pds-graduac@es). No entanto, isso representa algo ainda
despretensioso, dadas as dimensdes das demandas sociais.

4.2 Percepg0es dos Estudantes Egressos acerca da Educacédo Inclusiva

O questionario foi formulado com o objetivo de instigar 0s egressos a relatarem suas
experiéncias e concepcdes acerca da Educacdo Inclusiva, tanto em sua trajetéria académica,
guanto em sua pratica na docéncia. Ao total foram elaboradas 13 questdes de carater simples,
mas reflexivas para que 0s egressos pudessem respondé-las da forma que mais se sentissem
confortaveis.

Apos tracarmos um perfil geral de nossos entrevistados, buscamos conduzir o
guestionario a perguntas diretamente relacionadas a tematica especifica de nossa pesquisa,
tendo como objetivo principal, fazer observar as concepc¢des de um determinado grupo acerca
da Educacdo Inclusiva e questdes relacionadas. As concepcbes dos estudantes, estéo
apresentadas nesta secdo. Para fins de organizacdo, apresentaremos as concepcfes por meio
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de uma categorizacdo simples, mediada pela prépria ordem das questBes. Os discursos
colhidos serdo apresentados em quadros, dispostos e identificados de acordo com cada uma
das perguntas do questionario. A primeira pergunta do questionario foi desenvolvida da
seguinte maneira: “Para vocé, estudantes com “Deficiéncia” devem frequentar a “Escola
Regular” ou “Escolas Especiais”? Por qué?” Assim, obtivemos tais resultados.

Nesta primeira pergunta, as respostas dos 24 egressos divergiram entre a escola
regular e a especial. Enquanto 18 concordaram que os alunos com deficiéncias deveriam
frequentar a escola Regular, 1 defende que o melhor método seria frequentar as duas escolas
ao mesmo tempo, 3 concordaram que os alunos devem frequentar as escolas especiais,
enquanto 2 relataram que depende da situacéo, onde em alguns casos a regular seria a ideal, e
em outros casos frequentar as duas escolas ao mesmo tempo pode ser a solucdo para alguns
obstaculos encontrados pelos professores em sala de aula.

Ao analisarmos as respostas, € possivel observar que por mais que a pergunta 0s
instiguem a apresentar suas exemplificacbes, apenas 11 dos 24 responderam a pergunta
justificando sua afirmagdo. Desta forma, selecionamos as respostas dos egressos que
contextualizaram suas respostas, para analisarmos a diferenca entre as concepcdes
apresentadas tanto sobre a escola regular, como a escolar especial.

A seguir as respostas expostas no QUADRO 1 (A), correspondem as concepcdes
daqueles que apontaram a escola regular como opgéo, a resposta no QUADRO 1 (B), refere-
se ao aluno que afirma onde a melhor solucdo seja a frequéncia nas duas escolas
simultaneamente, enquanto que no QUADRO 1 (C), séo apontadas as afirmac6es daqueles
gue destacaram a escola especial e aqueles que designaram uma combinacdo das duas como
forma mais correta.

Quadro 1 (A) - Alunos com deficiéncia: frequéncia na escola regular

E1- Escola Regular, pois eles tém direito a frequentar a escola com as crian¢as que nao
possuem deficiéncia e sdo protegidas pela lei a frequéncia das mesmas em escolas
regulares...

E10- Devem frequentar escola regular para poder ter uma melhor interagdo na vida
social, ja que essas pessoas ndo vao interagir, na vida social, apenas com deficientes...
E21- Regular, porque a escola tem que estar adaptada ou se adaptar pra receber este
aluno. Quando tiver uma escola separada sé para eles esta de uma certa forma excluindo
dos demais

E23- Escola Regular. Justamente devido a politica de inclusdo social aos alunos que
apresentem necessidade.

E24- Podem estudar em escolas regulares normalmente, até mesmo porque 0s estudantes
especiais tém que socializarem uns com 0s outros. Também é um direito dos mesmos

serem matriculados em qualquer escola.
Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

Quadro 1 (B) - Alunos com deficiéncia: frequéncia nas duas escolas simultaneamente

E17- Sim, dependendo do nivel de deficiéncia. Pois muitos deficientes a partir da escola
com professores capacitados se desenvolveram e melhorar a sua comunicagao e interacao
social.

Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

Quadro 1 (C) - Alunos com deficiéncia: frequéncia na escola especial

E3- Depende da deficiéncial Nos casos em que a deficiéncia possa trazer um possivel
prejuizo na aprendizagem, ou nas relagdes interpessoais, escolas adaptadas para esses
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alunos seria interessante. Talvez o ideal fosse as "escolas regulares” ter uma adaptacéo
para todo tipo de alunos, porém sabemos que na realidade isso é uma tarefa dificil por
diversos aspectos.
E12- Devem frequentar as duas, pois cada uma vai contribuir de uma forma diferenciada
na sua formacéo.
E14- Escola especial. Por que a escola vai estar preparada para receberem alunos com
deficiéncia
E18- Escolas Especiais, porque acredito que disponibiliza de mais recursos para 0S
estudantes portador da deficiéncia, apesar que as escolas regulares em sua maioria ja
dispbem de uma boa estrutura para essa classe de estudante.
E22- Especiais, pois nem sempre os docentes das turmas regulares tém especializagdo
para atender as necessidades dos alunos.

Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

A partir das respostas expostas no quadro 1 (A), é perceptivel que eles possuem certo
grau de conhecimento, de uma forma geral, acerca da tematica e das leis que asseguram 0s
direitos dos alunos que necessitam de um atendimento especializado, mesmo que o termo
“estudantes com deficiéncia” ndo esteja interligado diretamente com o ensino inclusivo, o
objetivo da pergunta em os instigar a contextualizarem suas respostas foi parcialmente
positivo em relacdo ao numero de respostas defendidas.

Quanto as respostas do quadro 1 (C), as concepg¢des dos mesmos seguem uma linha de
raciocinio que se aproxima das ideias iniciais sobre a tematica abordada, ou seja, a educacéo
inclusiva, mesmo que a indicacao principal pareca promover o contrario. Aparentemente, por
falta de conhecimento mais aprofundado sobre a temética é que concordam que a melhor
opcao de escola para esse publico seja a escola especial. Um outro ponto que acreditamos ser
necessario destacar € que 0s egressos em muitas oportunidades evidenciaram o docente como
fator essencial no processo de ensino e aprendizagem, indicando possivelmente uma pauta
voltada para a formagéo do docente.

Em vista dos argumentos apresentados, a formacao do docente atuante em sala de aula
é posta em reflexdo, de modo que seu processo académico é o primeiro meio de suporte a esta
tematica, através de seus conhecimentos é que irdo utilizar artefatos, propostas metodoldgicas
e até mesmo condutas éticas com finalidade de solucionar os obstaculos encontrados no dia a
dia. Com isso o olhar atento a formacéo inicial dos professores € algo de extrema importancia
para solucionar os problemas iniciais encontrados no ambito profissional.

Na sequéncia de nossa investigacdo questionamos aos estudantes egressos, se 0S
mesmos sabiam o significado da expressdo “Estudante com Necessidades Educacionais
Especiais”, com o intuito de verificarmos se os mesmos estavam familiarizados com esta
importante denominagdo no campo da Educacao Inclusiva.

Nesta pergunta, apesar de ndo termos deixado a sugestdo “explique ou complemente
sua resposta”, através da indagacdo buscamos fazer com que o aluno respondesse
contextualizando sua percepcdo. Logo, todos egressos responderam que sim, sabiam o que
significava. Porém, dos 24 apenas 6 responderam exemplificando sua afirmacéo. Neste
sentido, estas 6 respostas sdo as consideradas em nossas analises.

A seguir, expostas no QUADRO 2, as percepcbes dos 6 egressos que
contextualizaram acerca do que significado da expressdo “Estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais:

Quadro 2 - Percepgéo dos egressos: acerca dos alunos com NEE's

E3- Acredito que seja alunos com dificuldade para absorver o contetdo, seja por
problemas pessoais ou a metodologia do professor ndo esteja sendo clara o suficiente.
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E6- Sim, estudantes que tem algum tipo de déficit que possa atrasar seu
desenvolvimento.

E10- Sdo criancas com alguma deficiéncia fisica ou dificuldade de aprender ou ainda
super dotados.

E15- De maneira superficial entendo que sdo alunos que apresentam elevadas

capacidades ou dificuldades no processo de aprendizagem.

E18- Sdo pessoas portadoras de deficiéncia em aprendizagem.
E24- Sim, estudantes com dificuldades de aprendizagem que necessitam de toda uma

atencdo e mudancas na grade curricular da escola para ajudar esse aluno.
Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

Analisando as exemplificacdes, mediante uma verificacdo adicional, notamos que 0s
egressos que responderam de maneira mais aprofundada, correspondem aqueles exatamente
aqueles que alegaram estarem atualmente na pds graduacédo. Isto pode ser importante, ja que
nos mostra que apesar das areas de pesquisas dos mesmos serem distintas (as pés relatados
sdo em diversas areas) ha semelhancas entre suas percepcdes em relacdo ao que foi
questionado. De um modo geral, os resultados das perguntas reforcam que 0S egressos
possuem algum tipo de conhecimento sobre a Educacdo Inclusiva. Ja com relacdo aqueles que
responderam que sabiam, mas ndo contextualizaram, podemos pensar que isto ressalta a
importancia de se inserir conteudos envolvendo a Educacdo Inclusiva nas pautas sobre os
processos de praticas no Ensino de Fisica durante a formac&o inicial.

Seguindo com o objetivo de instigar os egressos a refletirem sobre a tematica
investigada, a terceira pergunta foi: “Em sua concepgdo, existem relages entre as
denominagdes “Deficiéncia” ¢ “Necessidades Educacionais Especiais”?” logo, obtivemos as
seguintes respostas.

Nesta pergunta os resultados foram em média parcialmente iguais, entre sim e ndo, 13
responderam que sim, que ha relacdo entre os termos citados, enquanto 9 responderam que
ndo, que ndo ha relacdo alguma entre 0s mesmos e 2 responderam de forma que suas opinies
fugissem do tema abordado. Das respostas consideradas apenas 8 contextualizaram entre sim
e ndo, portanto serdo as consideradas no quadro a seguir.

Observamos que um dos fatores pelo qual os demais alunos ndo responderam de forma
contextualizada, pode implicar no pouco conhecimento dos mesmos sobre os aspectos que
envolvem a tematica abordada, com isso as respostas de forma direta podem ter sido no
intuito de ndo terem que responder o questionario novamente caso verificassem que tinham
feito as andlises acerca de tais diferencgas de forma errénea.

Quadro 3 - Relacdo entre denominacdes: deficiéncia X NEE's

SIM NAO

E1- Sim, ambas remetem a pessoas que | E3- Na minha concepc¢do, alunos com
possuem limitacdes a alguma condicdo fisica. | “deficiéncia” possui dificuldades na
aprendizagem devido a alguma
condigdo médica, ja no caso de alunos
com  “necessidade  educacionais
especial” seja algo relacionado a
metodologia ou outros fatores néo
relacionados necessariamente a algum
tipo de deficiéncia

E5- Sim, uma deficiéncia existe quando o | E12- N&o. Os alunos com
aluno ndo consegue aprender por alguma | necessidades especiais ndo sao,
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barreira fisica ou intelectual. As necessidades | necessariamente, deficientes, sdo
educacionais especiais fazem com que o |apenas individuos que precisam de

professor consiga quebrar essas barreiras. uma atencdo mais focada para
poderem chegar na aprendizagem.

E6- Sim, pois alguns tipos de deficiéncia | E17- Néo, estudantes com

podem acarretar Necessidade Educacional | necessidades educacionais especiais

Especial. ndo sdo alunos portadores de

deficiéncia, e sim que apresentam
maior dificuldade no aprendizado do
que os demais alunos.

E10- Sim. Alunos com deficiéncia séo aqueles | E23- Na&o. Pois os alunos com
com alguma limitacdo fisica, e Alunos com | necessidades  educacionais, néo
necessidades especiais sdo aqueles com | necessariamente sdo portadores de
dificuldade de aprendizagem ou superdotados. | deficiéncia.

Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

Embora possamos tender a nos dedicarmos a analisar os que responderam
negativamente, é importante salientar que em ambas as colunas, existem alguns equivocos
conceituais. Ou seja, a resposta sim ou ndo, ndo implica necessariamente em corre¢do ou
incorrecd@o das respostas. Em ambos os casos, podemos verificar que os egressos focam nas
diferencas entre os termos. Embora ndo tenha sido a fundamentacdo utilizada a priori, 0s
préprios ideais da Educacdo Inclusiva sdo construidos em termos desta diferenciacao.

Nesta pergunta ndo existe relacdo entre os termos mencionados, pois necessariamente
uma pessoa que possua necessidades educacionais especiais ndo seja uma pessoa com alguma
deficiéncia, logo, uma pessoa com deficiéncia possa ndo ter NEE’s. Ou seja, 0s termos citados
ndo possuem semelhangas existentes na maioria dos €asos.

Seguindo com a sequéncia das perguntas, as proximas trés perguntas foram elaboradas
e direcionadas especialmente aos egressos que estdo em préatica docente, ou ja atuaram em
sala de aula, assim como 0s demais que sintam necessidade em expor sua percepcao em
possiveis casos hipotéticos. Os questionamentos foram formulados da seguinte forma: “Em
sua atuacdo em sala de aula, vocé ja se deparou com um estudante com Necessidades
Educacionais Especiais?”.

Dos 24 apenas 8 atuam como docentes e relataram ter alunos que possuem
necessidades educacionais especiais, dos 8 que estdo em pratica apenas 2 exemplificaram qual
a necessidade educacional especial dos alunos vivenciada por eles.

Quadro 4- Atuacgéo na docéncia: presenca de alunos com NEE's

E7- Sim. Com transtorno do espectro autista (TEA).
E8- J& sim. J& me deparei com uma estudante que ndo falava e com outra que tinha

problemas de audicéo.
Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

Ao analisarmos o retorno dos egressos, e constatarmos que dos 8 atuantes todos
tiveram ou tém alunos com Necessidades Educacionais Especiais, observamos a necessidade
eminente de préaticas pedagogicas inclusivas, que podem ser fornecidas, debatidas ou
refletidas desde o contexto da formacéo inicial através, por exemplo, da insercdo da pauta em
discussGes no ambito das praticas pedagogicas ou mesmo em disciplinas especificas sobre a
Educacdo Inclusiva é indispensavel.

A pergunta seguinte foi formulada da seguinte forma: “Vocé sentiu algum tipo de
dificuldade em realizar seu trabalho?”. Nesta pergunta, os 8 atuantes relataram que tinham



22

dificuldades, mas desses apenas 2 apresentaram quais eram as dificuldades encontradas em
lecionar os conteuidos, portanto, serdo as respostas consideradas em nossas analises a seguir.
Quadro 5 - Dificuldades: atuacdo na docéncia

E5-Sim, o garoto tinha um grau baixo de autismo, mas com paciéncia consegui ensinar o
assunto.

E8-Inicialmente sim, pois ndo sabia o nivel da necessidade de cada estudante e precisei
inicialmente ir conhecendo as formas como o0s estudantes em questdo aprendiam e se

sentiam mais confortaveis.
Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

Na pergunta de nimero 6, questionamos “Quais foram suas maiores dificuldades?”
Nesta pergunta algo interessante ocorreu. Mesmo egressos que nao haviam declarado estarem
em atuacdo ou ja terem atuado, apresentaram respostas de maneira contextualizada. Assim,
totalizamos entre os atuantes e 0s ndo atuantes, 5 respostas aprofundadas que estdo expostas
no quadro a seguir.
Quadro 6- Dificuldades: quais encontradas em sala de aula

E6- Ndo atuo, mas a maior dificuldade nesse caso é falta de orientagdo como Ihe d& nesse
quesito.

E7- Na minha turma o aluno que possui (TEA) é um dos melhores alunos da sala. Sendo
que esse estudante € autista e € bastante aplicado nos estudos.

E8- Nas minhas aulas sempre busco integrar todos os estudantes no desenvolvimento das
aulas, mesmo que eu use mais de uma metodologia. Com estudantes com necessidades
especiais acaba sendo mais do que necessario ter mais metodologias empregadas e isso,
em certos casos, se torna um desafio maior. Ja que além de lidar com eles, sempre tem 0s
outros alunos que também precisam de atencdo e acompanhamento durante as aulas.
E13- Acredito que se ndo houver um didlogo entre as partes a aprendizagem fica
comprometida. Por essa razdo é imprescindivel ser/ter um profissional qualificado na
escola em que a pessoa com necessidade especial se matricule.

E23- Estruturas fisicas e falta de acompanhamento especializado.
Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

Em vista dos argumentos apresentados, 0s egressos conceituam as dificuldades de uma
maneira geral e hipotética, o que aconteceria em uma sala de aula com a presenca de alunos
com necessidades educacionais especiais e a atencdo a um acompanhamento especializado é
evidenciada entre as explicacdes. Nota-se a principio, que eles possuem conhecimento prévio
com relagdo aos possiveis obstaculos que se pode encontrar durante a atuacdo, e que as
maneiras para que 0s obstaculos sejam cessados quando isso acontecer devem ser buscadas
pelo docente ao se especializar na Educacgédo Inclusiva, quando sua formacdo inicial ndo Ihe
proporcionar subsidios suficientes diante a tematica abordada.

A sétima pergunta os faziam partir de uma reflexdo sobre seu processo de
aprendizagem acerca da Educacgdo Inclusiva, como se deu o seu processo de formagéo
académica. A pergunta os indagava da seguinte maneira: “Em que medida sua formagéo,
especialmente a inicial, ofereceu algum tipo de suporte com relagéo a situacGes deste tipo?”.

Dos 24 egressos, 13 responderam que durante o tempo de graduacdo ndo tiveram
suporte, ou muito pouco, enquanto 11 afirmaram que o curso ofereceu suporte em relacdo aos
contetidos sobre a Educacédo Inclusiva. A maioria respondeu esta pergunta contextualizando
suas respostas, entdo ao analisarmos as respostas selecionamos algumas a serem apresentadas
no quadro, utilizando o critério da repeticéo de ideias.
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A seguir, expostas no QUADRO 7, na coluna da esquerda estdo os que relataram que
a graduacdo ofereceu suporte diante a tematica, e na coluna da direita os relatos dos egressos
que discordam dos demais.
Quadro 7 - Formagdo inicial: como auxilio na préatica docente

SIM NAO
E1- A minha formacgdo inicial ofereceu um | E2 - N&o consigo que tive um suporte
suporte na disciplina eletiva problemas de | na formacdo inicial, apenas uma
aprendizagem e no obrigado Lingua Brasileira | disciplina de Libras.
de Sinais (LIBRAS).
E3- Sim! A disciplina "Problemas de | E7- Na p0s graduacao estudei o
aprendizagem™ traz a tona diversos casos em | componente curricular praticas
que os alunos podem sentir dificuldade e como | inclusivas, e foi de suma importancia
0 docente deve entender e contornar essas | tal conhecimento para ser aplicado em
situagdes, sendo que a disciplina demonstra | sala de aula.
que nem sempre essas dificuldades séo
advindas de algum tipo de "deficiéncia” no
sentido cognitivo.

E11- Ofereceu apenas a disciplina de libras, E12 - Foi pouco. Ao longa da primeira
sendo que na sala de aula, a maioria dos alunos | formacao tive pouco acesso a essas
especiais apresentam outros tipos de discussdes

deficiéncia. por exemplo autismo.

E13- Tive a chance de cursar a disciplina de E17 - Em relagdo a alunos com

libras na universidade e a disciplina de necessidades educacionais nao tive

problemas da aprendizagem que me trouxeram | nenhuma orientacgdo, ja a alunos com
alguma experiéncia para lidar com esses casos. | deficiéncia tive aulas de orientagdes e
aula de libras.

Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

Seguindo com as analises das perspectivas dos egressos, com relacdo a afirmacéo
(Sim), verificamos que a maioria citou que a disciplina de “Libras” foi o suporte oferecido
durante a graduacdo, enquanto apenas 2 citam a disciplina “Problemas de Aprendizagem”.
Apesar de poucos alunos terem citado a disciplina Problemas de Aprendizagem, é crucial
ressaltar a importancia dessa disciplina no curso, onde a mesma apresenta e discute as mais
distintas Necessidades Educacionais Especiais. Sabendo que a disciplina de Libras € ofertada
apenas no ultimo periodo da graduacdo, e ela em si ndo consegue dar o suporte necessario
para a inclusdo por um ponto de vista mais abrangente é nitida a existéncia de uma lacuna em
meio a preparacdo do profissional do Ensino de Fisica na perspectiva da Educacédo Inclusiva,
pois a tematica remete a inclusdo de todos, e ndo apenas de um grupo especifico (no caso, 0s
surdos).

Tendo em vista as exemplificagdes expostas no quadro 7 com a afirmacgédo (N&o), fica
explicito como a tematica ainda ndo é abordada como devia durante o processo de formagéo,
com a excecdo da disciplina de “Libras” que ¢ obrigatoria no curso, € € citada por todos 0s
egressos, enquanto a disciplina “Problemas de Aprendizagem” ¢ considerada disciplina
eletiva apenas por 2 que a citam como suporte. Ao observarmos o cenario, quando 0s egressos
se puseram a refletir sobre situagdes hipotéticas de como trabalhariam em sala de aula com
alunos que necessitassem de uma educacdo especial, eles ndo obtiveram bons resultados, néo
conseguiram chegar a solugdes para 0s possiveis problemas, pois 0 que estudaram sobre
Educacéo Inclusiva foi consideravelmente pouco para lidar com situacOes desse tipo.
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Dessa forma, passamos a refletir sobre todas as perguntas até aqui mencionadas, entdo
buscamos questiona-los acerca da tematica sobre qual meio haviam tido um primeiro contato
com a temaética, a 82 foi elaborada da seguinte forma: “J4 ouviu falar em Educacéo Inclusiva?
Através de qual meio?” E assim, resultaram em tais respostas.

Todos os egressos afirmaram que tinham conhecimento sobre a prética de ensino, o
contato havia acontecido através dos mais variados locais e meios de comunicacdo. Os meios
mencionados foram o0s seguintes, graduacdo, congressos, pdés graduacdo, meios de
comunicacdo (televisdo, jornais, plataformas da internet), e em formacéo de cursos técnicos
antes da graduacao.

Em virtude das perspectivas dos egressos, observamos que a tematica € trabalhada e
abordada através dos mais variados meios, isso implica ressaltar que a Educacdo Inclusiva é
mencionada por muitos ha bastante tempo, sO requer projetos investigativos nos meios
educacionais para analisar a necessidade dos graduandos em preparagdo, e quando
encontradas passem a ser solucionadas desde a formacao inicial dos mesmos.

A nona questdo foi a seguinte: “O que vocé entende por Educagdo Inclusiva?”. A
mesma foi realizada com a finalidade de realizarmos uma espécie de diagndstico a respeito
das compreensdes sobre o termo. Todos 0s 24 egressos responderam de forma contextualizada
o que foi perguntado, o objetivo da pergunta em instigar os mesmos a exemplificarem suas
respostas foi alcancado, porém, o fato de todos terem exposto sua concepcdo acerca da
tematica ndo implica que os relatos foram coerentes em referéncia a tematica abordada.
Apenas 16 egressos conceituaram de modo que suas percepcdes se aproximam dos aspectos
sobre a Educacdo Inclusiva, enquanto 8 relataram suas percepc¢des onde se aproximam dos
aspectos como acontece a educagdo especial. Dentre as respostas dos 16 que tém relagéo
semelhante a Educacdo Inclusiva, buscamos selecionar as exemplificagdes que mais se
aproximassem a realidade da temética.

Ao total foram selecionadas 6 respostas, a seguir as concepc¢des dos egressos acerca da
Educacao Inclusiva expostas no QUADRO 8:

Quadro 8- Percepcao dos egressos: educagéo inclusiva

E2- Em poucas palavras, é a inclusdo de todos os individuos em meio a educacao...

E6- Uma Educacgéo onde tenta-se tornar todos iguais independente de problemas
psicossociais ou bioldgicos.

E12- Uma educacdo que respeita as particularidades dos individuos, aceita e dé
condigdes para que cada um se desenvolva...

E13- Trazer para a realidade habitual vista como "normal” pessoas que ndo sdo vistas
desse modo e que devido a uma necessidade especial ou deficiéncia sdo impedidas de ter
uma educacao de qualidade.

E18- A educagdo inclusiva é um tipo de ensino que tem como objetivo principal
estabelecer a igualdade de possibilidades e oportunidades no @&mbito da educacao.

E24- E um processo que busca colocar na rede de ensino, alunos portadores de
necessidades especiais, de disturbios de aprendizagem ou de deficiéncia e excluidos por

género, cor e etc.
Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

Levando-se em conta o relato de todos os egressos que se aproximam com a realidade
da tematica abordada, é indispensavel a ideia da implementacdo sobre praticas de ensino
sobre a Educacéo Inclusiva em meio as disciplinas de um curso de formacéo de professores,
em especial ao de Licenciatura em Fisica da UEPB do Campus VIII, pois diante as
exemplificagdes ainda houve egressos que necessariamente se confundiram com as tematicas
Educacao Inclusiva e Especial. Portanto, ap6s concluirem a graduacéo este tipo contradicao é
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algo que ndo devia acontecer, sendo que a Educacédo Inclusiva vem sendo trabalhada ha anos
no Brasil.

A décima pergunta foi elaborada com o intuito de que os egressos refletissem sobre as
possiveis problematicas em inserir esta abordagem de ensino quando fosse relacionada aos
contetidos acerca da disciplina de Fisica, a pergunta foi formulada da seguinte maneira, “Para
vocé, quais os maiores desafios em promover uma Educacdo Inclusiva paralelamente ao
Ensino da Fisica?” Através desta pergunta, obtivemos tais resultados.

A devolutiva das respostas engloba varios desafios mencionados pelos mesmos e de
forma positiva recebemos todas as 24 exemplificacbes bem conceituadas, a partir desses
resultamos selecionamos 10 respostas que ndo descrevesse 0 mesmo obstaculo para
analisarmos quais sdo 0s possiveis problemas em relacionar préticas inclusivas com 0s
contetidos da Fisica.

Quadro 9 - Desafios: relacionar a tematica ao ensino de fisica

E2- Poucos recursos didaticos e, consequentemente, a formacdo docente

E4- S8o 0s meios oferecidos para 0 acesso educacao inclusiva.

E6- E a demanda de esforco que a disciplina de Fisica exige.

E9- A metodologia

E10- Tempo para com esses alunos.

E11- Achar materiais de Fisica que favorecam esse tipo de educacao.

E14- O maior desafio séria explicar determinado conteudo.

E18- Chegar ao um denominador comum que alcance a todos, principalmente quando se
referimos ao ensino de fisica que se classifica em uma ciéncia mais abstrata para
aprendizagem dos alunos.

E22- A capacidade de percepcdo e realizacdo de algumas atividades inerentes ao ensino
da matéria para estudantes que necessitem de um suporte maior para entendimento das
mesmas, seja um estudante com deficiéncias fisicas ou psiquicas.

E24- Ensinar os célculos.
Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

Tendo em vista os diversos desafios mencionados pelos egressos, observamos que a
partir desta pergunta os resultados foram mais satisfatorios que nas perguntas anteriores, a
percepcao dos mesmos sobre a Educacdo Inclusiva através do ensino de fenémenos naturais e
fisicos dependem de varios fatores para que uma educacdo de qualidade aconteca. Entre 0s
distintos desafios mencionados, a formacdo do docente esta interligada das mais variadas
formas, portanto a pauta voltada para insercdo de disciplinas sobre a Educacdo Inclusiva se
torna cada vez mais necessaria.

E para finalizar o questionario, as 3 Ultimas perguntas foram formuladas com a
finalidade dos egressos exporem suas percepcdes em forma de avaliacdo sobre o curso de
Licenciatura em Fisica, se 0 mesmo desenvolve préaticas de ensino sobre a Educagéo Inclusiva
no ensino da Fisica.

Levando em consideracdo esses aspectos, a décima primeira pergunta foi elaborada da
seqguinte forma: “Vocé acredita que sua formacdo inicial ofereceu subsidios para um
entendimento dos ideais de uma Educacdo Inclusiva?”

Tendo em vista as perspectivas observadas, entre os 24 egressos, 11 afirmaram que
durante sua formac&o nao foram capazes de adquirir conhecimentos basicos sobre a Educacao
Inclusiva, por falta de abordagem sobre a temética entre as disciplinas, enquanto 13
responderam que no seu processo de formacdo conseguiram adquirir conhecimentos da area,
eles mencionam que apesar de pouco o conhecimento afirmam ter compreendido quais 0s
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aspectos compdem-se a tematica desenvolvida. Em meios as respostas obtidas, apenas 9
exemplificaram suas respostas.

Neste sentindo, selecionamos 6 exemplificagdes entre a afirmagé@o sim e néo, que ndo
se aproximassem entre si e resultassem na mesma afirmacédo para expor no quadro a seguir.

Quadro 10 - Formacao inicial: percepcéo dos egressos acerca da contemplacao da temaética no

Ccurso
SIM NAO
E1l- N&o, mas que foi um ponta pé inicial para | E3- Para o entendimento sim! Mas
me instigar a buscar a me capacitar. como dito, para uma aplicacdo na sala
de aula requer um estudo e uma
dedicacdo muito mais aprofundado.
E6- No, s6 nocdes bésicas. E13- Em grande parte sim.
E18- Nao, acho que deixou um pouco a desejar | E15- Sim, ofertou, mas de maneira
nesse sentido. superficial.

Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

Tendo em vista os argumentos apresentados, com excecdo do Al3, a maioria dos
egressos evidenciam a necessidade de se debater sobre a temaética durante o processo de
formacdo académica, quando mencionam afirmando que tiveram contato com 0s aspectos
acerca da Educacdo Inclusiva destacam que as nocdes absorvidas foram basicas, ou até
mesmo, que 0 curso deixa a desejar neste sentido de debates sobre o Ensino Inclusivo.

Nota-se a principio que com o desenvolvimento do questionario, as concepcdes dos
egressos vdo se modificando a cada pergunta respondida, as exemplificagbes dos mesmos
revela que por terem cursado uma ou duas disciplinas especificas sobre a Educacédo Inclusiva
durante a graduacdo, ndo foram suficientes para que eles saissem preparados para lidar com
situacOes que necessitassem de um conhecimento basico no que se refere ao Ensino Inclusivo,
em virtude do que foi mencionado nos mostra a necessidade em instruir os egressos durante
sua formacdo inicial acerca da tematica sé aumenta com o decorrer dos resultados.

A prdéxima seguinte buscou evidenciar as possiveis percepcdes e sugestdes que 0s
egressos possuem acerca de novos métodos de ensino que contemple a temética durante a
graduacdo. Foi formulada do seguinte modo, “Acha que uma abordagem neste sentido
precisaria ser contemplada com mais profundidade nos Cursos de Licenciatura em Fisica?
Como?” os resultados foram os demais expostos a seguir.

Em vista disso, dos 24 egressos, 23 nos retornaram com exemplificacdes claras e
objetivas, apenas 1 ndo concorda com a ideia de que a tematica deve ser mais trabalhada
dentro do curso, enguanto os demais ndo s6 confirmam que ha necessidade em inserir essa
abordagem no curso, como contextualizam e propdem meios sugestivos de como trabalhar a
temética durante o processo de formagdo académica dos licenciandos em fisica.

Buscando evidenciar essas sugestdes, optamos por selecionar as respostas que néao
estivessem no mesmo sentido aos que confirmaram ha necessidade da tematica ser mais
contemplada no curso, ao total foram 8, enquanto apenas uma resposta refere-se ao aluno que
ndo concorda que essa insercao seja necessaria.

Tendo em conta esses aspectos, os resultados dos alunos que concordam seguem no
QUADRO 11 (A), enquanto a exemplificagdo do Unico egresso que ndo concorda esta no
QUADRO 11 (B):

Quadro 11(A) - Sugestbes: como a tematica pode ser contemplada no curso

\El— Sim, com disciplinas eletivas e obrigatérias com continuacdo, ou seja, uma
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disciplina que seja pré-requisito para d& continuidade a preparacdo do aluno, como
também ofertar palestras e minicursos e divulgar eventos sobre a tematica

E2- Além da disciplina obrigatdria, libras, acredito que seria interessante uma outra
disciplina, mesmo sabendo que ainda ndo seria suficiente, tendo em vista que o tema
educacdo inclusiva é algo muito abrangente.

E6- Sim, através da insercdo de um componente curricular voltado para essa area

E12- ...No que tange a problemética apresentado por esse questionrio, os cursos de
licenciaturas deveram ter nas suas disciplinas pedagdgicas mais espaco para discutir
tais questdes mais afundo e nédo resumir tais questdes apenas a uma disciplina, no caso
Libras.

E13- Sim. Trazer para realidade dos alunos de licenciatura pessoas com necessidades e
deficiéncia para um didlogo e imersdo atraves de oficinas e aulas. (Ndo sei se seria
viavel, mas é uma ideia inovadora)

E15- Sim, sem sombra de duvida, mas para isso teria que romper com a grade curricular
que foca em sua maioria, nas disciplinas especificas da area deixando a mercé as
disciplinas educacionais

E16- Sim! Na prépria UEPB fazer a inclusdo dos alunos com necessidades especiais

com o Sisu.
Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

Quadro 11 (B) - A tematica: sem necessidade de ser contemplada no curso

E3- N&o! Acredito que, em um curso de licenciatura seja de extrema importancia falar e
debater sobre o assunto. De fato! Os alunos de licenciatura devem conhecer a educacao
inclusiva, mas para conhecer mais profundamente o assunto, deve ser feito por um
curso dedicado a isso.

Fonte: Elaborada pelo autor, 2022.

Analisando as concepcles dos egressos expressas no quadro 11 (A), é indiscutivel a
importancia de uma discussdo acerca da tematica ser contemplada com mais profundidade na
formagé@o do docente, as sugestdes implicam nas mais variadas formas, mas a insercdo de
disciplinas especificas sobre a Educacdo Inclusiva é mencionada por todos, de certa forma
eles expressam suas percepg¢des evidenciando o problema central citado pelos mesmo, na qual
se remete na caréncia de conhecimentos em relacdo a Educacdo Inclusiva, e desse modo
enfrentar 0s possiveis obstaculos em desenvolver préticas de ensino inclusivo para ser
aplicadas em sala de aula.

E de conhecimento geral que as tematicas sobre a Educacgdo Inclusiva vém sendo
trabalhadas e abordadas ha décadas, a sociedade vem se modificando ao longo dos anos, e 0
ambito educacional deve estar preparados para receber todas as demandas da sociedade, entdo
a problematica deve ser resolvida a partir do problema central, o qual vem sendo evidenciado
ao logo das exemplificagbes dos egressos como sendo o professor, onde é a peca fundamental
para o desenvolvimento do Ensino Inclusivo. Por isso é tdo importante que as formagdes
iniciais sejam averiguadas, se oferecem o suporte necessario para que os docentes estejam
aptos a desenvolver seu trabalho quando encontrarem alunos com necessidades educacionais
especiais em sua atuacéo profissional.

Prosseguindo com a pesquisa, a Ultima pergunta foi elaborada com o intuito dos
egressos elencar quais as possiveis solucGes eles seguiriam para que as necessidades fossem
supridas com relacdo a temética abordada, a 13° foi desenvolvida da seguinte maneira, “Que
tipos de caminhos vocé, enquanto professor, pode trilhar no sentido de preencher as lacunas
deixadas em meio a sua formag&o inicial, com relacdo a tematica em discussdo?” Com isso,
reunimos tais respostas.
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Diante os resultados obtidos, os 24 responderam de forma contextualizada suas
analises e realizacOes, quanto a busca por conhecimentos mais aprofundados para lidar com
alunos que necessitam de praticas de ensino inclusiva. Com isso, tentamos selecionar algumas
respostas para apresentar, buscamos reduzir a quantidade de respostas para um total de 07,
pois a maioria resultava na mesma informacéo. A seguir no QUADRO 12, as exemplificacOes
dos egressos:

Quadro 12 - Formacao inicial: como superar as lacunas na pratica docente

E2- Buscar sempre formacdes, participando de eventos, congressos...

E6- Buscar novos conhecimentos relacionados a esta tematica.

E7- Durante a minha graduacgdo estudei sobre esse tema e na minha pds também tive
componentes curricular referente a esse tema, entdo pude ver na pratica como € trabalhar
com alunos que possuam alguma necessidade especial.

E12- Buscando se especializar. Ha diversos cursos sendo ofertados tanto no setor publico
quanto no privado visando ajudar o professor com isso. Resta a esse professor, se for de
seu interesse, buscar tais conhecimentos e aplicar na sua préatica

E13- Por conducdo propria (pesquisando) ou através de uma pés graduacéo.

E15- O caminho mais viavel é buscar programas de pds graduacdo que ird fornecer um
suporte adequado para a tematica em questao.

E16- Inovagdo! E estudar os conceitos para a inclusdo dos alunos com necessidades
especiais

E18- Procurar preencher por outros meios, através mini cursos, palestra, artigo, enfim,
sempre quando aparece algum tipo de necessidade em que ndo foi ofertada em minha
formacéo procuro me reaver com estudos por fora

E23- No meu caso, busquei alternativa, iniciando outra formacédo, (pedagogia).
Fonte: Elaborada pela autora, 2022.

Em virtude dos fatos mencionados, observa-se que entre as mais variadas formas de
busca por conhecimento acerca da Educacdo Inclusiva, todos 0s egressos citam a pos
graduacdo como solucdo primordial para as dificuldades encontradas, ha casos em que eles
optaram por uma segunda graduacao para solucionar seus obstaculos. Dado o exposto, em que
eles evidenciam a todo momento que durante a graduacdo a tematica foi abordada de modo
razoavel, e deixou a desejar nesses aspectos, com isso eles indicam que o melhor caminho a
trilhar para que sobressaiam diante as dificuldades encontradas em sala de aula, é a busca por
especializacOes, ja que as necessidades educacionais sdo distintas.

O ensino de fisica através de uma abordagem inclusiva é desafiador para o docente,
como vimos nas exemplificacfes dos egressos ha conceitos fisicos que sdo complexos de ser
abordados e transmitidos para os alunos, entdo o meio para que essa lacuna seja preenchida, é
0 professor buscar se especializar na educacdo inclusiva para que o processo de aprendizagem
aconteca de forma significativa para todos os alunos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo investigar as perspectivas dos estudantes egressos do
curso de licenciatura em fisica da Universidade Estadual da Paraiba, Campus VIII, acerca dos
aspectos sobre a Educacdo Inclusiva, com o intuito de averiguar se a formacdo académica
proporcionou subsidios suficientes a esses profissionais, a partir de uma pesquisa de carater
qualitativo buscamos evidenciar como a Educacao Inclusiva é abordada dentro do curso.

O resultado dessa pesquisa nos forneceu informagdes suficientes para analisarmos a
problematica, o curso oferta de uma a duas disciplinas especificas sobre os aspectos do ensino
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inclusivo, com as analises pudemos observar que 0s egressos possuem conhecimento acerca
da Educacdo Inclusiva, porém, por terem visto em uma carga horaria minima dentro de sua
formagédo esse conhecimento se torna superficial dentro de uma proposta de ensino que
abrange uma diversidade de préticas de ensino.

Embora o curso oferte disciplinas, os egressos evidenciam que a proposta do ensino
inclusivo acerca da fisica devia ser contemplada dentro do curso desde o inicio da formacao,
através das disciplinas de praticas pedagdgicas e até disciplinas especificas sobre propostas de
ensino de fisica inclusivo, apenas uma disciplina como é ofertada, ndo consegue oferecer
subsidios suficientes para esses profissionais.

A partir desses dados, espera-se que a problematica seja evidenciada dentro do curso,
onde os coordenadores junto aos professores analisem e busquem solugfes, como analisar as
possiveis implementacgdes de disciplina na grade curricular do curso, alguns sugestdes seriam
inserir disciplinas especificas acerca da Educagdo Inclusiva, como desenvolver préticas
inclusivas no ensino de fisica, inserir a abordagem desde as préaticas pedagdgicas, como nas
préticas experimentais, e assim desenvolver metodologias inclusivas durante todo o periodo
de formacao.

Diante a problematica encontrada dentro do curso, é necessario um olhar atento as
questdes, como a tematica é abordada de uma forma que deixa lacunas dentro do processo de
formagdo, a implementacdo e ampliacdo de préaticas desenvolvidas acerca da mesma sera de
grande importancia para os graduandos, para quando sairem do banco da Universidade e
chegarem no seu ambito de trabalho saibam agir diante as mais variadas necessidades
educacionais dos alunos.
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