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RESUMO

A Educacédo a Distancia é uma modalidade de ensino que vem se expandindo rapidamente no
Brasil, sua rapida expansdo foi defendida ao longo dos anos como uma solucdo tecnolégica
para as desiguais oportunidades em cursar uma formacao superior, entretanto, a presenca de
grupos empresariais nas decisdes regulatdrias na politica de ensino superior, revelam os
interesses econdmicos na expansdo da modalidade. Consideramos assim, importante avaliar
todas etapas educacionais, principalmente, a formacao inicial de professores que atuardo na
sociedade. Neste trabalho, tivemos como objetivo principal analisar como vem ocorrendo o
estudo das teméticas fisico-naturais na formagdo inicial dos professores de Geografia na
modalidade educacéo a distancia (EaD), contribuindo com as reflexdes dos licenciandos sobre
0 processo de aprendizagem na educacao bésica, e quais suportes tedrico-metodoldgicos estdo
sendo pensados para as abordagens da tematica na escola. Teve como l6cus da pesquisa, 0
ambiente virtual do Curso de Licenciatura em Geografia, modalidade EaD, da Universidade
Estadual da Paraiba. Buscando a identificacdo de concepc¢des pedagogicas, estratégias e 0s
recursos didaticos utilizados pelos professores para ministrar as aulas dos contetidos voltados
as tematicas fisico-naturais, compreendendo como ocorriam a execugdo das aulas, por meio
de questionario enviado aos discentes para coletar dados sobre a sua formacdo e como viam o
ensino dessas tematicas, sendo possivel também compreender como os licenciandos
mobilizavam esforcos para a participacdo nas atividades virtuais e presenciais desenvolvidas
pelo curso, assim como, almejavam desempenhar a sua futura profissdo. O estudo trata-se de
uma pesquisa qualitativa, aliando-se a pesquisa exploratoria e documental para cumprir com
0s objetivos propostos, analisando o plano pedagdgico do curso, os panos de aula e os demais
recursos dispostos no ambiente virtual de aprendizagem, utilizamos também das técnicas da
pesquisa colaborativa, fomentando estratégias para a futura pratica profissional dos discentes,
sugerindo recursos educacionais interativos e dinamicos disponiveis para trabalhar com as
tematicas fisico-naturais, bem como entender com maior clareza a forma como eles se
articulam para trabalhar tais tematicas. Como contribui¢do, espera-se que este trabalho
intensifique os conhecimentos sobre os estudos das tematicas fisico-naturais nas aulas do
Curso de Licenciatura em Geografia, modalidade Educacdo a Distancia/UEPB, além de
contribuir com os processos formativos por ele proporcionados.

Palavras-chave: Formacdo inicial. Tematicas fisico-naturais. Educacdo a Distancia.



ABSTRACT

Distance Education is a teaching modality that has been expanding rapidly in Brazil, its rapid
expansion has been defended over the years as a technological solution for the unequal
opportunities in studying higher education, however, the presence of business groups in
regulatory decisions in higher education policy, they reveal the economic interests in the
expansion of the modality. We therefore consider it important to evaluate all educational
stages, especially the initial training of teachers who will work in society. In this work, our
main objective was to analyze how the study of physical-natural themes has been taking place
in the initial training of Geography teachers in the distance education (DL) modality,
contributing to the reflections of undergraduates on the learning process in basic education,
and which theoretical-methodological supports are being designed for the approaches to the
theme at school. The locus of the research was the virtual environment of the Degree Course
in Geography, EaD modality, at the State University of Paraiba. Seeking to identify
pedagogical conceptions, strategies and didactic resources used by teachers to teach classes of
contents focused on physical-natural themes, understanding how the execution of classes
occurred, through a questionnaire sent to students to collect data on their training and how
they saw the teaching of these themes, being also possible to understand how the
undergraduates mobilized efforts to participate in the virtual and face-to-face activities
developed by the course, as well as they aimed to carry out their future profession. The study
is a qualitative research, combining exploratory and documentary research to meet the
proposed objectives, analyzing the pedagogical plan of the course, the classrooms and other
resources available in the virtual learning environment, we also use the collaborative research
techniques, fostering strategies for the future professional practice of students, suggesting
interactive and dynamic educational resources available to work with physical-natural themes,
as well as more clearly understanding how they articulate to work on such themes. As a
contribution, it is expected that this work will intensify the knowledge about the studies of
physical-natural themes in the classes of the Degree Course in Geography, Distance
Education/UEPB modality, in addition to contributing to the training processes provided by it.

Keywords: Initial formation. Physical-natural themes. Distance Education.
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1 INTRODUCAO

As reflexdes sobre a educacdo e o seu papel na formacdo e construcdo dos sujeitos, é
uma tematica recorrente e consolidada nas pesquisas académicas, em virtude da sua
importancia social em suas diversas modalidades. A Educacdo a Distancia (EaD), € uma
modalidade de ensino que possibilita 0 desenvolvimento das potencialidades dos saberes e da
apropriacdo de conhecimentos, permitindo superar distancias fisicas, sociais, econdmicas,
materiais e geogréficas, que vem se expandindo rapidamente nas ultimas décadas,
principalmente, com a influéncia econémica de grupos educacionais privados interessados na
demanda de estudantes que buscam a formagéao profissional.

E indiscutivel a relevancia social do professor no contexto formativo dos educandos
como cidadéos criticos e atuantes na sociedade em que estdo inseridos, mas € na formagéo
inicial onde se deparam com tamanha responsabilidade, que os faz refletir sobre como sera a
sua atuacdo profissional, sendo marcantes as sensagdes de inseguranga e medo, pois tornar-se
um profissional qualificado envolve um complexo processo de aprendizagem na construgédo
de bases tedrico-conceituais e didatico-pedagdgicas/metodologicas, que reflitam
positivamente na sua futura profisséo.

Reconhecendo a importancia que a educacdo tem na sociedade, emergem
questionamentos que nos fazem refletir sobre a formacéo inicial de professores de Geografia
na modalidade de Educacdo a Distancia (EaD). Em virtude do seu rapido processo de
expansdo em todo o pais nas ultimas décadas, sendo propalada como uma modalidade
indexada as acOes de universalizacdo do ensino superior. Dentro deste contexto, traremos ao
centro do debate a abordagem acerca das tematicas fisico-naturais na licenciatura em
Geografia, na modalidade EaD e como esta tende a refletir no ensino geografico, nas escolas
de educacdo basica.

Levando-se em consideracdo a ascensdo do ensino virtual, na forma Educacdo a
Distancia, e suas respectivas consequéncias na educacdo. PropBe-se uma reflexdo a respeito
da formacdo inicial de professores no Curso de Geografia, modalidade EaD, ofertada pela
Pro-Reitoria de Ensino Médio, Técnico e Educacdo a Distancia da Universidade Estadual da

Paraiba. Face ao conhecimento da ampliacdo das atividades em meio virtual, a existéncia e
relevancia no curso em analise, que existe ha dez anos, estando oferecendo a 52 turma, que

apos sua conclusdo tera formado quase 1000 (mil alunos).
No que se refere ao percurso metodoldgico deste trabalho, foram utilizadas técnicas da

pesquisa colaborativa, considerando que 0s sujeitos da pesquisa estardo envolvidos no espaco
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pesquisado, compreendendo-o, interferindo e buscando fomentar possibilidades
metodoldgicas, que dinamizem o processo formativo inicial dos futuros professores, atraveés
da realizacdo de oficinas. Também se realizou pesquisa exploratdria das salas de aula virtuais
das disciplinas do curso que trabalham com as tematicas em anélise, ressaltando que, além de
compreender esse processo formativo, tem por objetivo analisar a abordagem das tematicas
fisico-naturais na formacéo inicial, modalidade Educacdo a Distancia e, estimar 0s seus
desdobramentos na construcdo do processo de ensino-aprendizagem na escola.

Assim, justificamos a relevancia desse trabalho com as contribuigdes a educacéo
geografica durante a formacdo de professores, principalmente, por possibilitar as reflexdes
sobre as futuras praticas docentes e a busca continua por um suporte tedrico-conceitual e
didatico-metodologico capaz de oportunizar um ensino critico e reflexivo aos seus educandos.
A pesquisa desenvolvida considerou as limitagdes do ensino a distancia, suas possibilidades e
desafios traduzidas na necessidade de superagédo das barreiras para a sua efetivacdo de forma
satisfatoria, no que concerne a formacao profissional e a atuacdo docente na escola basica.

O percurso tedrico adotado para a confeccdo desse trabalho, realizou um levantamento
bibliografico de pesquisas da area da Geografia com enfoque no ensino-aprendizagem das
tematicas fisico-naturais, onde as pesquisadoras Morais (2011) e Afonso (2015) vem
ocupando lugar de destaque por abordarem as tematicas em suas teses de Doutorado,
evidenciando a importancia de trabalhar as tematicas fisico-naturais na escala local,
atribuindo significado a esse conhecimento e contribuindo para a formacdo cidadd dos
sujeitos, permitindo relacionar situacdes ao cenario politico, cultural e social.

Por fim, o trabalho esta estruturado a partir dessas consideracdes iniciais, composto
pelos marcos tedricos e metodoldgicos que fundamentaram a investigacdo e construcdo da
pesquisa, com enfoque no estudo das tematicas fisico-naturais na formacao de professores de
Geografia, modalidade educacdo a distancia. Em segundo momento apresenta a concepcao de
formacdo profissional docente pelos discentes do curso, apresentando os dados da experiéncia
com os estudantes, e por ultimo conclui com as contribuicdes a educacdo geografica e a

formacdo de professores.
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2 EDUCACAO A DISTANCIA: POLITICAS PUBLICAS, CARACTERIZACAO E
DESAFIOS

A Educacdo a Distancia (EaD) vem ganhando notoriedade nos ultimos anos, reflexo
disso foi 0 aumento na oferta de cursos superiores e cursos abertos em todo mundo, é muito
dificil datar com exatiddo os primeiros registros dessa modalidade de ensino na histéria. No
Brasil, os primeiros registros sobre a EaD sdo datados no século XX, mas acredita-se que 0s
comprovativos do ensino nessa modalidade sejam ainda mais antigos, pois eram realizados de
forma analdgica, utilizavam-se de cursos por correspondéncias, transmissdes no radio, jornais
e revistas (VIANNA; ATAIDE; FERREIRA, 2015).

Inicialmente, nas décadas de 1970 e 1980, a EaD era sugerida por instituicdes privadas
como supletivos educacionais, ficando marcada por modelos de teleducacdo e materiais
pedagdgicos impressos, mas sua expansdo se deu a partir de 1990, com 0s avangos nas
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) a interacdo dos estudantes aumentou
consideravelmente, possibilitando significativamente a oferta de cursos profissionalizantes e
superiores nessa modalidade educacional (SANTQOS, 2018).

A EaD passou por muitas modificacbes em sua estrutura, 0s avangos tecnoldgicos de
informacao e comunicacao virtual trouxeram mais agilidade no acesso aos cursos e na relacéo
comunicativa dos estudantes com seus tutores e professores. Ainda hoje, existem
comparagdes errbneas sobre a modalidade, pois diferente do ensino remoto, medida
emergencial adotada devido ao cenario de pandemia do Sars-Cov-2, a Educacéo a Distancia é
regulamentada, sendo uma modalidade educacional que possui um curriculo adaptado, com
condicdes especificas com professores habituados as ferramentas tecnoldgicas, tutores, equipe
de suporte técnico-administrativo e coordenadores.

A utilizacdo da Educacdo a Distancia, é permeada por argumentos que defendem a sua
expansdo, apontando a modalidade como uma garantia ao acesso educacional por todos.
Santos (2019, p. 54), ao retratar esses argumentos, acrescenta que “na busca pela garantia do
direito a educacdo, a utilizacdo da EaD é apontada como forma de superacdo das distancias
geograficas que, em algumas situacoes, impedem acesso fisico as institui¢des de ensino”.

Nesse direcionamento, foi considerada como uma oportunidade de repensar as
demandas de conhecimento da sociedade, a Educacdo a Distdncia € um importante agente
transformador no modelo educacional, visando transformar as préaticas tradicionais no ensino.

Como pontua Luzzi (2007), essa modalidade ndo deve ser considerada uma alternativa de
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compensar 0s alunos impossibilitados de acompanhar o ensino presencial, mas de
ressignificar o ensino e suas praticas.

A histéria dessa modalidade educacional no Brasil é compreendida pelas circunstancias
educacionais da época, como 0 escasso numero de instituicdes superiores proximas aos
estudantes, consequentemente no cenario da educacdo presenciava-se profissionais sem a

formac&o especifica ocupando outras areas. Pimentel (2017) pontua que:

No Brasil, as alternativas de acesso e permanéncia nos cursos a distancia tiveram
como motivacdo o cumprimento do Plano Nacional de Educagdo (PNE) e das
politicas de formacdo dos profissionais da educacdo, que apresentam, ao longo de
décadas, um déficit entre professores com nivel superior atuando em éareas da sua
formagdo, bem como com nivel superior, porém atuando em areas nao afins com a
area de atuacdo (PIMENTEL, 2017, p.27).

As politicas publicas de implantacdo e manutencdo da Educacdo a Distancia foram
legitimadas apds a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96, que
estabelece as bases nacionais da educagédo, bem como os objetivos da educacgéo profissional, o
gque marcou a admissdo da EaD pelas Universidades, mas a modalidade ja vinha sendo
utilizada antes mesmo da préopria LDB e defendida pela Constituicdo de 1988, que define a
educacdo como um direito para todos e dever do Estado e da familia.

A organizacdo regulatoria dessa modalidade e sua ampla utilizacdo foi defendida por
outros atores no campo educacional, empresarios e organizacfes ndo-governamentais que
apontam a Educacéo a Distancia como possibilidade para abordar as necessidades educativas
de pessoas que ndo tém acesso ao ensino presencial. Nessa modalidade de ensino a relacéo
aluno-professor ndo se da no mesmo espaco fisico e temporal, e 0s estudantes interagem entre
si estando em diferentes cenario e momentos, o que resultou nos interesses econémicos desses
agentes educacionais pela sua rapida expansdo, considerando a rentabilidade que essa forma
educacional pode ofertar. Por sua vez, a modalidade caracteriza-se pelo ensino autdénomo,
pois € o0 estudante o centro de todo processo de ensino-aprendizagem, sendo ele que planeja
0s seus horarios, estuda e aprende a distancia.

Nessa modalidade de ensino, o papel do professor ndo se limita a mediar conteddos,
mas a possibilitar condi¢cdes para que o estudante se motive a aprender. Dessa forma, a sua
importancia no processo educativo ndo pode ser substituida, ja que oportuniza condigdes para
a aprendizagem, indo contra aos discursos neoliberais, que objetivam massificar a
aprendizagem, substituindo o trabalho docente e defendendo a incorporacgdo das TICs como

“a solugao” para ampliar as oportunidades ao ensino.
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Outros fatores ainda estdo relacionados a EaD, quais sejam a qualidade dos conteudos, 0
acompanhamento e a avaliacdo do estudante, quais meios tecnolégicos de interacdo e
comunicagéo vao subsidiar esse processo de efetivagdo do ensino, para que a aprendizagem se
torne acessivel ao estudante. Vianna, Ataide e Ferreira (2015, p. 5) afirmam que “é necesSario
que os professores sejam devidamente preparados em termos pedagdgicos e tecnoldgicos para
a EaD, compreendendo suas possibilidades, caracteristicas e potencialidades.”

A modalidade EaD, portanto, caracteriza-se pela autonomia educativa dos discentes
que, por sua vez, precisam desenvolver a sua capacidade de organizacdo e estudo, sendo
protagonistas no seu ensino-aprendizagem. Alves (2011) relata que o ensino a distancia
contribui para que os estudantes tenham acesso a formacdo profissional nos horérios
disponiveis, escolhidos por eles e sem retira-los dos seus municipios.

Ainda segundo a autora, “a Educacdo a Distancia torna-se um instrumento fundamental
de promocdo de oportunidades, visto que muitos individuos, apropriando-se deste tipo de
ensino, podem concluir um curso superior (ALVES, 2011, p.84). Entende-se, portanto, que a
modalidade faca uso das inovagdes tecnoldgicas para aprimorar o aperfeicoamento
profissional expandindo o acesso aos estudantes que, por diversas razdes, podem néo
conseguir ter o mesmo éxito em outras modalidades como o ensino presencial.

A modalidade a distancia tem os seus padrdes de qualidade estabelecidos pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e a Secretaria de Educacdo a Distancia (SEED) criada em
1996 pelo Decreto n° 1.917/96, que regeram o documento, Instrumento de Credenciamento
Institucional para Oferta de Educacéo a Distancia, que regulamenta e supervisiona o ensino
a distancia no Brasil, estabelecendo critérios a serem seguidos pelas instituicbes que ofertam a
modalidade, ainda assim, possui limitacbes e desafios a serem enfrentados, sua ampla
expansdo traz questdes sobre a qualidade e acessibilidade do ensino ofertado, principalmente,
no que se refere aos interesses econdmicos de empresarios do ramo em expandir
desenfreadamente.

E necessario também, compreender quais razdes levam as evasdes no curso e quais
medidas diminuiriam esse impasse. Moran (2017) acrescenta que a educacéo a distancia deve
fazer uso de todas as possibilidades que as tecnologias Ihe proporcionam, tornando-se mais
flexivel e instigando o desenvolvimento dos discentes. Pois, reconhecemos que o processo de
aprendizagem é complexo e que envolve variaveis diversas, ndo se pode limitar a educacéo a
um negdcio lucrativo, mas compreende-la como uma oportunidade indispensavel para uma

sociedade mais igualitaria e justa.
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2.1 A materializagdo dos interesses neoliberais na educagdo com a expansdo da

Educacéo a Distancia

A educacdo é um direito capaz de transformar realidades, aumentando oportunidades
de acesso na qualidade de vida. Assegurar esse direito ndo é uma tarefa facil, considerando os
impasses da desigualdade social e econdmica da populacdo brasileira. Tais questdes reforgcam
a busca por uma formacdo docente significativa e inovadora, uma questdo de relevancia na
contemporaneidade. Pensando a Educacdo a Distancia (EaD) e os seus processos formativos,
é necessario refletir sobre a acessibilidade dos educandos a essa modalidade, quais condicfes
e abordagens efetivariam o processo de ensino-aprendizagem superando as limitacbes da
EAD e colaborando com a formagéo dos futuros professores.

A estrutura da educacdo a distancia caracterizava-se pela oferta de cursos
profissionalizantes e de complementacdo dos estudos, com o avango das tecnologias de
informacdo e comunicacao, surgiram novas propostas de implementacdo de uma politica de
ensino superior na EaD, que ndo revelavam os interesses econdmicos de instituices privadas
por tras da grande expansdo e massificacdo da modalidade. As demandas do século XXI,
impuseram o desenvolvimento de uma nova realidade em muitas esferas sociais, inclusive na
educacional, a influéncia dos interesses neoliberais nas principais decisdes referentes a
educacdo ficou evidente com a presenca de grupos empresariais. Como afirma a professora
Catarina de Almeida Santos (2019):

Assim, a andlise da expansdo da EAD néo pode deixar de levar em consideracdo a
forca do mercado educacional e a incidéncia de empresarios do ramo frene aos
tomadores de decisGes em todas as esferas estatais, inclusive regulatérias. Nao é
possivel ignorar que esses empresarios influenciam nas decis@es, sobretudo nos
votos parlamentares e no &mbito da regulacdo, o que pode ser medido pela
magnitude dos negdcios fechados nos Gltimos anos, sempre apds intensos processos
de negociacdo entre empresarios e instancias reguladoras. (SANTOS, 2019, p.55)

As justificativas pelo uso das tecnologias de informagdo e comunicacdo (TIC), como
uma atualizacdo tecnoldgica dos docentes alicercavam-se na defesa que a educagédo precisava
ampliar-se para permitir 0 acesso ao ensino superior aos estudantes que por alguma razdo ndo
poderiam estudar presencialmente, mascarando outras faces dessa rapida expansdo, como
afirma Nascimento (2015, p. 114), “O projeto capitalista de transformar a EaD em uma
proposta de educacdo em massa foi viabilizado pelas midias produzidas por meio das novas

tecnologias de informacéo e de comunicagao ja incorporadas no processo produtivo.”
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Os interesses desses grupos educacionais vem sendo objeto de estudo de pesquisadores
no Brasil, como Pimenta, Arruda e Arruda (2015, p.326) quando aduzem “vé-se na EaD o que
ocorre na educacgdo presencial: uma presenca intensa do setor privado na Educagdo Superior,
que se materializa no total de vagas ofertadas e preenchidas.” Analisando esse cenario, as
matriculas de estudantes da modalidade vem crescendo excepcionalmente no setor privado.

Os dados do Censo da Educagdo Superior 2019, que foi divulgado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e pelo Ministério da
Educacdo (MEC), mostram que o nimero de ingressos na modalidade EaD teve um aumento
significativo, a participacdo percentual dos ingressantes em cursos de graduacdo a distancia
em 2009 era de 16,1%, e em 2019 foi 43,8%.

Considerando a criacdo da Universidade Aberta do Brasil (UAB), pelo Decreto
n.5.800/2006, com a finalidade de integrar e expandir um sistema de educacdo superior
nacional nas instituicdes publicas, objetivando a oferta de um ensino de qualidade gratuito aos
estudantes e aumentando o0 acesso a educacgdo, pudemos observar que ndo ocorre na mesma
intensidade que o setor privado, pois analisando os dados de matricula publicados em 2018
pelo Censo da educacdo superior, € possivel perceber que nos setores publicos que ofertam o
ensino a distancia ndo obtiveram uma expansdo significativa, o nivel de crescimento nos
setores publico e privado acontecem em velocidades desiguais. Inep (2018, p. 14) “no periodo
compreendido entre 2008 e 2018, a rede privada cresceu 59,3%. A rede publica aumentou
7,9% no mesmo periodo.”

A relevancia em analisar quais sdo esses interesses neoliberais, permite compreender
que a educacdo é vista como um forte potencial de lucro. O Neoliberalismo € mais que uma
politica econémica, € também uma politica estratégica, que visa a rentabilidade como seu
principal pilar, preocupando-se menos com as questdes pedagdgicas, sociais ou com
qualidade de ensino que estdo ofertando aos estudantes, quais sejam as suas limitacdes e
menos ainda com as condicdes de trabalho e salariais justas aos professores, Chaves (2019,
p.69) acrescenta que “ao privilegiar a ampliacdo do acesso do ensino superior por meio de
instituicoes privadas, o governo federal aumentou significativamente o financiamento pablico
de tais institui¢cdes.” Contribuindo assim, para gerar ainda mais lucro aos grupos educacionais.

A democratizacdo do conhecimento defendida com a incorporacdo das TIC no ensino a
distancia, a enxergam como um mercado com uma expansdo promissora. Para Barreto (2012),
as TIC podem conceder multiplas contribui¢des ao trabalho docente, mas ndo devem ser
consideradas uma condigéo total a esse processo de ensinar e aprender. As tecnologias sao

meios para o0 ensino-aprendizagem dos estudantes, mas devem ser mediadas e planejadas
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pelos professores que conhecem o0s percursos metodoldgicos para uma aprendizagem

significativa.



21

3 AFORMACAO INICIAL DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA

Pensar a formacdo inicial do professor de Geografia requer considerar as condigcdes
formativas que vdo além do contetdo ensinado, é preciso compreender que a formacéo
docente envolve a relacdo de conhecimentos especificos, didaticos e experienciais, que vao
oportunizar a construgdo da identidade do professor, e encaminha-lo ao exercicio profissional.
Entretanto, como afirmam Batista, David e Feltrin (2019, p. 5), “a formacao docente ocorre
por toda a vida do professor e esta vinculada aos desafios e inquietudes que permeardo sua
atuacéo profissional”.

A formacdo de professores é um processo de aprendizagem que se da em diferentes
dimensbes, proporcionando aos licenciandos conhecimentos e técnicas para 0
desenvolvimento profissional da sua futura profissdo, devendo contemplar a dimenséo teorica
e préatica e, assim, construir uma base tedrico-metodoldgica qualificada, pois ensinar envolve
mais que conhecimentos sobre os contetidos da disciplina, é necessario saber como ensinar e
quais caminhos didatico-pedagogicos utilizar. Santos, Menezes e Bento (2020, p.91)
acrescentam a importancia de o docente conhecer os percursos metodolégicos no seu processo
formativo, pois “ao professor, cabe conhecer a Geografia, mas também os caminhos para
ensina-la aos alunos”.

Uma situacdo comumente encontrada na formacdo inicial dos professores de Geografia
€ a preocupacdo com as aptidoes necessarias para o exercicio profissional, como desenvolver
um suporte tedrico-metodologico que permita ao graduando condicdes de lidar com 0s
impasses encontrados na profissdo docente. Esta preocupacdo envolve as medidas adotadas
pelo Ministério da Educacdo (MEC), quando definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacao inicial de professores para a educacdo basica (DCN), instituindo a Base Nacional
Comum para a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao),
objetivando a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nas escolas de
ensino basico, visando que os graduandos aprendam competéncias especificas e habilidades
indicadas pela BNC-formacéo.

As orientacdes curriculares subsidiam o que o professor em formacao precisa aprender e
como este deve ensinar na educacdo basica, a Resolucdo CNE/CES 14/2002, estabelecia
direcionamentos para os cursos de Geografia ao indicar como as licenciaturas deveriam seguir
as orientagdes propostas nas DCN para formacdo de professores. Santos, Menezes e Bento
(2020) consideram que as propostas indicadas nas DCN (2002) oportunizaram a maior

visibilidade sobre as questdes da formacéo docente e a importéncia social do professor.
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A formacdo inicial do professor de Geografia precisa oportunizar a construgdo dos
conhecimentos de forma critica e reflexiva, o professor ndo deve ser um mero telespectador
e/ou reprodutor de conceitos especificos, encara-se a educagdo como circunstancia na
transformacdo da realidade, tornando-se necessario que o estudante tenha consciéncia dos
desafios da vida profissional e que estes exigem uma formacéo qualificada. Considerando as

afirmac0es levantadas por Micheletto (2020):

Ao repensar a formacdo docente do século XIX, é preciso estar atento ao
contexto de invocagdo metodoldgica em curso e as demandas profissionais.
Atualmente, € impossivel conceber a educacdo nos modelos das Ultimas décadas
do século XX, visto que os tempos sdo outros, os estudantes sdo mais digitais e 0
curriculo precisa considerar e contemplar tais avangos (MICHELETTO, 2020,
p.48).

Nessa perspectiva, considerando o importante papel desempenhado pelo professor de
Geografia na formacdo cidada dos educandos e como estes compreendem os fendmenos em
escala local-global, a formacéo inicial de professores precisa ser qualificada para que consiga
desenvolver no espaco escolar os ensinamentos necessarios para proporcionar um ensino-
aprendizagem libertador e significativo, propondo reflexdes que tornem os estudantes capazes

de pensar criticamente sobre as dindmicas sociais, politicas e econdmicas.

3.1 As tematicas fisico-naturais no ensino de Geografia: da formacédo docente a pratica

na escola

A Geografia escolar desempenha um significativo papel na formacdo dos estudantes, no
sentido de prepara-los para andlise e reflexdo critica acerca das dindmicas socioespaciais do
espaco geografico. Considerando que a formacdo profissional do professor seja capaz de
compreender a teoria e articula-la a pratica, é relevante analisar como o ensino das tematicas
fisico-naturais acontecem no ensino superior e como refletem na atuacdo docente do professor
na escola, como o campo e a utilizacdo dos diversos recursos tecnolégicos e audiovisuais sao
promovidos para a compreensao dos conteudos.

Embora a par das ideologias neoliberais presentes na construcdo da Base Nacional
Comum Curricular, considerando que o documento ndo foi amplamente discutido com os
professores, nem aponta direcionamentos para a superagdo dos entraves que permeiam a

educacdo brasileira, constituindo uma norma elaborada sem a participacéo da categoria e que



23

ndo representa as suas demandas, mesmo assim, o documento assim se refere ao ensino de

Geografia:

Estudar Geografia é uma oportunidade para compreender o mundo em que se Vive,
na medida que esse componente curricular aborda as agBes humanas construidas
existentes nas diversas regides do planeta. Ao mesmo tempo, a educacdo geografica
contribui para a formagdo do conceito de identidade, expresso de diferentes formas:
na compreensdo perceptiva da paisagem, que ganha significado a medida que, ao
observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade, nas relagdes com os
lugares vividos (BNCC, 2017, p.360).

A afirmacdo aponta para a diversidade de contetdos inerente a Geografia, o que a faz
uma ciéncia e disciplina escolar muito ampla, o que conduz ao seu estudo por partes, embora
iISS0O ndo objetive reavivar dicotomias, jA& que o objetivo do estudo de cada subarea é
justamente apontar a necessidade de sua integracdo. Dessa forma, no curriculo escolar o
estudo da Geografia encontra-se disposto com base nas competéncias e nos objetos de
conhecimento, visando atraves das tematicas o desenvolvimento do pensamento e raciocinio
geogréfico por parte dos discentes.

Por sua vez, compreendendo a importancia do ensino das tematicas fisico-naturais
nessa construcdo de identidade critico social dos estudantes, como colabora a Professora
Anice Esteves Afonso (2015), a educacdo geogréafica e o ensino de Geografia Fisica precisam
ser associados a realidade dos educandos, promovendo significados e aplicabilidade desses
conteddos, permitindo a andlise critica e reflexiva da realidade natural e social. As tematicas
fisico-naturais sdo relevantes nessa construcao, pois permitem que os alunos compreendam as
dindmicas ambientais, e a sua influéncia na relacdo sociedade-natureza.

Para que haja essa compreensdao mais ampla € necessario enfatizar aos discentes sua
importancia enquanto cidaddos, como afirma Morais (2011) “Acreditamos que a cidadania é
favorecida na escola quando ressaltamos o papel que a educacdo deve cumprir na formacédo
do aluno para que ele possa lutar por seus direitos tendo consciéncia também de seus
deveres.” Nesse contexto, o estudo das teméticas fisico-naturais envolve o conhecimento da
estruturacdo, do andamento e das transformacdes ocorridas nas paisagens e esses conteldos
envolvem considerar a articulacdo entre natureza e sociedade e permitem ao estudante
compreender impasses ambientais resultantes de processos naturais e histéricos de construcéo
social, relevantes para a formacao critica dos alunos.

O ensino dos elementos fisico-naturais é desenvolvido na escola béasica de modo
superficial ou deficiente, ocasionadas por dificuldades na formacédo inicial, Brito e Almeida

(2019, p.3932) exemplificam esses impasses “[...] a separacdo classica de analise entre os
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elementos sociais e naturais do espago geogréafico, alto grau de abstragdo dos conteldos,
desconhecimento da producdo cientifica e, sobretudo, dificuldades de articulagdo a vida
cotidiana.”

Os professores iniciantes de Geografia durante sua formacdo acabam se dedicando mais
aos componentes que se identificam, estudando os que abrangem as tematicas fisico-naturais
de forma mais técnica e ndo aprofundando nas possibilidades didatico-metodoldgicas para
serem ensinadas na escola, os graduandos aprendem melhor quando estudam com significado,
0 que os motiva a utilizar novas abordagens tedrico-metodoldgicas na sua pratica. Como
colabora a professora Callai (2003):

é inegavel que o professor precisa de uma carga de informacoes, de contetidos, para
ter condicdes de realizar seu trabalho, mas é também imprescindivel compreender
como fazer o trato desses conteldos em sala de aula dos ensino fundamental e
médio. Para tanto sdo necessarios conhecimentos que vdo além do contetdo de
Geografia e que tenham a ver com o processo de construcdo do conhecimento, com
os aspectos pedagdgicos e a psicologia de aprendizagem. (CALLAI, 2003, p.34)

As novas adequacdes da sociedade buscam profissionais flexiveis para as inovacgoes e
ao acesso rapido as informagdes, preocupar-se entdo com o ensino das tematicas fisico-
naturais torna-se relevante em um momento que nossa fauna e flora sdo ameacadas
constantemente, permitir ao aluno compreender o que esta acontecendo é torna-lo um cidadao
atuante e ciente dos impactos ambientais. Como defende a professora Afonso (2017), “As
intervencdes humanas na natureza provocam necessariamente reajustes dos sistemas
ambientais, mudancas que a sociedade também deve compreender.” Sdo reflexos da
intervencdo humana no meio natural que ocasionam desequilibrios ambientais, muitas vezes,

irreversiveis.
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4 METODOLOGIA

A escolha do percurso metodolégico requer uma minuciosa analise, pois refletira os
passos dados para a realizacdo da pesquisa. Neste trabalho foi adotada a pesquisa qualitativa.
Segundo Gil (2010), na pesquisa qualitativa, existe uma relagdo entre o mundo real e o
sujeito, algo que ndo tem como ser definido em nimeros.

Do ponto de vista dos objetivos, a pesquisa é do tipo exploratoria e documental, que
pode ser compreendida como uma possibilidade para o aprimoramento de ideias ou a
descoberta de intui¢bes, por considerar tanto o levantamento bibliografico, como o contanto
com as pessoas que tiveram experiéncias praticas com o objeto pesquisado.

Utilizou as técnicas da pesquisa colaborativa, conforme os pressupostos recomendados
por Desgagné (2007) e lbiapina et al. (2016), considerando, que 0s sujeitos da pesquisa
estiveram envolvidos no espaco pesquisado, compreendendo-o e interferindo, buscando
fomentar possibilidades metodoldgicas que dinamizassem o processo formativo inicial dos
futuros professores, buscando a reflexdo das praticas de ensino, contribuindo com
possibilidades de fomento de metodologias para as futuras praticas de trabalharem as
tematicas elencadas.

Foram realizadas visitas exploratérias das salas de aula virtuais das disciplinas que
trabalnam com as tematicas em analise, presentes no Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA), do Curso de Geografia da Pro-reitoria de Ensino Médio, Técnico e de Educacdo a
Distancia (PROEAD) da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), local em que foram
analisados os planos de curso, o0s textos, videos e demais recursos utilizados e
disponibilizados aos discentes pelos docentes do curso.

De forma pratica, também foram realizados encontros virtuais com os discentes do
curso, no formato de oficinas formativas para diagnosticar como vinham sendo realizados 0s
processos formativos no ambito dessas tematicas, coletando informacdes que subsidiaram a
presente pesquisa, quer seja para diagnosticar possiveis fragilidades, como a busca pela
contribuicdo com a minimizacdo de tais limitagdes. Foram realizadas discussdes com o
embasamento tedrico de autores que se dedicam a pesquisar a importancia das tematicas
fisico-naturais na aprendizagem da Geografia escolar, com as oficinas formativas foi possivel
analisar metodologias de ensino e aprendizagem com uma abordagem ativa para mediar essas
tematicas tdo importantes para a formacao cidada.

Participaram desta pesquisa o0s discentes que cursaram e/ou estivessem cursando as
disciplinas que abordem as tematicas fisico-naturais do curso em andlise, 33 discentes

concluintes do Curso de Licenciatura em Geografias/EAD/UEPB, escolhidos em funcdo da
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disponibilidade e disposicdo em contribuir com a pesquisa, participando dos encontros
virtuais, através do aplicativo de videoconferéncia Google Meet.

Nessa perspectiva, para alcancar os objetivos propostos, foi aplicado um questionario
junto aos discentes participantes da pesquisa como instrumento inicial de coleta de dados que
continha questdes gerais buscando compreender 0s sujeitos pesquisados e questdes
especificas sobre o ensino das teméticas fisico-naturais, o questionario recebeu 29 respostas,
um namero menor que os participantes dos encontros.



27

5 RESULTADOS E DISCUSSOES

A presente pesquisa foi elaborada para analisar como vem ocorrendo o estudo das
tematicas fisico-naturais na formacdo de professores de Geografia na modalidade educacao a
distancia da Universidade Estadual da Paraiba e como os graduandos estavam se preocupando
com o processo de aprendizagem na escola. Sera apresentado e discutido brevemente a oferta
das disciplinas que abordam a tematica investigada previstas no Projeto Pedagdgico do Curso.

Posteriormente, serd apresentado como o0s discentes que cursaram 0S componentes
veem as tematicas no curso, relatando as abordagens metodolégicas para o ensino desses
contetdos, em Gltimo momento sera apresentado 0s objetivos das oficinas formativas e as
contribuigcdes ao processo formativo dos discentes. Para compreender inicialmente o contexto
investigado, foi elaborado um questionario que subsidiaria a coleta de dados e as posteriores
discussdes virtuais com os graduandos, além disso, com as visitas exploratorias realizadas no
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), nas salas de aulas dos componentes curriculares
que ofertavam as tematicas fisico-naturais conseguimos compreender como ocorriam as
abordagens.

O curso de licenciatura em Geografia modalidade Educacdo a Distancia da
Universidade Estadual da Paraiba, no periodo de realizacdo deste trabalho estava com as
turmas 2017 e 2018 em andamento, sendo o Projeto Pedagdgico do Curso de Geografia
analisado o (PPC/ UEPB 2017-2021). Assim, a partir da analise dos componentes curriculares
da Geografia fisica, suas ementas e objetivos que abrangiam as tematicas fisico-naturais que
constam no PPC do curso de Geografia da UEPB, destacamos as disciplinas: Climatologia
Geografica, Ciéncias da Natureza e Realidade, Estudos do Semiarido, Geografia Fisica I, 11 e
.

Analisando a ementa do PPC, esquematizamos o0s principais objetivos indicados pelo
projeto pedagodgico do curso, com as competéncias que cada componente sugere e que
subsidiou a elaboracdo do questionario de coleta de dados. E necessario esclarecer que o
componente de Climatologia Geografica teve sua ementa personalizada pelo professor
ministrante da disciplina, se preocupando com a compreensdo dos graduandos em
compreender o contetido para ensinar na escola. No quadro 1, é possivel observar os trechos

extraidos do documento.
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Quadro 1. Analise dos componentes segundo o PPC de Geografia

Disciplina e Carga Ementa Objetivos
horaria
Climatologia Geogréafica | Conceito, teoria e pratica da | Compreender 0S processos

Carga horaria: 60 h

Meteorologia e Climatologia. A

importancia dos elementos
meteorolégicos para a formacdo do
clima terrestre. Estrutura fisica e
divisdo da atmosfera. Massas de ar,
frentes e ciclones. Os centros de acéo e
principais sistemas atmosféricos. Os
centros de previsdo do tempo
meteoroldgico e sua importancia nas

atividades humanas.

climatoldgicos, considerando a sua
formagdo e influéncia para a sociedade, a
partir de uma perspectiva geogréafica
possibilitando o seu entendimento para o

ensino de Geografia na escola.

Ciéncias da Natureza e
Realidade
Carga horaria total: 60 H

Introducdo aos conceitos basicos de
ciéncia e espaco; caracteristicas do
bioma caatinga e seus recursos
naturais; origem e evolugdo humana; as

secas no Nordeste

Observar a natureza e seu entorno
(biomas, climas, populacfes entre outros)
a partir de um olhar fisico, quimico e
bioldgico, para desta forma percebermos
a presenca da ciéncia no cotidiano do

aluno.

Estudos do Semiarido

Carga Horaria: 90h

Estudos sobre a organizagdo do espago
no semiarido. Caracterizacdo social,
econdmica, politica, cultural e
ambiental dos espagos semiaridos em
nivel mundial. O uso adequado dos
recursos naturais e a sustentabilidade

do ecossistema.

Compreender as caracteristicas das
regides semiaridas no mundo e no Brasil.
Analisar diferentes concepcdes de regido
semiérida.  Analisar 0s  principais
problemas e as principais politicas para o

desenvolvimento da regido

Geografia Fisica | Carga
horaria total: 75 H

Nocdes basicas sobre a origem, idade,
evolugdo, principais minerais e rochas
constituintes da crosta terrestre.
Fornecer uma visdo sobre as dindmicas
internas e externas da Terra. Principais
estruturas geoldgicas e deformacgdes
das rochas. Definigdo e perspectiva da
Geomorfologia. Sistema
geomorfoldgico. Teorias
geomorfoldgicas. Controle estrutural e
climético. Exemplo de caso de uso e

aplicacdo em geomorfologia.

Apresentar as nocfes basicas sobre
origem, idade e evolucdo da Terra. Ou
seja, trataremos de Geomorfologia e
Geologia, conceituacbes basicas para
compreensdo sistémica da Geografia
Fisica, de forma mais ampla, e das
questdes espaco e espaco fisico,
importantes para professores e alunos de

Geografia.

Geografia  Fisica I

Conceito, teoria e pratica da

Compreender 0sS conceitos de
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Carga horériatotal: 75 H | Meteorologia e Climatologia. A | Meteorologia, Climatologia e de
importancia dos elementos | formagdo dos solos tendo como respaldo
meteorolégicos para a formacdo do | teoria e pratica. Apresentar aos estudantes
clima terrestre. Estrutura fisica e | a pratica de aulas de campo para
divisdo da atmosfera. Massas de ar, | reconhecimento dos conceitos
frentes e ciclones. Os centros de agdo e | apresentados na teoria.

principais sistemas atmosféricos. Os
centros de previsdio do tempo
meteorolégicos e sua importancia nas
atividades humanas. Abordar os fatores
de formac8o do solo, 0s processos de
formacdo do solo, a determinacdo de
propriedades fisico-morfologicas do
solo, os horizontes diagnosticos do solo

e 0s sistemas de classificacdo do solo.

Geografia Fisica Il | O ciclo hidrolégico. Os processos de | Estudar as caracteristicas naturais da
Carga horaria total: 75 H | precipitacdo, infiltracdo, evaporacdo e | superficie da Terra com énfase na
evapotranspiracao. Escoamento | hidrologia: quantidade e qualidade da
superficial das A&guas, previsdo de | agua em movimento e se acumulando na
enchentes, controle e inundagdes. | superficie da terra e no solo e rochas
Segunda parte - Aspectos fisicos e | proximas da superficie da agua. Tipificar
ambientais do Brasil: rocha, relevo, | os dominios morfocliméticos brasileiros e
solos, coberturas vegetais e redes | compreender as questBes que envolvem o
hidrograficas. Tipos e evolugdo de | uso da &gua a partir das legislagdes
bacias hidrograficas. Planejamento, | ambientais.

gerenciamento e monitoramento de
bacias  hidrograficas. Legislacdo

ambiental.

Fonte: (PPC/ UEPB 2017- 2021), 2021.

Com base nas informacbes extraidas do Projeto Pedagdgico do Curso, pode-se
observar que a personalizacdo do ementario para que os graduandos estudem ndo sO 0S
contedos, mas os percursos metodoldgicos para o ensino das tematicas fisico-naturais parte
dos docentes em suas aulas, pois observa-se ainda que hd um Projeto Pedagodgico voltado aos
conhecimentos técnicos, o que é muito comum em cursos de bacharelado.

Ao visitar os espacos virtuais das salas de aula, conseguimos observar que os docentes
disponibilizam diversos textos académicos, que sdo parte importante na constru¢do dos

conhecimentos tedricos-conceituais na formacdo de professores, essas referéncias também
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subsidiam posteriores atividades de avaliagdo como provas, questionarios e debates. O AVA é
o principal meio on line utilizado pelos estudantes e professores como ferramenta ao ensino a
distancia, foi visitado também a sala de coordenag&o, outros contatos dos graduandos com 0s
seus professores e tutores acontecem por e-mail e via WhatsApp.

Considerando ainda os levantamentos bibliogréaficos de pesquisadores que se dedicam
a investigar o ensino das tematicas fisico-naturais, foi elaborado o questionario e enviado aos
discentes por meio do Google Forms, que possibilitou conhecer o perfil dos estudantes da
PROEAD/UEPB e sua relagdo com o ensino das tematicas fisico-naturais e como se
preocupavam com a aprendizagem dos seus futuros educandos na educacdo basica. Ao todo o
questionario contou com 29 respostas, surpreendendo nas oficinas virtuais um nimero maior

de alunos, um total de 33 graduandos.

5.1 Analise do questionario referente as contribuicdes dos discentes sobre as abordagens
metodoldgicas

5.1.1 Questdes pessoais dos investigados

A aplicacdo do questionario teve como finalidade conhecer os discentes que
participaram da pesquisa. O total de respostas obtidas foram de 29 discentes, com idades entre
22 a 55 anos, 15 discentes do sexo feminino e 14 do sexo masculino. Esses dados estdo

dispostos no Grafico 1.

Gréfico 1. Género dos investigados

= Masculino

= Feminino

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Na tentativa de conhecer os discentes um pouco mais foi questionado se estavam
cursando pela primeira vez uma graduacao ou se ja possuiam uma formacao superior, dos 29
discentes 12 estdo em sua primeira graduacdo e 17 tem mais de uma formacgdo superior em
diversas areas.

Gréfico 2. Escolaridade profissional dos discentes

= Primeira graduacio

= Possui outras formagoes
superiores

Fonte: Elaborada pela autora, 2021.

Um pouco mais da metade dos alunos possui outras formacBes superiores, 0S
graduandos que apresentaram possuir mais de duas graduacOes, sdo formados em areas da
educacdo, sendo a Pedagogia a formacgéo mais citada.

Os discentes relataram que os principais esforcos mobilizados para acompanhar as
aulas esta em manter uma rotina de estudos leve e organizada, como grande parte trabalha
durante o dia e buscam conciliam os estudos durante a noite, preocupando-se em devolver as
atividades no prazo estabelecido pelos docentes, investem em provedoras de internet mais
eficientes e recursos tecnologicos que permitam acessar as aulas virtuais e 0s materiais
didaticos dispostos pelos professores.

Como o funcionamento do ensino a distancia podem acontecer nas formas sincronas,
com aulas ao vivo, ou assincronas, com as aulas disponibilizadas para serem acessadas dentro
de terminado periodo, os estudantes foram adaptando sua rotina para acessar as aulas com
maior tranquilidade e eficiéncia.

Com as respostas dos discentes iremos destacar quatro perguntas diferentes que foram

direcionadas aos estudantes do curso e que possibilitaram analisar como ocorriam as
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abordagens metodoldgicas das teméticas. Extraimos falas dos sujeitos do questionario e
podemos analisar os relatos, pois contribuiram positivamente para o planejamento das

oficinas e das possibilidades de contribuir com a formacé&o inicial dos graduandos.

5.1.1.1 Questdes especificas sobre as tematicas fisico-naturais

1 pergunta: Vocé considera ter um bom suporte tedrico-metodolégico dos contetdos

desses componentes para uma futura pratica na escola béasica?

Gréfico 3. Indica as respostas dos discentes

® siv
® NAO
MEDIANO

Fonte: Elaborado automaticamente pelo Google Formulario, 2021

Quadro 2. Sistematizacéo das falas dos investigados acerca das metodologias vistas nas

disciplinas

2 Pergunta: Vocé poderia citar quais metodologias sdo usadas nos componentes da

Geografia Fisica?

“Sdo aulas explicativas baseadas no livro didatico, com slides, leitura de textos e videos.”

“Aula pelo Meet, apostilas no AVA e atividades.”

“Trabalha cartografia, espaco geografico com aulas de campo, entre outras metodologias.”

“Estudo do meio, que permite ao aluno relacionar os contetdos estudados com os fendmenos

relacionados com o cotidiano dos alunos.”

“No caso de Geografia fisica, pelo menos uma vez a cada semestre ter uma aula presencial ou

aula de campo. Salvo que os professores sdo muito atenciosos e qualificados.”

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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No quadro 2, conseguimos observar um padrdo nas metodologias de ensino, como a
disposicdo de recursos didaticos aos estudantes para uma posterior atividade avaliativa. Na
préxima pergunta destacamos as respostas de alguns discentes ao questiond-los como seria
sua futura prética e como se viam ensinando, pois acreditamos que ela responde as nossas

hip6teses de como os licenciando se preocupam com o processo de aprendizagem na escola.

Quadro 3. Falas dos investigados sobre as metodologias que usariam em suas praticas

3 Pergunta: Como descreveria as abordagens que vocé utilizaria para o ensino dessas

tematicas nas aulas?

“Aulas explicativas/dialogadas; uso de TIC’s, estudo de campo, estudo de caso”

Defendo ainda um curriculo intrinsecamente motivador, que leve a reflexdo, ao
desenvolvimento do pensamento critico, defendendo uma configuracdo curricular baseada

na abordagem de temas de problemas reais.”

“Usaria uma metodologia que facilitasse mais a vida dos alunos.”

“Metodologias que propdem uma interacdo melhor entre professor e aluno.”

“Abordagem ativa.”

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

A Ultima pergunta destacada buscava compreender possiveis fragilidades que os
discentes tinham com o ensino das tematicas fisico-naturais e como se sentiam em relacéo as
disciplinas que as abordam. Observamos que muitos alunos se limitaram a responder de forma

afirmativa ou negativa, ndo abrindo espacgo para mais reflexdes.

Quadro 4. Respostas dos discentes sobre possiveis fragilidades

4 Pergunta: Vocé sentiu/sente dificuldades nas disciplinas que abordam as tematicas

fisico-naturais, se sim, qual/quais?

“Nem tanto, tendo em vista que sou pesquisador na area”

“Sim, mesmo ja tendo uma certa bagagem de conhecimento”

“Um pouco, dificuldade em entender o contetdo”

“Sim, o conteudo parece distante da realidade.”

“Por exemplo os tipos de rochas e solos, pois virtualmente fica mais dificil de entender.”

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.
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Analisando as respostas dos discentes, notamos algumas resisténcias em responder o
formulério de forma clara e sucinta, as respostas expostas anteriormente foram extraidas por
irem de acordo com o que foi perguntado. Ao todo o questionario foi respondido por 29
alunos do curso. Na Ultima pergunta a maioria dos estudantes responderam apenas nao, e
nenhum deles citou diretamente algum componente curricular.

A aquisigdo das respostas possibilitou identificar os esfor¢cos que os graduandos da
EAD mobilizam para assistir as aulas e aos encontros sincronos, esses dados contribuiram
para identificar as aprendizagens que os licenciandos estavam construindo sobre as tematicas
e sugerir abordagens metodoldgicas para 0 seu ensino na educacao basica.

Partindo dos contextos ja obtidos, pudemos ter o primeiro contato direto com o0s
discentes do curso, onde analisamos juntos 0s componentes curriculares por eles cursados,
permitindo assim, um compartilhamento de experiéncias e ouvindo seus relatos, quais anseios
para a futura pratica e se realmente sentiam alguma dificuldade em articular as nogdes

tedricas que viam no curso com as futuras praticas cotidianas na escola.

5.2 Descricao das atividades realizadas durante as oficinas

O planejamento das oficinas foi motivado com o crescente uso de metodologias ativas
para a educacdo, principalmente, considerando as circunstancias do cenario de pandemia,
buscamos compreender como utilizar esses percursos metodoldgicos no ensino das tematicas
fisico-naturais, na escola basica. O periodo de realizacdo das oficinas coincidiu com o final do
semestre dos estudantes, ndo tendo conflito de horarios com as aulas sincronas.

Inicialmente, buscamos suporte tedricos em autores que indicam as metodologias
ativas como recursos positivos no processo de ensino aprendizagem, pois buscamos por um
ensino de Geografia que contribua com a formacéo cidada consciente dos nossos estudantes, e
aprender de forma ativa possibilita maior engajamento e autonomia dos alunos na busca da
aprendizagem. Como afirma Moran (2018, p.37), “a aprendizagem é ativa e significativa
guando avangamos em espiral, de niveis mais simples para mais complexos de conhecimento
e competéncia em todas as dimensdes da vida.” Aliando-se também aos pesquisadores da
Geografia que defendem a aprendizagem das tematicas fisico-naturais, de forma critica e
reflexiva, para a formacdo social e politica dos educandos.

Na primeira oficina, optamos em conhecer os estudantes do curso que participariam da
pesquisa, explicando como aconteceriam as propostas de colaboracdo e a participacdo dos

graduandos durante todo o processo. Apresentamos também, quais S0 0S componentes
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curriculares que abordavam as teméticas em andlise e abrimos espacos de didlogos para
compreender como vinham ocorrendo o estudo das tematicas fisico-naturais e 0s percursos
metodoldgicos usados pelos docentes do curso. Na figura 1, apresentamos as tematicas e as
disciplinas cursadas pelos estudantes.

Figura 1. Analise dos Componentes Curriculares da Geografia Fisica.

[#] Vocé esta apresentando para todos Audio da apresentacio (i) Parar apresentacdo

AS TEMATICAS FiSICO-NATURAIS CONTEMPLADAS NO
CURSO GEOGRAFIA/EAD/UEPB

CLIMAS CLIMATOLOGIA GEOGRAFICA
FORMAGOLS GEOMORFOLOGICAS, CIENCIAS DA NATUREZA E REALIDADE
PEDOLOGICAS

HIDROLOGIA ESTUDOS DO SEMIARIDO

ASPECTOS FISICOS E AMBIENTAIS DO GEOGRAFIA FISICA LI E III
BRASIL E OUTROS

@ Geografia

Fonte: Pontes, 2021.

Posteriormente, as analises apresentadas aos educandos sobre o ementério dos
componentes que abrangiam as tematicas fisico-naturais, conseguimos discutir qual abordagem
metodologica eles consideravam importante para a sua formacdo. De forma unanime, o
trabalho de campo foi relatado pelos estudantes, fato que remete a uma reflexdo de Morais
(2018, p.104), quando questiona como ensinar os componentes fisico-naturais locais dos
estudantes da escola basica “quando grande parte das reflexfes que realizamos sobre esses
componentes esta situada em escalas de grande abrangéncia?”.

Discutimos como ensinar as tematicas fisico-naturais na Geografia escolar, quais as
possibilidades metodoldgicas auxiliariam a criticidade dos estudantes, e avaliacGes que ndo se
restringissem a provas e questionarios. As possiveis metodologias apresentadas foram as a
Gamificacdo e o WebQuest, como forma de estimular o estudo e interesses dos alunos da
escola basica pelos contetdos fisicos da Geografia, considerando, que essas metodologias
ativas proporcionam a construcdo da pesquisa e resolucdo de problematicas que contribuam
com o pensamento geografico critico dos discentes.

A gamificacdo consiste em utilizar elementos de jogos para a aprendizagem dos
estudantes, foram apresentados 0s percursos para “gamificar” uma aula e como 0s estudantes
podem participar ativamente construindo cada etapa desse processo, desde a escolha de

avatares a concluséo de cada “missdo” elaborada pelo professor de acordo com a realidade dos
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educandos. A segunda metodologia foi 0 WebQuest, que permite que os professores incluam a
pesquisa ao cotidiano dos alunos de forma orientada, indicando bases seguras de informacdes e
instigando a construcédo de criticidade dos estudantes, para que consigam filtrar fatos veridicos
da internet.

Figura 2. Apresentacdo e discussdo sobre metodologias

E Vocé esta apresentando para todos Audio da apresentago . Parar apresentacao

Gamificagdo no Ensino de Geografia l - .
(CE APAR iD

Fonte: Pontes, 2021.

Com o crescimento em que as metodologias ativas retornaram a ser citadas como uma
possibilidade de ensino, considerando 0 momento em que 0 ensino remoto proporcionou, a
importancia de demonstrar suas possibilidades de ensino e aprendizagem para os discentes do
curso foi cabivel, pois essas metodologias despertam a participacdo dos estudantes durante o
ensino e os professores precisam ainda na graduacdo conhecer teoria e técnicas para ensinar
de forma inovadora, instigando nos discentes autonomia e interesse pelo seu futuro.

Considerando as afirmacgdes de Moran (2015):

As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se queremos que
os alunos sejam proativos, precisamos adotar metodologias em que os alunos se
envolvam em atividades cada vez mais complexas, em que tenham que tomar
decisdes e avaliar os resultados, com o apoio de materiais relevantes. Se queremos
que sejam criativos, eles precisam experimentar inlmeras novas possibilidades de
mostrar sua iniciativa (MORAN, 2015, p. 17)

Apos as contribuicdes e reflexdes da primeira oficina, no segundo encontro a préxima
metodologia que analisamos junto aos discentes foi a Aprendizagem Baseada em Projetos
(ABP), que estimula os estudantes a solucionarem uma questdo problema e apresentarem a
solugédo em forma de projeto (ou produto), permitindo aos alunos o desenvolvimento de
habilidades e conhecimentos por meio de um trabalho em conjunto que envolve estudos,

solucéo de problemas, levantamento de hipoteses e realizacdo de pesquisas.
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Apresentamos a estrutura e possibilidades dessa metodologia durante as aulas de
Geografia na escola basica, exemplificando como aconteceria a abordagem de uma questdo
problema. Para Morais (2020, p.262) “Ao trabalhar com ABP, 0s professores devem
confrontar os estudantes atraves das situagdes problema selecionadas, para que assim 0s
estudantes consigam organizar seus pensamentos, criar e comparar hipoteses e se apropriar
dos conceitos cientificos.”

Na imagem (figura 3), é possivel identificar os principios da aprendizagem baseada
em projetos e como eles podem estimular que os seus alunos identifiguem um problema local
e possam buscar solugdes viaveis para sua realizacdo, contribuindo para sua atuacao cidada no
lugar em que esté inserido, despertando habilidades e senso critico. Essa metodologia também
permite o trabalho coletivo dos membros da escola, sendo comum ser utilizada de forma
interdisciplinar, pois ao tentarem solucionar um problema, empenham-se em achar maneiras

para isso fortalecendo o trabalho em equipe.

Figura 3. Principios da aprendizagem baseada em Projetos
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Fonte: Pontes, 2021.

Na terceira e ultima oficina, abordamos a metodologia da sala de aula invertida,
como pertence a umas das ferramentas do ensino hibrido, estava mais presente no
cotidiano dos licenciandos que ja atuam na educacao bésica, enriquecendo as discussfes ao
relatarem suas experiéncias docentes, a sala de aula invertida consiste em passar 0sS
contetdos para os seus alunos em previamente, dedicando-se na sala de aula a retirar
duvidas e aprofundar os conhecimentos, foi apresentado aos licenciandos como aliar o
Padlet (ferramenta do Google, que permite a constru¢cdo de um mural colaborativo) para
personalizar a apresentagdo dos conteudos aos discentes na sala de aula invertida, pois

sendo um mural colaborativo permite que os discentes comentem ou adicionem arquivos, e
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tenham os contetdos que precisam ser vistos de forma organizada e dindmica, para ensinar
as tematicas fisico-naturais. Na figura 5, representamos como utilizar o Padlet, para
disponibilizar aos estudantes acesso ao contetdo na sala de aula invertida de forma mais

dinamica.

Figura 4. Exemplifica a organizacdo de conteudos elaborada no Padlet
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Fonte: PONTES, 2021.

Nesta perspectiva, 0 educando tem a possibilidade de interagir no espaco virtual com o
professor e 0s seus colegas, para que posteriormente seja retirado ddvidas com o professor
proporcionando debates aprendizagens relevantes, com um conhecimento prévio do que sera
debatido. Desse modo, ao refletimos o uso das metodologias ativas no estudo das tematicas
fisico-naturais, os licenciandos relataram que ndo estudaram com essas metodologias, mas
que consideram importante pensar novas possibilidades de ensinar as tematicas fisico-
naturais, estimulando a construcdo de conhecimentos e saberes geograficos.

Portanto, ao final da realizacdo dos encontros com o0s graduandos, conseguimos
refletir sobre as propostas metodologicas que reforcaram o suporte tedrico-metodoldgico,
oportunizando a compreensao sobre a importancia de ensinar essas tematicas na escola basica
de forma significativa, pois 0s conhecimentos fisico-naturais proporcionam aos estudantes
uma leitura critica do lugar onde habitam e transformam.

Para colaborar com os conhecimentos tedricos dos graduandos, foram indicados e
comentados livros e artigos cientificos que contribuiram com o planejamento das oficinas,
como: Sala de aula invertida: uma metodologia ativa de aprendizagem (2018); Metodologias
ativas para uma educacdo inovadora: uma abordagem tedrico-préatica (2018); A sala de aula
inovadora: estratégias pedagdgicas para fomentar o aprendizado ativo (2018); Ensino hibrido:

personalizagdo e tecnologia na educacdo (2015); Contribuicbes da Geografia fisica para o
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ensino de Geografia (2018), e As Temaéticas Fisico-Naturais No Ensino De Geografia e a
Formacdo Para a Cidadania (2011).

Entretanto, ensinar metodologias de ensino de Geografia na formacéo inicial néo retira
a importancia de conhecer as teorias especificas da Geografia, mas preparar o profissional a
avaliar as técnicas que utiliza em seu exercicio e reelabora-las sempre que for necessario,
estimulando ao graduando superar possiveis defasagens na sua formacao, considerando que 0s
professores sdo fundamentais na construcao dos saberes de seus alunos.

As escolhas didatico-metodoldgicas devem ser analisadas pelos professores de forma
criteriosa, pois a aprendizagem ativa sé ocorrera de fato com o um planejamento realista e o
comprometimento e interesse dos estudantes, cabendo ao professor identificar quais 0s
percursos metodoldgicos funcionariam de forma significativa na aprendizagem. Pois como
colabora Manoel Fernandes (2007, p. 24) “[...] O professor antes de estar disposto a dar
respostas deve fazer a si mesmo uma série de perguntas: a quem ensinar? O que ensinar?
Quando ensinar? Como ensinar?”

Todavia, apesar dos licenciandos da EaD apresentarem pouca ou nenhuma fragilidade
nos componentes que abordam as tematicas fisico-naturais, torna-se necessario reforcar como
ocorrem 0s processos de aprendizagem na escola, e a necessidade de trabalhar de forma ativa
0s contetdos fisico-naturais na educacdo basica, ndo se limitando as abordagens de ler
conceitos no livro didatico e ao espaco reduzido dos curriculos, mas oportunizar que
construam sua consciéncia cidada e possam compreender a relacdo sociedade-natureza,
entendendo o seu papel politico-social em preservar 0s recursos ambientais e as

transformacdes espaciais que ocorrem em seu entorno.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os desafios de formar professores nas circunstancias atuais revelam a necessidade de
pensar e repensar a formagdo inicial do professor de Geografia, quais critérios serdo
essenciais para a construcdo do saber-fazer docente, e quais suportes tedrico-metodolégico
estdo sendo desenvolvidos nesse processo. Ensinar Geografia envolve ter dominio dos
contetidos especificos, aliando-se aos conhecimentos pedagdgicos e experenciais construidos
durante o curso e/ou na formagdo continuada, pois é a partir das reflexdes sobre as futuras
praticas que se oportuniza 0s questionamentos sobre quais abordagens metodoldgicas
contribuiriam para o estudo significativo na Geografia escolar.

Nessa perspectiva, as contribuicbes formativas que as oficinas possibilitaram,
reforcam o aperfeicoamento docente, especialmente no que se refere a busca por abordagens
metodologicas ativas para 0 ensino das tematicas fisico-naturais, reforcando o entendimento
que os docentes precisam estar dispostos a buscar suportes teoricos e conceituais durante toda
sua carreira profissional.

Salienta-se a necessidade de oportunizar aos licenciandos uma formacdo qualificada,
que supere as limitagBes da Educacgédo a Distancia e evite-se a massificacdo do conhecimento,
buscando a construcdo da identidade do professor, superando possiveis fragilidades em
determinadas tematicas, para que a formacdo EaD dos graduandos ajude a superar as
distancias geograficas sem deixar de ofertar um estudo de qualidade.

A construcdo da préatica na escola deve ser pensada ainda na graduacdo, fomentando
inquietacOes e buscas pelo aperfeicoamento das técnicas e se torna relevante e necessario que
0s cursos de licenciaturas oportunizem experiéncias pedagogicas para que licenciandos
desenvolvam a teoria e a préatica docente dentro dos componentes curriculares que estejam
cursando, por meio de microaulas, para que tanto a tedrica como a parte metodoldgica-
pedagdgica seja trabalhada, analisando os conteldos fisico-naturais nos livros didaticos e
elaborando abordagens desses conteidos para a educacdo bésica.

Desse modo, as contribuicBes ao ensino de Geografia utilizando as metodologias
ativas que ndo se limitem apenas a resolucdo de exercicios, desenvolvem a capacidade de
planejamento dos professores, ao se preocuparem em oportunizar novas experiéncias, com o
ensino das tematicas fisico-naturais se permite trabalhar situacdes em diferentes escalas, tanto
as cotidianas como as globais, colocando o discente no centro de sua aprendizagem,
estimulando a participagdo nas aulas e a construgdo do raciocino critico e reflexivo,

desenvolvendo também o seu papel politico-social nas relacfes entre sociedade-natureza.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

QUESTIONARIO APLICADO AOS DISCENTES DO CURSO DE GEOGRAFIA DA
UEPB NA MODALIDADE EAD

Questdes Gerais:

1.

Responda algumas questdes sobre vocé:

a. Seunome

Sua idade

Onde vocé mora (estado, municipio)

Qual semestre vocé esta cursando?

E a sua primeira graduacio? Quais esforcos vocé mobiliza para ter acesso e
conseguir participar das aulas?

® 00 o

Questdes especificas:

2.

Vocé sentiu/sente dificuldades nas disciplinas que abordam as tematicas fisico-
naturais, se sim, qual/quais?

Como descreveria as abordagens que vocé utilizaria para o ensino dessas tematicas nas

aulas?

Vocé poderia citar quais metodologias sdo usadas nos componentes da Geografia
Fisica?

Vocé considera ter um bom suporte tedrico-metodologico dos contetdos desses

componentes para uma futura préatica na escola basica?

Considerando a sua vivencia durante o curso de Geografia vocé poderia relatar algum
método de ensino que considerou significativo na sua formacao e que te inspirou no
“ser docente”?

Ao longo da sua formacdo vocé ja teve contato com as metodologias ativas de ensino-
aprendizagem? Relate um pouco essa experiencia.

Apresente algumas sugestdes para as aulas dos componentes da Geografia fisica.
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