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RESUMO

A audicéo tem papel fundamental na aquisicéo e no desenvolvimento da linguagem,
e pela pouca comunicagdo que héa entre esses individuos e a sociedade, estes sofrem
dificuldades e desafios todos os dias principalmente nas escolas. Este trabalho tem
como objetivo principal compreender quais os desafios enfrentados por uma aluna
com deficiéncia auditiva na educacao basica, como método de estudo, realizamos
uma pesquisa de campo, com abordagem qualitativa, que ir& mostrar os desafios,
analisar as metodologias de ensino e discutir sobre o ensino de lingua portuguesa
para alunos com deficiéncia auditiva. Foram tomados como pressupostos teoricos:
Garbe (2012), Goldfeld (2002), Bogas (2016), Cialdinel (2012), Quadros (1997), Brasil
(2002), Wringley (1996), Silva (2009), Aimeida (2013), Vygotsky, Stainbank (1999),
Carvalho (1999), entre outros. O tema se fez relevante para compreendemos o que
os alunos com deficiéncia auditiva vivenciam em sala de aula. Por meio dessa
pesquisa foi descoberto que para o professor é necessario fazer uma adaptacédo em
seus metodos de ensino, um ponto que podemos perceber é que as escolas nao estao
equipadas e nao ter profissionais como intérpretes de LIBRAS. Em relacdo a
aprendizagem do aluno com deficiéncia auditiva descobrimos que por mais que ele
tenha uma boa assisténcia, ainda encontra alguma limitacbes na area da lingua
portuguesa.

Palavras-chaves: Ensino de lingua portuguesa. Deficiente auditivo. Incluséo.

ABSTRAT

Hearing plays a fundamental role in the acquisition and development of language, and
due to the little communication between these individuals and society, they suffer
difficulties and challenges every day, especially in schools. This work has as main
objective to understand the challenges faced by a student with hearing impairment in
basic education, as a study method, we carried out field research, with a qualitative
approach, which will show the challenges, analyze the teaching methodologies and
discuss about Portuguese language teaching for students with hearing impairment.
The following theoretical assumptions were taken: Garbe (2012), Goldfeld (2002),
Bogas (2016), Cialdinel (2012), Quadros (1997), Brasil (2002), Wringley (1996), Silva
(2009), Almeida (2013), Vygotsky, Stainbank (1999), Carvalho (1999), among others.
The topic became relevant to understand what students with hearing impairment
experience in the classroom. Through this research it was discovered that for the
teacher it is necessary to adapt their teaching methods, a point that we can see is that
schools are not equipped and do not have professionals such as LIBRAS interpreters.
Regarding the learning process of students with hearing impairment, we found that
even though they receive good assistance, they still have some limitations in the area
of the Portuguese language.

Keywords: Portuguese language teaching. Hearing impaired. Inclusion.



1. INTRODUCAO

O Brasil € um pais muito diverso em todas as esferas, principalmente no que
diz respeito a populacdo, que, de forma geral, € composta por grupos de minorias.
Um, dentre tantos publicos, € o povo surdo. Mesmo sendo um solo tdo diverso, nos
deparamos com 0 preconceito que aparece de maneiras diversas. A audicdo tem
papel fundamental na aquisicdo e no desenvolvimento da linguagem, e pela pouca
comunicacgdo que ha entre esses individuos e a sociedade, estes sofrem dificuldades
e desafios todos os dias.

Um dos principais problemas vigentes sao as dificuldades que os surdos e 0s
deficientes auditivos enfrentam dia a dia na educacao brasileira. Mesmo com uma
legislacéo atual que garante a inclusdo destes estudantes, na maioria das escolas as
criancas e 0s jovens ainda ndo tém acompanhamento de pessoas especializadas,
para que consigam comunicar-se com os demais. Nestas escolas nédo ha inclusédo
para essas criancas e jovens com necessidades educacionais especificas, entéo, o
gue a escola pode fazer para incluir os surdos e os deficientes auditivos? O surdo
enfrenta dificuldades pela quantidade de pessoas que conhecem e dominam a Lingua
Brasileira de Sinais, que ainda € muito baixa.

Um dos maiores desafios vivenciados por alunos surdos é a aprendizagem da
Lingua Portuguesa. Isto, porque ela ndo € sua Lingua Materna, possui regras e
estrutura gramaticais proprias de uma Lingua oral-auditiva, diferente da Libras que é
uma Lingua Visuo-espacial. A partir disto, nos questionamos sobre como tem
acontecido o ensino de Lingua Portuguesa para uma aluna com Deficiéncia Auditiva,
regularmente matriculada no ensino fundamental de uma escola no interior do Estado
da Paraiba. Temos como norte de pesquisa, entdo, as seguintes questdes: quais
métodos de ensino o professor de Lingua Portuguesa tem empregado neste
processo? Ha um suporte pedagdgico por parte da escola? Na perspectiva da aluna,
como tem se dado a aprendizagem de Lingua Portuguesa?

Para responder a tais questdes, o presente trabalho tem como obijetivo geral:
compreender como tem acontecido o ensino de Lingua Portuguesa como segunda
lingua para uma aluna com deficiéncia auditiva, a partir da perspectiva do professor e
da aluna, e tem como objetivos especificos: conhecer as praticas de ensino adotadas

pelo professor; conhecer os desafios vivenciados pela aluna; analisar os recursos e



materiais empregados neste processo de ensino e aprendizagem e discutir sobre este
processo de ensino e aprendizagem na perspectiva de uma educacao inclusiva.

Para tanto, foi optado para este trabalho o uso da abordagem qualitativa em
educacdo Ludcke e André (2015). Para a coleta de dados, utilizamos o estudo de
pesquisa de campo como método de pesquisa. Foram utilizados como aporte tedrico
para este trabalho: Garbe (2012), Goldfeld (2002), Bogas (2016), Cialdine (2012),
Quadros (1997), Brasil (2002), Brasil (2005), Wringley (1996), Silva (2009), Almeida
(2013), Vygotsky (1989), Honora E Frizanco (2008), Stainbanck (1999), Carvalho
(1999), Brito (1989:90), Selinker (1972, cit. em Ellis, 1994), Fernandes (2012),
Montoam (1997), Loureiro e Santos (2002), dentre outros.

Ao longo deste trabalho muitas questdes serdo discutidas quanto ao ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos. De
inicio, na primeira sesséo, veremos a necessidade de compreender a LIBRAS
enquanto Lingua com estrutura propria e a presenca de um intérprete em sala de aula
como recurso de inclusdo destes alunos. Ja na segunda sessao tedrica, trataremos
de conhecer dispositivos tecnolégicos para auxiliar em sala de aula e compreender
gue do ponto de vista clinico ha diferencas entre o ser surdo e ser deficiente auditivo,
iSSO ocorre com o0 grau da perca de audicao.

E preciso pensar e acreditar, portanto, que todos merecem ser tradados da
mesma forma, para que possam ser incluidos na sociedade e principalmente no
ambiente escolar, pois todos tem direito a uma boa educacéo, por mais que hajam
dificuldades, elas devem ser enfrentadas, para que ndo continue a exclusdo dos
individuos surdos e deficientes auditivos. E para isso, € importante que os professores
tenham conhecimento de como adaptar sua aula para a comunidade surda,
melhorando seus métodos de ensino, a partir das especificidades de seus alunos.

Este tema foi escolhido por motivos pessoais, pois 0 pesquisador convive
diariamente com uma pessoa deficiente auditiva e ver os desafios no ambito escolar,
a pesquisa foi realizada justamente para mostrar as dificuldades enfrentadas tanto
pelo aluno com deficiéncia auditiva quanto pelo professor em sala de aula, e também
levantar questdes importantes sobre como a tédo falada inclusédo deve acontecer. Por
muito tempo estas pessoas estiveram excluidas do ambiente escolar e ainda hoje,
infelizmente, na maioria das escolas esta realidade perdura. Muitas vezes, 0
estudante surdo esta presente fisicamente na sala de aula, isolado dos demais

colegas e professor, pois ndo hé interacdo entre pares. Isso acontece por serem uma



minoria entre 0S outros, e por isso eles quem precisam adaptar-se ao ambiente
escolar, infelizmente. Ainda h& muito o que se progredir neste sentido.

A seguir, faremos uma retrospectiva na trajetéria da educacéo de surdos, onde
iremos descobrir o desenvolvimento da educacéo para surdos no Brasil com o passar
dos anos, pois acreditamos que para se compreender bem como tem acontecido o
ensino hoje, € necessario rememorar quais os principais modelos educacionais que
os surdos ja vivenciaram. E também a importancia do uso de tecnologias no ensino
de lingua portuguesa, como meios para auxiliar o professor e a aluna com deficiéncia
auditiva no desenvolvimento da aprendizagem, facilitando a comunicagédo e a

compreensao em sala de aula.

2. TRAJETORIA DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

A educacdo tem passado por muitas transformacdes ao longo dos anos
principalmente no que diz respeito as pessoas com deficiéncia. Em tempos remotos,
a exclusao tanto social quanto educacional era mais acentuada quando se tratava de
minorias, como € o caso do Povo Surdo.

Os surdos eram considerados inateis em grande parte do mundo, nos tempos
antigos com excec¢ao do Egito e da Pérsia que acreditavam que eles eram adorados
por acreditarem que eles podiam se comunicar com os deuses e farads, em alguns
paises eles eram assassinados ou transformados em escravos. Segundo Garbe
(2012, p.96) no passado, “[...] a deficiéncia fisica era definida como algo demonizado,
julgado como uma punicdo, uma consequéncia de culpa. A deformacéo ou a falta
produzia os segregados, marginalizados e discriminados”.

Antes do século XV, os surdos eram considerados ineducaveis em todo o
mundo, ou seja, hao existia um método de ensino para eles, e por isso eram deixados
de lado pelo restante da sociedade, Goldfeld (2002) afirma, que até o século XV néo
se falava sobre educacédo de surdos, predominava a ideia de que eles ndo poderiam
ser nem ao menos educados e, por isso, viviam totalmente a margem da sociedade,
e nao tinha nenhum direito.

A partir do século XVI ocorreu uma alteragédo sobre a educacdo de surdos na
Europa, foi entdo que se iniciou a luta pela educacgéo de surdos, no Brasil os surdos
comecaram a ter acesso a educacao durante o império de Dom Pedro Il, que tinha um

interesse pessoal em desenvolver a educacéo para surdos, pois seu genro era surdo
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e também seu neto filho da princesa Isabel. Através da vinda de um francés surdo
chamado Ernest Huert, em 1857 foi fundada a primeira escola para surdos no nosso
pais, chamada de Imperial Instituto de Surdos-Mudos, esse nome foi alterado tempos
depois, pois perceberam que o termo surdo-mudo era incorreto, pois o surdo ndo é
mudo, ou seja, ele possui a capacidade de falar, porém muitos ndo aprendem a falar
pois ndo escutam e aqueles que se tornam surdos oralizados sao aqueles que fazem
0 uso de algum apetrecho tecnoldgico que o auxilia a ouvir algum som. Com isso, a
escola mudou de nome, segundo Bogas (2016) passou a se chamar Instituto Nacional
de Educacédo de Surdos (INES) que funciona até os dias de hoje, na cidade do Rio de
Janeiro.

O Instituto ensinava aos surdos por meio da linguagem articulada, a leitura
labial e sinais, porém em 1880 com o congresso de Mildo a lingua de sinais foi
proibida, a partir disso, o Instituto passou a usar o método do oralismo na educacgéo,
gue teve dominio durante quase 100 anos. Nos anos de 1888 na época da assinatura
da Lei Aurea e 1889 no ano da proclamac&o da republica, os surdos passaram a ser
escravizados em sua educacdao, ou seja, eles foram obrigados a usar o oralismo, que
“tem como objetivo fazer com que o surdo aprenda a falar e, assim, possa ser inserido
na sociedade” (CIALDINE, 2012, p.11), naquela época ocorria muitas vezes de
amarrarem suas maos para evitar fazerem gestos e eram obrigados a usar a
comunicacdo visual para falarem, por mais que o0 pais naquela época estava
caminhando para libertacdo dos escravos negros e uma evolucdo politica na
democracia, os surdos viviam em uma ditatura, pois ndo tinham liberdade de
expressar sua comunicacdo da maneira que achassem melhor, isso nos mostra um
retrocesso na educacao de surdos daquela época.

Na década de 1960, foi descoberto pelo professor da Universidade Gallaudet,
Dr. Willian C. Stokoe que a lingua de sinais americana (ASL) usada pela comunidade
de surdos tem aspectos linguisticos proprios, ele percebe que a ASL € uma lingua
natural, completa e complexa, e que por mais que ela seja usada apenas pela
comunidade surda americana possui aspectos linguisticos de estruturas de linguagem
humana. A partir dessa descoberta a educacao de surdos ganha um novo rumo, na
busca por melhores métodos de ensino na educacdo de surdos em todo o mundo.
Com isso, diversos paises do mundo oficializam a lingua de sinais, mas por mais que

tenha sido permitido os sinais, a sociedade ouvinte ainda n&o aceitava e nem permitia
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a lingua de sinais como uma lingua, para eles era apenas outra forma de comunicacao
limitada apenas aos surdos.

Esse tipo de comunicagdo descoberta nos Estados Unidos ficou conhecida
como o método de ensino chamado de Comunicacéo Total, e chegou ao Brasil em
1980, foi proposto o0 uso de diversos recursos para a comunicagédo de surdos e a
interpretagédo, ampliando os meios comunicativos como a oralizagéo e a jungdo com

o0 uso de sinais em uma tentativa de desenvolver a lingua oral.

Se a lingua de sinais € uma lingua natural adquirida de forma espontanea
pela pessoa surda em contato com pessoas que usam essa lingua e se a
lingua oral é adquirida de forma sistematizada, entéo as pessoas surdas tém
o direito de ser ensinadas na lingua de sinais. A proposta bilingue busca
captar esse direito (QUADROS, 1997, p. 27).

Ainda nessa época foi perceptivel que as linguas de sinais ndo eram universais,
ou seja, cada pais possuia sua propria lingua de sinais, assim como cada pais possuli
seu proprio alfabeto manual, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) tem origem da
Lingua de Sinais Francesa (LSF). No Brasil, a LIBRAS s¢ foi oficializada em 2002,
pela Lei n° 10.436 de 24 de abril. Essa lei deu reconhecimento a LIBRAS como um
meio legal de comunicacdo e expressao, ela permitiu que a comunidade surda se
comunique através de gestos e expressodes, de acordo com a sua prépria estrutura
gramatical e a construcdo de um sistema linguistico. A lei também assegura a incluséo

de surdos no ambito educacional.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de
formagé&o de Educacao Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus
niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras,
como parte integrante dos Parémetros Curriculares Nacionais - PCNSs,
conforme legislagéo vigente (BRASIL 2002).

Por meio disso, os surdos passaram a ter direitos, as instituicdes publicas por
exemplo devem garantir atendimento e tratamentos adequados, assim, como devem
incluir qualquer pessoa com deficiéncia auditiva em atividades escolares.

Nos dias de hoje, 0 método oralista ndo se € mais usado na educacao e foi
implementado o bilinguismo, que segundo Goldfeld (2002, p. 42), o “Bilinguismo tem
como pressuposto basico que o surdo deve ser bilingue, ou seja, deve adquirir como
lingua materna a lingua de sinais, e como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais”.

As escolas devem adotar o método do bilinguismo na educacédo de surdos, pois €
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importante para eles dominar a LIBRAS como lingua oficial, e também saber sobre a
lingua portuguesa na modalidade escrita para conseguir se comunicar com as demais
pessoas da sociedade que ndo tem conhecimento sobre a Lingua Brasileira de Sinais.

No decorrer dos tempos, tivemos algumas abordagens de ensino, como ja
vimos anteriormente e existe uma grande diferenca entre cada uma delas. Uma
dessas abordagens foi o Oralismo, e o0 objetivo da metodologia oralista € desenvolver
a fala do surdo, a fala é dada como prioridade para que os surdos possam se
comunicar e para integrar as criancas na sociedade, esse método enxerga a surdez
como uma deficiéncia que pode ser minimizada com estimulos na audicéo.

Outra metodologia de ensino € o método de Comunicac¢do Total, esta, como ja
citado anteriormente, se preocupa com 0s processos de comunicagao de surdos com
surdos e dos surdos com pessoas ouvintes, esse metodo usa aspectos cognitivos,
emocionais e social para o ensino e aprendizado da lingua oral, Uma das diferencas
dessa abordagens das outras, segundo Goldfeld (2002, p.40), “a comunicagao total
defende a utilizacdo de qualquer recurso linguistico, seja a lingua de sinais, a lingua
oral ou codigos manuais, para facilitar a comunicagdo com as pessoas surdas”. A
comunicacao total como podemos perceber ndo prioriza o desenvolvimento da fala e
sim a comunicacgéao entre os surdos e as demais pessoas da sociedade, ou seja, ndo
importa 0 meio e sim a compreensao do que estdo tentando passar no dialogo.

O ultimo método de ensino para surdos e o mais aceito foi o Bilinguismo, ou
seja, fazemos o0 uso tanto da lingua de sinais quanto da lingua escrita na
comunicacao, o surdo tem a opc¢éao de qual lingua vai usar se é a materna ou a lingua
portuguesa em cada situacdo linguistica, em alguns casos os surdos aprendem até
mesmo a lingua oral e usam dela quando estdo com pessoas que hao sabem fazer o
uso da LIBRAS.

Com o decreto n°® 5626/05, a LIBRAS passa a ser usada como uma lingua para
instrucdes dos estudantes surdos e uma lingua de comunicacgéo entre a comunidade
surda do Brasil e ja a lingua portuguesa deve ser estudada por eles para aprender a
leitura e a escrita, mas nao sera falada. Porém, existem alguns casos de surdos que
falam empregam a modalidade oral da Lingua Portuguesa como meio de
comunicacdo, mas estes, na maioria das vezes, precisam do auxilio de aparelhos
tecnoldgicos para conseguir.

O Decreto de 2005, imp6s que:
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Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia
e o curso de Educagdo Especial sdo considerados cursos de formacédo de
professores e profissionais da educacdo para o exercicio do magistério
(BRASIL 2005).

E nos demais cursos superiores de educacdo profissionalizante, a Lingua
Brasileira de Sinais passou a ser uma disciplina curricular opcional. As leis e 0s
decretos criados permitem aos surdos direitos que antes eles nao tinham serem
cumpridos diante da lei. Com isso, o0 Brasil deu um passo importante para uma
melhoria na educacdo de estudantes surdos. Outra lei muito importante para esse
desenvolvimento educacional foi a Lei 12.319/2010, que estabelece ao aluno surdo
direito a ter um intérprete na sala de aula, porém o governo tem o dever de
proporcionar essa acessibilidade para esses alunos, e isso vai servir para mediar a
fala do professor e transferir para o aluno, ou seja, auxilia na traducdo, porém o mais
adequado para uma melhor inclusdo social seria que o proprio professor pudesse se
comunicar com o aluno surdo, para que ele tenha participacao ativa nos didlogos em
sala de aula.

De acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
pesquisas realizadas mostraram no ano de 2010 que cerca de 3.5 milhdes de pessoas
tem deficiéncia auditiva severa, sendo 1 milhdo de criancas e jovens até 19 anos, mais
exatamente cerca de 592.879 mil sdo criangas surdas com idade até 14 anos. O que
corresponde a 5% da populacdo brasileira que € composta por surdos e este
percentual corresponde a mais de 10 milhdes de cidadaos.

O Brasil tem um alto indice de deficientes auditivos e surdos, que sdo na
maioria das vezes discriminados, por esses individuos serem diferentes dos que sao
ditos “normais”, eles sofrem preconceito, Wringley (1996, p.71) diz “[...] surdos sao
pessoas que ouvem com ouvidos defeituosos [...]", esse € um dos varios discursos
preconceituosos falados pela sociedade, o preconceito ocorre porque os demais nao
tém respeito pelas pessoas com necessidades educacionais especificas, isso acarreta
desigualdade, discriminacéo e estabelece a inferioridade.

Na maioria das escolas ndo tem inclusdo social e nem acessibilidade para
auxiliar no desenvolvimento de aprendizagem na educacdo basica. E isso vem
ocorrendo desde a antiguidade, Silva (2009) afirma que os gregos tratavam os surdos
como animais, pois para eles uma pessoa que nao sabia falar era como um animal

irracional que néo tinha capacidade de pensar, naquela época devido a isso 0s surdos
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eram excluidos e ficavam fora dos ensinamentos, ou seja, eles ndo tinham acesso a
educacdo nem tinha acesso ao ensino para obter conhecimento.

A discriminacao dos surdos aconteceu em varias civilizacbes e ndo apenas na
Grécia, 0s surdos sao excluidos e ndo tinham uma educacao de qualidade, essa falta
de igualdade leva a impactos que séo sofridos por eles, Almeida (2013) diz, que os
surdos passam por vérios desafios em seu dia-a-dia, e isso pode trazer impactos
afetivos, comportamentais, sentimentais, entre outros. Em alguns casos podem ficar
agressivos, um exemplo disso séo as criancas surdas de 2 a 5 anos, devido os adultos
nao saberem como se comunicarem, elas tendem a ficarem estressadas por nao
serem compreendidas.

Nos dias atuais, a educacéao de surdos tem dado passos importantes, porém &
um processo que vai se desenvolvendo de forma lenta, pois ndo tem total inclusédo no
ambiente escolar e muito menos fora dele. Por falta de conhecimento as pessoas nédo
sabem como se comunicar e nem como agir com os surdos, o que dificulta no
processo de inclusdo e no desenvolvimento da aprendizagem, ja que aprendemos no
convivio com os demais individuos da sociedade, ou seja, 0 contato com outros nos
permite obter novos conhecimentos tanto educacionais quanto sociais e culturais.

Boa parte das escolas do Brasil ainda enfrentam muitas dificuldades no que diz
respeito como educar um surdo, principalmente nas cidades localizadas no interior do
pais, devido as lacunas na formacé&o docente e ao pouco de conhecimento que se tem
sobre a tematica. Nessas cidades sdo descobertas poucas criancas surdas ou
deficientes auditivas. Um outro fator importante sdo as familias mais pobres que
demoram a descobrir a perca de audicdo do filho e ndo procuram saber porque a
crianca nao esta se desenvolvendo como as demais.

Um fato importante na educacao de surdos € a LIBRAS, mas para que a crianca
seja incluida na sociedade € importante que ela saiba se comunicar ndo apenas com
um intérprete ou com o professor, e sim com as demais criangas também, pois isso
vai ajudar no processo educativo e na inclusdo em sala de aula. Entédo, as escolas
devem, de alguma forma, incluir aulas de LIBRAS em suas grades curriculares. Para
gue isso aconteca é necessario que se tenham politicas publicas por meio do
Ministério da Educagédo-MEC, que de fato coloquem em prética o que ja é previsto por
lei, a presenca da Lingua de Sinais no curriculo escolar. Ndo podemos falar em
inclusdo sem incluir todos no contexto escolar e social, pois se nao houver

comunicacao entre todos ndo ha incluséo.
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Uma grande aliada na educacao de surdos € o uso da tecnologia, com a criacao
de aplicativos que ajudam os que pouco conhecem sobre a Lingua Brasileira de Sinais
a traduzirem por meio de sinais para a lingua portuguesa, um exemplo disse é o
aplicativo Hand Talk, com ele escrevemos em portugués e ele traduz por meio de
video em LIBRAS, isso facilita a comunicacgdo entre surdos e o restante da sociedade.

Neste ano de 2022 a LDB (Lei de diretrizes e bases da educacéo) foi atualizada,
com o compromisso de alfabetizacdo na educacdo bésica, ou seja, ela assegura o
direito a educacdo para surdos desde ensino infantil até o ensino superior, 0 que antes
era deixado de lado, hoje as criangas possuem o direito a aprender a ler e escrever,
a educacao bilingue permite ambos, possibilita a crian¢ca surda a aprender a ler e
escrever a lingua portuguesa mesmo que ela ndo fale nossa lingua e sim a sua propria

atraveés dos sinais. A LDB traz a leitura como prioridade no ensino.

Art. 60-A. Entende-se por educacao bilingue de surdos, para os efeitos desta
Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), como primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda
lingua, em escolas bilingues de surdos, classes bilingues de surdos, escolas
comuns ou em polos de educacdo bilingue de surdos, para educandos
surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva sinalizantes, surdos com altas
habilidades ou superdotacdo ou com outras deficiéncias associadas,

optantes pela modalidade de educagéo bilingue de surdos (BRASIL 2002).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo proporciona servicos de apoio
especializado na educacdo, um exemplo € o atendimento bilingue para surdos, ja
temos algumas escolas com o ensino bilingue. E importante que esse ensino seja
comecado do zero com a crianga, ou seja, logo na educacéo infantil para uma melhor
adaptacao e uma melhor aprendizagem e isso se prolongara ao longo de seu percurso
educativo. A LDB assegura que os alunos surdos ou com deficiéncia tenham acesso
a materiais didaticos e professores bilingues e especializados, com formacao de nivel
superior.

Por dltimo, temos a inclusdo para os surdos oralizados, ou como muitos
chamam, os deficientes auditivos, que podem ter acesso a tecnologias assistivas,
tecnologias essas que estimulam a audicdo do aluno e proporciona que ele tenha
algum resquicio de audicao, essas tecnologias podem ser o aparelho auditivo, porém
apenas ele ndo proporciona uma total compreensdo do que o professor esta

explicando, sdo necessarios outros fatores. Um deles é que o aluno com D.A



16

(deficiéncia auditiva) sente na frente e no meio da sala de aula, para que tenha plena
visdo do professor e possa também fazer leitura labial, outro fator importante é um
dispositivo tecnoldgico chamado de sistema FM, que fica com o professor e permite
gue a fala dele va diretamente para o aparelho auditivo do aluno, abafando os demais
sons e possibilitando uma melhor compreensao.

Por mais que possuam diferentes meios tecnoldgicos que auxiliam o professor e
os alunos com deficiéncia auditiva para melhorar na educacao, isso ndo proporciona
uma melhoria no desenvolvimento educacional dos surdos, pois esse € um meio que
néo faz o uso da LIBRAS para incluir esses alunos na escola. E apenas um meio que
facilita na educacéo.

O mais adequado na educacdo de um surdo é o método de ensino do
bilinguismo, mas € pouco usado nas escolas, pois ndo tem professores capacitados
gue possam estabelecer comunicacdo com seus alunos, iSSo nos mostra que a
educacdo ainda possui diversas lacunas na formacdo docente, ou seja, falta a
iniciativa das politicas publicas por parte do ministério da educacdo em oferecer
capacitacdes e formacdes continuas, para uma melhoria na nossa educacéo. A seguir,
nos deteremos em discutir mais a fundo no que tange ao uso de tecnologias no ensino

de Lingua Portuguesa para surdos.

3. USO DE TECNOLOGIAS NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA PARA
SURDOS

A inclusdo de surdos na educacéo ird preparar a sociedade e a escola para
conviver e aceitar as diferengas dos outros, a inclusdo vai além de inserir os surdos e
os deficientes auditivos na escola regular, Vygotsky atribuiu a verdadeira importancia
da funcdo da escola no desenvolvimento cognitivo e social, isso decorre para o
crescimento e desenvolvimento do conhecimento, pois a aprendizagem passa por um
processo das interacdes, em que 0 convivio entre todos permite a construcdo de
conhecimento, para a inclusédo € necessario repensar sobre as condi¢cdes das praticas
docentes.

Na educacéo temos o ensino para surdos, para inclusdo dessas criancas nas
escolas, mas alguns pais optam por incluir essas criangas no ensino regular no qual
possui pouca acessibilidade, em alguns casos eles escolhem tonar seus filhos surdos

oralizados para que eles consigam comunicar-se com todas as pessoas mesmo as
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gue nao sabem LIBRAS, ou seja, algumas dessas criangas fazem operacoes para
implantar um dispositivo que ira ampliar as ondas sonoras, isso se chama implante

coclear.

Figura 1 — Exemplo de Aparelho auditivo do implante coclear
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Fonte: HOSPITAL

ORI(NO ~Dr. Robinson Koji Tsuji (2022)

Nesses casos as criancas fardo usos de aparelhos auditivos para se tornarem
surdos oralizados e em alguns casos em que a perca de audi¢cdo ndo é total nao
precisa fazer o implante, mas € necessario o uso de aparelhos auditivos, esses sao
chamados de Deficientes Auditivos- D.A. Existe uma pequena diferenca entre o surdo
e o deficiente auditivo e sdo poucos 0s que sabem qual a diferenca entre um surdo e
um deficiente auditivo. O surdo é aquele que tem total auséncia da audicéo, ou seja,
ele ndo ouve nada e ja o deficiente auditivo possui uma perda parcial ou total da
capacidade de detectar sons, mas consegue ouvir com auxilio de um aparelho

auditivo.

A deficiéncia auditiva e a surdez apresentam caracteristicas bem diferentes,
porém ambas ocasionam uma limitag&o para o desenvolvimento do individuo.
Consideramos que a audi¢@o é fundamental para a aquisi¢cdo da linguagem
falada e sua deficiéncia pode ocasionar muita dificuldade nas relacdes

sociais, psicolégicas e na interacdo (HONORA E FRIZANCO, 2008, p. 25).
Devido a falta de linguagem falada o deficiente auditivo tera dificuldade em
interagir com as demais pessoas da sociedade, ou seja, aquelas que estao fora de
seu ciclo de interacdo, isso pode acarretar uma certa pressao psicologica gerada pelo
preconceito dos demais, pelo simples fato de néo falarem a mesma lingua. Mesmo
gue o deficiente auditivo ou o surdo adquira a linguagem falada ela ndo sera a mesma
gue a de um ouvinte pois nao sera possivel o desenvolvimento fonolégico do surdo,

visto que a fala s6 adquirida através da audicao.
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Um dos fatores mais importantes para a educagdo de surdos e deficientes

auditivos é a inclusdo na educacao, segundo Stainbanck 1999,

em um sentido mais amplo, o ensino inclusivo é a préatica da inclusdo de todos
independentemente de seu talento, deficiéncia, origem socioecondmica ou
origem cultural- em escolas e salas provedoras, onde todas as necessidades
dos alunos séo satisfeitas. (P.21)

Ainclusao séo as acoes e medidas que procuram inserir a participacao de todos
em varios ambitos da sociedade, integrando a todos dentro da mesma comunidade
seja um deficiente auditivo, surdo ou ouvinte. E também a capacidade de
compreendermos o outro, na educacdao inclusiva é a juncdo de todos em uma so
comunidade social.

Carvalho (1999) mostra que, quando a escola regular ndo da aos alunos que
possuem alguma deficiéncia 0 mesmo acesso educativo que ndo é proposta aos

outros colegas, isso pode causar diversas dificuldades. Segundo a autora:

A vivéncia escolar tem demonstrado que a inclusdo pode ser favorecida
guando se observam as seguintes providéncias: preparacao e dedicacao dos
professores; apoio especializado para os que necessitam; e a realizacao de
adaptacdes curriculares e de acesso ao curriculo, se pertinentes
(CARVALHO, 1999, p.52).

Isso quer dizer que € importante as escolas regulares terem uma sala de AEE
(atendimento educacional especializado) para ter um acompanhamento com o0s
alunos com deficiéncia, para desenvolver suas habilidades e a aprendizagem, pois
alguns ndo conseguem acompanhar a turma por ter uma dificuldade de aprendizagem
maior que 0s outros, porém € necessario que os professores e a escola se dediquem
a melhorar a forma de ensino e de avaliacao.

Para implementar todas essas praticas de inclusao é fundamental um didlogo
entre os professores e profissionais da educacédo para melhorar a forma de ensino e
também pensarem sobre a forma de estruturacéo das salas de aulas, uma educacéao
adequada para os surdos e dos deficientes auditivos, com professores que tenham
capacidade de compreender a comunicacao dessas pessoas. E a lingua brasileira de
sinais € um dos meios que podem ser utilizados na comunicacéo, para os surdos é
necessario ter um intérprete de LIBRAS.

Para a comunicacdo dos surdos eles utilizam os sinais da LIBRAS, pois s&o

poucos que utilizam a oralidade, isso tem relacdo com habilidade do individuo surdo
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de se manifestar oralmente, acontece mediante a aprendizagem da articulacdo das
palavras e das distin¢des fisicas acerca dos movimentos articulatorios dos labios,
para isso € indispensavel sessbes fonoaudiolégicas, para que seja trabalhada a
realizacdo de leitura labial e uso de proteses auditivas, o que os possibilitam uma
maior amplitude para comunicagdo de toda a sociedade. Portanto, os surdos que
utilizam da oralidade sé@o aqueles que possuem pelo menos uma minima porcentagem
de audicdo ou que desde cedo foram muito expostos a orlizacao, e que possam usar
préteses que possibilitem ouvir, isso ocorre com os deficientes auditivos, pois eles

escutam com o auxilio de um aparelho auditivo.

Alguns surdos chegam a um bom dominio da lingua oral da comunidade
ouvinte que os cerca (no caso do Brasil, trata-se da lingua portuguesa); outros
ndo. Porém, um pleno dominio da lingua oral é praticamente impossivel para
o surdo. Por isso, ndo se tem noticia de um bhilingliismo pleno, no que
concerne aos surdos, mas este é encontrado junto a ouvintes filhos de surdos
cuja lingua materna é a lingua dos sinais. (BRITO, 1989, p. 90).

Um dos maiores desafios de surdos nas escolas € a comunicacéo, pois sao
poucas escolas que possuem intérpretes, e por esse motivo eles desenvolvem um
préprio meio para se comunicar com os demais, em cidades do interior do pais as
pessoas possuem pouca informagao sobre 0 assunto e sdo poucas as pessoas que
possuem uma especializacdo e sabem os sinais de LIBRAS. Por isso muitos pais
optam por oralizar essas criancas, para eles terem um melhor entendimento da lingua
portuguesa.

Os alunos surdos passam por diversas dificuldades durante a aprendizagem
da lingua portuguesa, pois a maioria deles aprendem a lingua brasileira de sinais que
€ mais visual e quando passam para a leitura e escrita da lingua portuguesa passam
a ter muita dificuldade, pois ela é falada oralmente e nem todo surdo é oralizado.

Existem diversos fatores no processo de ensino da lingua portuguesa tanto
para o surdo quanto para o deficiente auditivo. Os surdos iram sentir dificuldade em
aprender a escrever uma lingua que ndo sabem falar pela falta de conhecimento que
tem sobre ela, pois 0s ouvintes aprendem a escrever de acordo com aquilo que se
fala, por isso muitas criancas que estdo aprendendo a escrita escrevem de maneira
inadequada, pois elas ainda n&o falam de maneira correta em comparagcdo com a
linguagem oral de um adulto. Nesse sentido, se 0 surdo ndo sabe falar oralmente ele

tera um processo de aprendizagem mais demorado.
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O ensino da lingua portuguesa para surdos deve ser desenvolto pelo método
educacional do bilinguismo, em que a LIBRAS ¢é a primeira lingua e o portugués se
torna a segunda, esse processo € composto por aspectos que tem relagdo com os
letramentos de proficiéncia bilingue na primeira lingua (L1) e segunda lingua (L2), uma
das melhores teorias para desenvolver esse método é a psicolinguistica de Vygotsky,
que consiste em inserir os individuos nas correntes interacionistas, a linguagem é
produzida no pensamento e com o convivio social que esté interligada as capacidades
do desenvolvimento de cada pessoa. A crianca aprende através da convivéncia com
as demais pessoas, seja com outra crianga ou com um adulto.

Existem aspectos semelhantes entra todas as linguas, aspectos biologicos e
sociais dos seres humanos, por meio disso o individuo desenvolve tanto a L1 quanto
a L2, mas no caso da L2 ela néo sera totalmente compreendida, por exemplo no caso
da lingua portuguesa como segunda lingua para os surdos, eles irdo aprender apenas
0S aspectos gramaticais, ou seja, ele aprendera apenas a escrita, com outras linguas

ocorrem de aprenderem apenas a fala e terem dificuldade com as regras gramaticais.

Uma das teorias que mais influenciou esse novo tratamento dos chamados
erros foi a Teoria da Interlingua, que postula ser o processo de aprendizagem
constituido de etapas cognitivas continuas. A interlingua consiste em
“gramaticas mentais provisoérias que o aprendiz vai construindo no percurso

de seu desenvolvimento até atingir a competéncia em L2” (Selinker, 1972, cit.
em Ellis, 1994, p. 30).

Entdo os surdos sédo considerados pré-linguisticos, pois eles irdo adquirir a
aquisicao linguistica depois da surdez, sdo 0s casos em que as criangas ja nascem
sem a audicdo. E devido a isso a lingua de sinais se torna sua primeira lingua. Com
isso, a LIBRAS assume um papel de mediar e apoiar a aprendizagem da lingua
portuguesa, que sera sua segunda lingua, as leituras sao feitas pela lingua de sinais
para uma melhor compreenséao, decodificadas e discutidas para a criacdo de textos.
Devido a isso, a lingua de sinais interfere na escrita dos surdos e se espelha nela na
producédo de texto em portugués.

Podemos perceber que a crian¢a ouvinte tem maior facilidade na aquisicdo da
Lingua Portuguesa, enquanto o surdo percorrerd outro caminho mais longo e uma
linguagem diferente, o grande problema é o processo de letramento de um surdo,

mesmo sendo crianga. Fernandes (2012) expde que:



21

[...] em uma situag&o de bilinguismo considerada ideal, as criancas surdas
deveriam aprender primeiro a lingua de sinais no ambiente familiar,
viabilizando a apropriacdo da linguagem e a capacidade de simbolizacao até
os 3 anos. Tendo essa base linguistica consolidada, processar-se-ia 0 ensino
do Portugués na escola, aprendido por meio de metodologias voltadas ao
ensino de segundas linguas. Esse aprendizado deveria se iniciar ja na
Educacéo Infantil (FERNANDES, 2012, p. 104).

Entdo de acordo com essa ideia, entende-se que um deficiente auditivo tem
uma melhor compreensao da lingua portuguesa pois ele possui algum resquicio de
audicédo, ou seja, com o uso de aparelhos auditivos ele vai entender melhor do que
um surdo, porém ele também tera dificuldades em alguns aspectos em sala de aula,
como por exemplo, ter& um menor entendimento em comparacdo com os demais,
principalmente se estiver em uma sala barulhenta e longe do professor. Esses
aspectos dificultam no processo de aprendizagem, pois apenas o aparelho auditivo
nao sera suficiente para que o aluno possa se desenvolver como os demais e isso vai
gerar um atraso.

Para evitar que isso aconteca € importante que o estudante com deficiéncia
auditiva sempre sente em uma cadeira na frente, em que possa visualizar bem o
professor o que facilita na leitura labial que ele fara e também € necessario que a
escola tenha acesso a um sistema de comunicacédo sem fio-FM que é o melhor recurso
para o progresso da qualidade auditiva dos individuos com perca de audicao, este
aparelho aperfeicoa a compreensao da fala do professor e de qualquer outra pessoa

da sociedade em diversas situacfes do dia-a-dia.

Figura 2 — Exemplo de Sistema FM

Fonte: GHC — Grupo Hospitalar Concei¢éo (2014)

A meta da inclusdo é desde o inicio, ndo deixar ninguém fora do sistema

escolar, que deverdo adaptar-se as particularidades de todos os alunos (...)
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a medida que as praticas educacionais excludentes do passado vao dando
espaco e oportunidades a unificacdo das modalidades de educacéo regular
e especialmente em um sistema Unico de ensino — se em direcdo a uma
reforma educacional mais ampla em que todos os alunos comecam a ter suas
necessidades educacionais satisfeitos dentro da educacdo regular.
(MONTOAM, 1997, p.16).

Devido ao atraso que pode ocorrer com o deficiente auditivo, é importante que
o professor de sala regular, assim como o profissional da sala de AEE, tenha
capacitacdo adequada para trabalhar com o desenvolvimento educacional dos surdos
e dos deficientes auditivos. Para que a inclusdo aconteca ndo é necessario apenas
inserir os alunos em sala de aula, mas também assegurar com praticas pedagogicas
diferenciadas que essa comunidade participe das aulas, igualmente como todos o0s
outros. Isso quer dizer que todos devem aprender juntos, independentemente de suas
dificuldades e especificidades, assegurando um ensino de qualidade através de um
conveniente esquema de estudos.

A inclusdo educacional esta estruturada aos movimentos sociais mais
extensos, que requerem igualdade, e para isso é consideravel eliminar as barreiras
gue existem nas escolas, além dos processos de avaliacdo que devem ser revistos e
aprimorados utilizando de novas formas metodologicas de ensino, oferecendo
destaque na qualidade do aprendizado que sera obtido e ndo na quantidade de
assuntos que serdo ensinados, ou seja, 0 mais importante € o conhecimento que sera
absorvido pelos alunos surdos e com deficiéncia auditiva.

Loureiro e Santos (2002, p.14-15) afirmam que: “A inclusdo do deficiente
auditivo deve ser integral, fluindo desde a estimulacédo até os graus superiores de
ensino, sob o enfoque sistémico a educacao especial integra o sistema educacional
vigente.” Isso quer dizer que a inclusdo do aluno com surdez ou com deficiéncia
auditiva deve acontecer desde a educacao infantil ultrapassando os anos até o ensino
superior, aprendendo desde cedo como enfrentar os obstaculos que existem no
processo de educacao e conhecer todos os seus direitos. O que pouco ocorre, pois
nas familias mais pobres que moram em cidades peguenas ndo possuem recursos
para que seus filhos desenvolvam esse método de ensino, por esse motivo muitos
deles aprendem somente a linguagem oral, esse € um processo muito demorado para
o desenvolvimento de aprendizagem da crianga surda, pois esta sendo imposto um

método em que ele tera maior dificuldade.
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As criangas que irdo para a escola sem nenhum conhecimento da LIBRAS,
serdo envolvidas totalmente na educacdo oralista, o que dificultara para elas e
possivelmente atrasara o desenvolvimento educacional, ja que ndo contempla as suas

especificidades linguisticas.

4. ESCOLHAS METODOLOGICAS

Foi optado para este trabalho como meio de estudo a pesquisa de campo,
segundo Fonseca (2002) consisti em investigar, em que além da pesquisa
bibliografica e/ ou documental, é realizado coleta de dados junto a pessoas, com
diferentes tipos de pesquisas que sdo usadas como outros recursos com por exemplo
a pesquisa ex-post-facto, pesquisa-acéo, pesquisa participante, entre outras. Com
uma abordagem qualitativa que resulta em aprofundar a compreensédo de um grupo
social sem se preocupar com numeros e estatisticas. GOLDENBERG (1997, p. 34)
diz que, “os pesquisadores qualitativos recusam o modelo positivista aplicado ao
estudo da vida social, uma vez que o pesquisador ndo pode fazer julgamentos nem
permitir que seus preconceitos e crencas contaminem a pesquisa’.

Tem por natureza uma pesquisa basica que possui 0 objetivo de formar novos
conhecimentos, Uteis para o0 avanco da ciéncia, sem aplicar de forma pratica,
envolvendo verdades e interesses universais, ou seja, de conhecimento para todos.
E também uma pesquisa explicativa, como a propria palavra ja diz explica os porqués
por meio dos resultados obtidos. Segundo Gil (2007, p. 43), “uma pesquisa explicativa
pode ser a continuacao de outra descritiva, posto que a identificacdo de fatores que
determinam um fendmeno exige que este esteja suficientemente descrito e
detalhado”.

Essa pesquisa foi desenvolvida em uma cidade do interior do sertdo da
Paraiba, o l6cus desse trabalho foi concentrado em uma escola da rede de ensino
municipal, na qual consiste nos niveis de ensino: fundamental |, fundamental Il e
educacédo de jovens e adultos (EJA), a escola tem funcionamento pelo periodo da
manhd e da tarde, os niveis de ensino sdo para criancas da pré-escola até
adolescentes do 9° ano e no periodo da noite séo as aulas da EJA. A investigacao foi
realizada com a participacdo de dois sujeitos colaboradores, um professor de lingua
portuguesa no qual iremos chamo pelo nome ficticio de Artur e uma aluna com

deficiéncia auditiva que iremos chama pelo nome ficticio de Filipa.
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A coleta de dados foi feita através de uma entrevista com a aluna e um
questionério com o professor de lingua portuguesa. A pesquisa teve como passo a
passo: | Contato inicial- entramos em contato com Artur, o convidamos para participar
da pesquisa e o entregamos uma pasta com o questionario a ser respondido, além do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido-TCLE. II- Entramos em contato com
Filipa, explicamos os objetivos da pesquisa e as questdes éticas, bem como, com sua
mae, ja que ela € menor de idade. Ill- Agendamos uma entrevista com Filipa, na qual
ela nos contou sobre como é atualmente na escola, como tem acontecido o ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa. Optamos pela entrevista pelo fato de Filipa ndo
pertencer ao mesmo codigo linguistico que um Artur e devido a isso ela ndo sentiu
dificuldade em responder o questionario na modalidade escrita.

O surdo tem dificuldade na linguagem conotativa. E devido a sua fonética nédo
ser igual de um individuo ouvinte ela escreve de acordo com o que consegui ler, entédo
nem sempre ela escreve de forma correta com relagdo a gramatica da LP. Isso
acontece porque € outra lingua, pois a lingua do surdo é visual e nao oral, e mesmo
gue a aluna com D.A tenha crescido e falado apenas a lingua oralizada ela néo vai se
adaptar totalmente como as demais pessoas. Devido a isso, a entrevista foi realizada
de forma oral e anotamos o que Filipa ia falando oralmente, mas para se comunicar
com ela foi importante falar devagar, de forma clara e principalmente de frente para
ela, para que fosse possivel fazer leitura labial para ajudar na compreenséo dela.

Foi realizada uma pesquisa sobre as dificuldades do ensino de lingua
portuguesa para alunos surdos e deficientes auditivos, apos a pesquisa, foram feitas
as analises e interpretacfes dos dados e dos materiais de estudo que, segundo
Gomes (2013), é dividida em trés partes: a pré-analise; a exploracao do material; e,
por fim o tratamento dos resultados: a inferéncia encontrada e a interpretacdo obtida
no decorrer do trabalho.

Em primeiro lugar, iremos estabelecer uma separacdo e organizacdo do
material que sera usado na pesquisa, segundo Gomes (2013, p.92) “Nessa redacao
podemos entremear partes de analise com nossas conclusfes, dados de outros
estudos e conceitos tedricos”, ou seja, citacdes e conceitos tedricos. Na terceira etapa
a parte final, o pesquisador deve interpretar os dados de acordo com isso a teoria
selecionada. Conforme isso o trabalho apresentara a analise do contetdo, que foi feita

por meio dos resultados alcangados durante toda a pesquisa.
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Ademais, apesentaremos um levantamento sobre o ensino de lingua
portuguesa para deficientes auditivos, para explorar como é o ensino e aprendizagem
desse aluno; estudar sobre os aparelhos tecnoldgicos que podem auxiliar 0s
professores em sala de aula. E para isso usaremos tedricos que possam ajudar a
confirmar e aprofundar nas teorias que serdo discutidas no desenvolvimento da

pesquisa.

5. E QUANDO A LINGUA E OUTRA? REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA COMO L2 PARA UMA ALUNA D.A

Atualmente, muito se tem discutido acerca da inclus&o do aluno com deficiéncia
auditiva e do aluno surdo no ambito escolar. Este processo de inclusdo passa,
principalmente, pelas praticas de ensino do professor regular, jA& que € deste
profissional o papel de ensinar. Dentre tantas areas, estd o professor de Lingua
Portuguesa, perspectiva assumida como foco deste trabalho. A partir das inquietacdes
iniciais acerca do ensino desta para alunos surdos e do caminho percorrido até aqui,
traremos nesta sessao discussoes e reflexdes sobre este processo, tendo como base
a narrativa de uma aluna D.A e de um professor de Portugués, como ja descrito na
sessdo metodoldgica.

A BNCC traz como uma de suas competéncias especificas na area de
linguagens para o ensino fundamental o uso de vérias formas de linguagem nas

escolas seja ela qual for.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacao. (BRASIL, 2018, p.65)

Segundo a BNCC o componente curricular de lingua portuguesa, tem a
finalidade de proporcionar aos alunos distintas experiéncias que ajudam no
desenvolvimento dos letramentos de forma que tornem os individuos participativos e
criticos de acordo com varias praticas sociais formadas pela oralidade, pela escrita e
por outras linguagens. As praticas de linguagem que séo presentes nos textos estao

cada vez mais sendo usados métodos multissemidticos e multimidiaticos.
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5.1 “Nao consigo entender poemas”: dizeres discente sobre a aprendizagem de

Lingua Portuguesa como L2

Por meio da pesquisa, percebemos que o individuo com deficiéncia auditiva
enfrenta todos os dias em sala de aula diferentes desafios, segundo uma aluna da
rede publica de ensino que atualmente cursa o 9° ano do ensino fundamental I, um
dos maiores desafios em se adaptar ao ambiente escolar é ndo conseguir
compreender 0 que seus colegas conversam entre si, ou seja, ela nédo interage nas
conversas paralelas, visto que precisa do intermédio de uma amiga que também é
sua colega para que repita o que estéo falando, e ela se sente excluida das conversas,
pois mesmo fazendo o uso de aparelho de audicdo a sua compreensao néo é total e
ela precisa fazer leitura labial para compreender totalmente e nem sempre isso é
possivel.

Ela nos contou, ainda, que nunca sabe quando estéa falando alto ou baixo, e por
isso, as vezes chama pelo professor para perguntar algo relacionado ao que esta
sendo explicado. Como ele ndo a escuta, ela acaba deixado de tirar davidas que tenha
em relacdo aos conteudos. Esse € um ponto importante para a comunicacao entre o
professor e 0 aluno com deficiéncia auditiva, que deve ser trabalhada em sala de aula,
iSSO ocorre, na maioria das vezes, porque as turmas de escolas publicas sdo muito
numerosas, logo, muito barulhentas.

Uma das principais dificuldades que a discente enfrenta em sala de aula é por
sempre ser a Ultima a terminar as provas, por mais que o contetudo seja facil e ela
saiba, ndo consegue fazer a interpretacdo das questdes de forma mais rapida, faz a
leitura da mesma questdo diversas vezes para conseguir entender o que se foi
solicitado, ou seja, a aluna tem dificuldade em compreender a linguagem das
guestdes, da maneira como sdo formuladas. Isso ocorre devido a estudante néo
possuir o mesmo codigo linguistico que o de um ouvinte, um exemplo de texto que ela
nao consegue compreender sdo 0S poemas, pois eles apresentam uma linguagem
figurada e o aluno surdo ndo tem a mesma linguagem conotativa que os demais, ou
seja, se falarmos uma frase “Estou morrendo de sede”, os surdos irdo entender que
esta realmente morrendo.

Uma forma de se trabalhar a lingua portuguesa com o deficiente auditivo sdo
as ilustracdes, por exemplo, contidas nas charges, histérias em quadrinhos que

aparecem nos livros, eles sdo uma ferramenta eficaz e essencial para se trabalhar em
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sala de aula visto que se trata de um texto rico, produzido através de recursos
visuais/imagéticos utilizando-se de diversas cores, desenhos formas, simbolos em
sua composicao e consiste em uma linguagem simples e clara, o que facilita na
interpretagéo e compreenséo desses textos.

A aluna disse que quando esta usando o sistema FM, que € um recurso de
acessibilidade para pessoas que fazem o uso de préteses auditivas e tem a funcdo de
melhorar a compreenséo da fala, especialmente em ambientes com muito ruido, que
0S sons externos sao abafados e s6 consegue compreender apenas o que o professor
esta falando, ou seja, se algum colega falar algo ela ndo entendeu o que foi dito, para
se comunicar, os colegas fazem gestos para pedir algum objeto, como por exemplo
uma régua ou borracha emprestada. Devido a esses pequenos detalhes que o aluno
com deficiéncia auditiva pode n&o se sentir um aluno normal como os demais, e se
sinter limitado no ambiente escolar.

Um dos desafios mais enfrentados na aprendizagem da lingua portuguesa sao
as questdes dos livros didaticos, a aluna contou que nao é capaz de interpreta-las,
porque ndo entende o sentido das palavras, e ndo sabe o significado que elas
apresentam, isso, devido ao contexto complexo do livro didatico, por isso, sempre
precisa da ajuda de alguém para explica-la com palavras mais simples o significado
dos textos e 0 que as questdes estdo pedindo. O que ela mais tem dificuldade séo
com metéaforas e sinbnimos, pois ndo lembra os significados das palavras e nao
consegue fazer uma interpretacao disso, ou seja, uma das suas maiores dificuldades
€ na semantica, pois ndo sabe os significados das palavras.

Estas questdes textuais acontecem porgque a aluna estd sendo exposta as
regras gramaticais e textuais de uma lingua em que ela néo é totalmente alfabetizada,
além de nédo ser sua Lingua Materna. Quando se trata, por exemplo, do emprego de
metéaforas, € um recurso muito proprio da Lingua Alvo, ou seja, o Portugués. Essa
figura de linguagem traz consigo uma carga cultural, por isso, as metaforas da Lingua
Portuguesa ndo sao semelhantes as usadas nas Linguas de Sinais. Silva (2001, p.
18) diz que: “a educacao de surdos fracassa pela falta de significados de sua lingua,
0 que gera, em larga escala, um analfabetismo, e de que existe um namero pequeno
de surdos que chega ao ensino superior”.

Neste sentido, enxergamos que, a auséncia de correlacdo entre as regras
gramaticais e, principalmente, dos significados construidos entre as duas linguas,

desencadeie essas dificuldades. Se a aluna ndo vivencia uma alfabetizacdo bilingue
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(Libras/Portugués), o vocabulério linguistico é reduzido e por isso desconhece o0s
sindnimos de algumas palavras. Para que se progrida na aquisicao de vocabulario é
necessario que haja um processo de letramento, ou seja, bem mais que ver as
palavras, estabelecer uma relacédo de sentido entre estas e seus significados. Uma
estratégia que pode ser utilizada é o uso de imagens que permitam um processo
mental de ligacao entre palavra/objeto.

Outra dificuldade enfrentada dentro de sala de aula é em classificar e
diferenciar as dez classes gramaticais, por exemplo, quando uma atividade pergunta
sobre identificar o substantivo ela ndo lembra o que é o substantivo da frase. Isto
acontece pelas mesmas questdes apontadas anteriormente. A auséncia de
significados a partir da Lingua Materna gera um certo vazio na aprendizagem. Neste
caso, 0 ensino pode acontecer por meio de exemplos praticos. Sabemos que o
substantivo nomeia coisas, pessoas, lugares, etc. Entdo, como ensina-lo a uma aluna
gue tem outra especificidade linguistica? Por meio de associacdes. Por exemplo:
trazer contextos de nomes que o aluno conhece. Cidade que mora, nome de pessoas
da familia, amigos da classe, etc. Demonstrando sempre qual o papel de um
substantivo dentro de um contexto real de uso e tendo por base o vocabulario do
aluno.

No ensino de leitura e escrita para um aluno surdo ou D.A ndo se deve esperar
gue a aprendizagem seja da mesma forma que um aluno ouvinte, falante nativo do
Portugués, aprenderia. Isto ndo quer dizer que o aluno surdo ndo va aprender, seria
subestimar suas capacidades de desenvolvimento, mas € necessario compreender
gue as habilidades exploradas devem ser diferentes. No decorrer da pesquisa foi
observado e dito pela prépria aluna que ela tem dificuldade com a pronuncia de
algumas palavras, foneticamente falando. Na parte da leitura ela troca o som de
algumas letras, como por exemplo, com a letra “x” que tem som de “z” ou quando o
“s” também tem som de “Z” e algumas palavras com a letra “t” ela ndo pronuncia de
forma correta, por mais que tenha tido acompanhamento com um fonoaudiélogo
durante toda a sua infancia e atualmente ainda tem o suporte disponibilizado pela
escola que é a sala de AEE, que ajuda a melhorar seu desempenho académico, mas
nao supre todas as necessidades que a aluna possui, ou seja, ndo sana todas as suas
dificuldades no seu desenvolvimento de aprendizagem.

A aluna narrou, ainda, que quando era crianca a sala de AEE nao dava o

suporte necessario, pois a responsavel passava atividades de pintura e ndo a ajudava
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a melhorar a sua leitura, isso ocorreu por falta de profissionais qualificados, que talvez
tragam lacunas na formag&o inicial e/ou continuada. Sabe-se que, somente a
disciplina de Introducéo a Libras, de 60h, ofertada nos cursos de Licenciatura, ndo é
capaz de oferecer uma formacao sélida para atuag¢éo no ensino ao surdo.

Quanto as atividades avaliativas, ela contou que sdo as mesmas dos demais
alunos, ou seja, ndo é elaborada uma de forma diferente, por esse motivo € importante
gue o professor faca uso de uma linguagem clara em que facilite na compreenséao e
interpretacdo da avaliacdo, para isso seria necessario que as avaliacdes fossem
realizadas com questfes de multiplas escolhas e textos como tirinhas fossem postos
na avaliacdo para facilitar a interpretacao da aluna, pois as tirinhas além de serem
textos ricos em contextos sociais possuem uma linguagem simples e clara o que ajuda
na facil compreensdo. Porém no caso em questdo, a aluna sempre atinge uma das
melhores notas da turma, entdo nao estad sendo tdo prejudicial, pois ela consegue
acompanhar a turma, por mais que haja uma pequena limitacdo por ela ndo ouvir
plenamente. Quanto a isso 0 método usado por seu professor esta ajudando-a no
desenvolvimento de aprendizagem.

Em relacdo ao desenvolvimento da aprendizagem do aluno com deficiéncia
auditiva, os recursos que sdo usados com essa aluna € o mesmo metodo de ensino
usado para os demais alunos, em relacdo a abordagem dos conteudos, o professor
explica de forma oral, porém a aluna relata que ele repete varias vezes a mesma coisa
e isso ajuda a fixar melhor o conteudo e ter melhor entendimento, em relacdo a
trabalhos grupais, a turma é dividida e eles fazem slides ou cartazes para
apresentacoes.

Filipa nos disse que gosta muito da disciplina de lingua portuguesa. Apesar de
suas dificuldades, acha que € importante para o dia-a-dia, para melhorar sua fala e
aprender a escrever de forma correta, ou seja, de acordo com as regras gramaticais,
por mais que também tenha dificuldade em aprender alguma delas, se considera
muito boa em acentuacéo. E apesar de ser mais lenta que os demais colegas, aprende
e consegue absorver bem os conteldos e para isso estuda e 0s revisa sempre em
casa. A Unica questdo em que sente extrema dificuldade e, segundo ela, ndo
consegue aprender de maneira alguma € interpretar poemas, por causa da linguagem
figurada, mas isso ndo é nenhum empecilho em seu aprendizado, pois ela tem
desenvolvido outras habilidades. Além do mais, alunos ouvintes também apresentam

dificuldades quanto a interpretacdo deste género.
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O ensino de lingua portuguesa na escola pode ser uma ferramenta de
transformagéo social, pois essa ferramenta ensina aos alunos competéncias e
habilidades necessarias, como por exemplo, a competéncia de escrever, de ter uma
andlise critica, de leitura, a habilidade de saber fazer o uso adequado da lingua oral
ou escrita nas distintas situacdes de interacdo social, ou seja, saber adequar sua
linguagem dependendo do contexto social em que o aluno se encontra; na maioria
das vezes o que faz com que o aluno ndo goste de estudar lingua portuguesa, séo as
regras gramaticais, pois ndo é algo que nos da prazer por isso que muitos alunos nao
gostam.

Para conviver em sociedade € importante que os alunos se comuniqguem um
com 0S outros e é isso que a lingua portuguesa nos ensina. Para sermos bons
professores que fazem a diferenca na sociedade precisamos deixar de ser o tipo de
professor tradicional focado na nota do aluno e em ensinar os conteudos dos livros
didaticos, deixar de obrigar os alunos a lerem porqué dessa forma eles ndo vao gostar
de ler, e a leitura deve ser algo prazeroso e nao apenas criar um habito de ler s6 para
fazer um trabalho para a nota, para se compreender 0 ensino € necessario estar juntos
aos principais sujeitos deste processo, discente e docente.

O ensino de lingua portuguesa tem uma grande importancia, pois ela contribui
com diversas disciplinas, através da lingua portuguesa aprendemos a ler, escrever e
interpretar e tudo isso é utilizado para o estudo de outras disciplinas. No Brasil ela tem
um destaque maior no ensino por ser nossa lingua materna, pois é o idioma usado

diariamente pelos falantes.

O objetivo maior do ensino da Lingua Portuguesa é desenvolver a
competéncia de leitura e producdo; a unidade textual em toda a sua
diversidade de tipos e géneros, nos diferentes registros, variedades,
modalidades, consoantes as possiveis situagcfes sociocomunicativas — deve
ser o0 ponto de partida e de chegada das aulas de Portugués; e, os elementos
de natureza formal relativos aos diferentes niveis de gramatica — séo
essenciais para a construcdo do texto (BRANDAO,2010, p.9-10).

Diante disso, o professor para auxiliar na formacao critica e identitaria do aluno
€ necessario primeiramente, que faca uma auto avaliacdo da metodologia que vem
sendo utilizada em sala de aula e se os conteudos estdo sendo trabalhados de forma
isolada, bem como, é preciso que observe seus alunos e entenda quais sao as

habilidades e dificuldades de cada aluno.
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5. 2 Praticas de ensino de Lingua Portuguesa para surdos: perspectiva docente

De outra perspectiva, temos o ponto de vista do professor de Lingua
Portuguesa, formado em Licenciatura em Letras/Lingua Portuguesa e com
especializacdo em Supervisdo e Orientacdo Educacional, que trabalha ha 15 anos
como professor. Ele contou que ja trabalhou com uma aluna surda e, atualmente tem
uma aluna com deficiéncia auditiva (surdez congénita bilateral). Ao se deparar com
essa realidade, ele achou preocupante e desafiador, e teve receio, principalmente, de
Nao conseguir se comunicar, uma vez que ndo dominava a LIBRAS. Isso fazia com
gue se sentisse impotente como professor, pois, sem comunicagao, 0S processos de
ensino e aprendizagem seriam comprometidos.

O desafio enfrentado por ele ao dar aula para uma aluna com deficiéncia
auditiva em primeiro lugar, foi tentar estabelecer minimamente a comunicagao, assim
como também, outras questdes didatico-pedagdgicas surgiram: envolvendo as
discentes nas aulas, apresentar atividades significativas que proporcionam a
construcdo/ o aprimoramento dos conhecimentos linguisticos e também adequar o
processo avaliativo para a realidade e a especificidade das alunas.

Muitos sdo os desafios na aprendizagem da Lingua Portuguesa para um aluno
surdo ou com deficiéncia auditiva. Neste sentido, segundo o professor, 0 primeiro
desafio é a falta de suporte (humano e material). As instituicbes de ensino, muitas
vezes, ndo dispdem de um intérprete para intermediar o ensino e a aprendizagem.
Vale citar também a auséncia e/ou insuficiéncia de politicas publicas, no tocante a
formacéo (continuada), para n6s docentes. No tocante a Lingua Portuguesa, torna-se
mais arduo para o (a) discente surdo aprender outra lingua (a lingua portuguesa) sem
um (a) professor (a) e/ou intérprete que domine a LIBRAS.

Em relacdo as metodologias de ensino, algumas delas tiveram que ser
adaptadas, principalmente quando eram propostas atividades voltadas para o
desenvolvimento da oralidade. Nesses casos, as respostas/os retornos para essas
atividades eram sempre utilizando a linguagem verbal escrita por parte da aluna surda.

Esse era um método em que utiliza a abordagem de ensino educacional por
meio do bilinguismo, da capacidade do aluno surdo fazer o uso das duas linguas, pois
a aluna usava a lingua portuguesa escrita como segunda lingua para a compreensao
do professor, pois ele ndo dominava a LIBRAS e se comunicava por gestos com o seu

interprete. Por mais que esse seja um método de ensino, ndo é adequado para a
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inclusdo do aluno em sala de aula, o surdo deseja ser tratado como qualquer outro
estudante, mas por causa das adversidades e pela falta de formagéo dos professores
isso ndo é possivel, pois para que o surdo seja incluido nessa atividade seria
necessario pelo menos que o professor tivesse conhecimento da LIBRAS para
interagir com esse aluno.

Para a aluna com deficiéncia auditiva, com a qual o professor trabalha
atualmente, os recursos que sédo usados no desenvolvimento da aprendizagem sao
um aparelho auditivo utilizado pela aluna e leva para sala um dispositivo de
amplificacdo de som. Vale ressaltar que ambos sédo da propria aluna e a escola nao
dispbe desses e/ou outros recursos que pudessem facilitar o ensino e a aprendizagem
para o publico surdo/com deficiéncia auditiva.

Ao longo da atuacao do professor, houveram intérpretes em sala de aula, que
foi no caso de outra aluna surda, apenas no segundo semestre letivo, apds varios
requerimentos e reinvindicacdes, foi disponibilizado um profissional intérprete. Ja no
caso da aluna com deficiéncia auditiva foi possivel observar que ndo possuiintérprete,
ja que a aluna em questdo nao sabe a LIBRAS, e ela consegue se comunicar com
todos em sala de aula através da linguagem oral e ha comunicatividade entre ela e o
professor. O fato de ela ser oralizada e usar um aparelho auditivo, ndo dispensa a
necessidade de um intérprete em sala de aula, nem exime a obrigatoriedade de haver
acessibilidade, garantida pelo poder publico e previsto por Lei. Continua sendo
importante para a inclusdo da aluna com deficiéncia auditiva, que haja em sala de aula
regular, um intérprete para auxilia-la e ajuda-la a compreender as atividades de
interpretacdo, as quais ela tem dificuldade que foram expostas anteriormente.

O professor nos contou também que o Unico suporte de seu conhecimento na
escola em que trabalha € o atendimento na sala de AEE, e se ha outro ele desconhece
gualquer outro tipo especifico de suporte para discentes surdos ou com deficiéncia
auditiva.

Para uma adaptacdo nas metodologias de ensino sdo necessarios diversos
fatores para que seja possivel, um dos mais importantes € o suporte escolar, ndo é
possivel adaptar uma aula para surdos sem 0s materiais, uma das formas mais faceis
de se aprender sdo com jogos educativos e nem todas as escolas possuem esse tipo
de recursos. Nao é possivel para um professor adaptar a aula sem recursos
audiovisuais para esses alunos, pois eles desenvolvem sua aprendizagem de acordo

com o visual. Outro ponto importante € a preparacdo dos professores, para iSso €
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importante que a escola ofereca formacdes especializadas no tema em questao,
ampliando o conhecimento e mostrando aos professores como incluir o aluno surdo
em sala de aula e permitindo uma ampla visdo de como adaptar suas aulas. Para
essas especializacdes seria importante a escola disponibilizar um curso de LIBRAS e
outros sobre a forma adequada de adaptar os métodos e as didaticas de ensino. Ja
no caso da aluna com deficiéncia auditiva em questao, ela que teve que se adaptar a
realidade, com sua busca por dispositivos tecnoldgicos que a ajuda na compreensao

e auxiliam o professor a transmitir o que se quer ser ensinado.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Os surdos e os deficientes auditivos encaram dificuldades em todos os lugares
em que convivem, por ndo terem estruturas adequadas para suprir as necessidades
de cada um deles, e por isso sdo rotulados como incapazes, podemos perceber que
um dos maiores problemas mostrados € a falta de comunicacdo entre todos os
individuos da sociedade, gerando assim, a exclusao.

Foi possivel compreender ao longo deste trabalho, que no ambito escolar esta
situacdo também é semelhante. Por ndo terem estruturas adequadas, recursos e
materiais disponiveis e profissionais com formacao adequada, este quadro tem sido a
realidade de uma escola no sertdo do Estado da Paraiba. Podemos perceber que um
dos maiores problemas encontrados € a falta de comunicacéo entre o professor e a
aluna, o que dificulta o processo de aprendizagem, pois sem uma minima
comunicacdo necessaria, ndo ha como se ter uma troca de conhecimento entre
ambos.

Nem todos os alunos com deficiéncia auditiva tem as mesmas oportunidades,
pois em alguns casos sao usados metodologias incorretas no ensino, para isso é
importante que os professores tenham conhecimento sobre o assunto e possam se
adequar a uma nova forma de ensino, na qual possa incluir a todos em suas aula, mas
por mais que tenham um bom desempenho em relacdo a adaptar de forma correta
suas aulas, nenhuma escola da rede publica atualmente possui estrutura suficiente
para ter uma inclusao total para as pessoas surdas, pois ndo ha recursos apropriados.

Este trabalho nos permitiu conhecer e refletir sobre algumas das dificuldades
enfrentadas pelo professor por ndo ter nenhuma orientagdo, nem suporte pedagégico

por parte da escola e ter que buscar formacao por conta prépria para melhor suprir as
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necessidades da aluna. Bem como, os desafios que a aluna com deficiéncia auditiva
vivencia todos os dias, buscando por melhores meios para adaptar-se a realidade
escolar e desenvolver a aprendizagem.

Acreditamos que para que o fazer docente seja de fato um ato inclusivo, é
necessario que haja adequacbes nos métodos de ensino. Muitas vezes, nés
professores sentimos receio pelo desconhecido, pois é disso que o tema se trata, de
uma area que muitos desconhecem. Principalmente, pelo sentimento de solitude
vivenciado por grande parte dos professores, assim como contado por Artur. A
auséncia de profissionais que conhecam a cultura surda e o ensino para surdos; a
lacuna no que diz respeito ao corpo escolar, dentre tantos outros.

Um ponto que podemos perceber é que as escolas ndo estdo equipadas e nao
tém profissionais como intérpretes de LIBRAS, e que 0 processo para contratacao é
muito lento, o que acaba atrapalhando a aprendizagem do aluno que precisa deste
profissional e espera que seja disponibilizado pelo governo. O que vale ressaltar, €
previsto por Legislacao especifica. A Lei de Libras, 10.436/2002 assegura este direito,
porém ainda parece ser uma realidade desigual no Pais.

Em relacéo a aprendizagem de Filipa, percebemos que por mais que ela tenha
uma assisténcia tecnoldgica, por meio do aparelho auditivo, ainda encontra algumas
limitacdes na area da lingua portuguesa, que ficam explicitas de diversas maneiras:
pouca compreensao dos significados das palavras; dificuldade com a leitura; confuséo
com os sons das silabas; dificuldades com figuras de linguagem e linguagem
conotativa em poemas, etc. Todas essas questdes fazem parte da Lingua em uso, por
isso, a falta de imerséo cultural na especificidade visual da pessoa surda e a falha nas
préaticas de ensino acarretam essas dificuldades. O aluno surdo ou D.A pode e é capaz
de aprender portugués, sim, desde que com os métodos que contemplem as
especificidades do ensino da Lingua como L2.

Portanto, diante do que for investigado e do que foi discutido até aqui,
acreditamos que esta pesquisa ndo se encerra aqui, pelo contrario, abre portas para
pesquisas posteriores. Faz-se necessario, ainda, discutir mais a fundo sobre quais os
melhores meios metodoldgicos para o ensino de surdos e como adequar melhor
nossas escolas para inclui-los tanto no ambito escolar quanto nos demais ambientes
da sociedade, para que os surdos e os deficientes auditivos se sintam parte de um

todo, ou seja, que se tornem pessoas participativas e sociaveis, e ndo sejam reclusos.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

UEPB

Universidade
\J Estadual da Paraiba

Q\V

NOME DO PROFESSOR PARTICIPANTE:
INSTITUICAO EM QUE ENSINA:

EMAIL:
IDADE:

CIDADE: ESTADO:

QUESTIONARIO:

1.

S

Qual a formacéo inicial?

Possui especializacao? Qual?

Quantos anos atua como professor?

Ja deu aula para surdos ou deficientes auditivos? Especifique qual.

Como foi dar aula a um deficiente auditivo, ou seja, 0 que achou sobre isso?
Quais foram os desafios enfrentados ao dar aula para um aluno com

deficiéncia auditiva?

7. Quais os desafios na aprendizagem da lingua portuguesa para esse aluno?

Quais metodologias de ensino vocé empregou de lingua portuguesa voltadas
para uma aluna com deficiéncia auditiva? E diferente das dos demais
alunos?

Quais recursos sao usados no desenvolvimento da aprendizagem do aluno

com deficiéncia auditiva?

10. Ao longo da atuacao do professor, possuiu ou possui interpretes em sala de

aula?

11.A escola em que trabalha da algum tipo de suporte para alunos surdos ou

deficientes auditivos?



APENDICE B — ENTREVISTA

UEPB

Universidade
\J Estadual da Paraiba

Q\V

NOME DO ALUNO PARTICIPANTE:
INSTITUICAO EM QUE ESTUDA:

IDADE:

CIDADE: ESTADO:

QUESTIONARIO:

1.
2.

A

Em qual série esta matriculado (a)?

Quais sao os desafios enfrentados por um aluno com deficiéncia auditiva?
Quais sao as principais dificuldades que vocé enfrenta em sala de aula?
Quais os desafios na aprendizagem da lingua portuguesa vocé vivencia?
O professor faz atividade avaliativas diferenciadas dos demais alunos?
Quais recursos sao usados no desenvolvimento da aprendizagem do aluno
com deficiéncia auditiva?

O que acha da disciplina de lingua portuguesa? O que néo consegue
aprender sobre ela?

A escola em que estuda da algum tipo de suporte para alunos surdos ou

deficientes auditivos?

39



40

APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

/ Governo do Estado Da Paraiba

/ Secretaria de Estado da Educacéo e da Cultura - SEEC
C UNIVERSIDADE ESTADO DA PARAIBA - UEPB

U Campus IV — Catolé do Rocha

U EPB Curso de Licenciatura Plena em Letras

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado,

O senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada:

“‘Desafios no processo de ensino e aprendizagem de uma aluna com deficiéncia

auditiva na educacao basica”, sob a responsabilidade de:
e do orientador :

de forma totalmente voluntéria.

Antes de decidir sobre sua permissao para a participacao na pesquisa, € importante
gue entenda a finalidade da mesma e como ela se realizar4. Portanto, leia
atentamente as informagdes que seguem.

A pesquisa € relevante para que a sociedade compreenda as dificuldades enfrentadas
por professores que ensino a alunos com deficiente auditiva e como € o0 processo de
aprendizagem. Essa pesquisa tem como objetivo geral: “Compreender quais o0s
desafios enfrentados por uma aluna com deficiéncia auditiva na educacéao basica”. E
como objetivos especificos: Conhecer os desafios de uma aluna com deficiéncia
auditiva na aprendizagem de lingua portuguesa na educacdo basica; analisar as
metodologias de ensino empregadas por professores de lingua portuguesa voltadas
para uma aluna com deficiéncia auditiva; discutir sobre o ensino de lingua portuguesa
para uma aluna com deficiéncia auditiva.

Essa € uma pesquisa de campo, que sera desenvolvida por meio de dois questionarios
gue serao respondidos por meio de respostas dissertativas por um professor e um
aluno com deficiéncia auditiva. A coleta de dados sera através de folhas de papel
entregadas ao participante para que sejam respondido o questionario da forma que
ele achar mais viavel (seja de forma escrita ou digitada) e serd devolvido com
guestionario ao pesquisador no prazo determinado por ambas as partes (entregar em
maos ao pesquisador ou se preferir via e-mail).

Os riscos minimos que o participante da pesquisa estara exposto sao de ter suas
respostas expostas em um artigo de trabalho de concluséo de curso mostrando sua
perspectiva em relacdo a um aluno com deficiéncia auditiva. E tera como beneficio
mostras um ponto de vista em que a sociedade ndo conhece, esperamos que com
essa pesquisa possa melhorar a forma de ensino para o aluno com deficiéncia
auditiva. Esses riscos serdo  minimizados mediante: Garantia  do
anonimato/privacidade do participante na pesquisa, onde ndo sera preciso colocar o
nome do mesmo; Para manter o sigilo e o respeito ao participante da pesquisa, apenas
a discente aplicara o questionario e
somente a discente e pesquisador responsavel poderdo manusear e guardar 0s
questionérios; Sigilo das informagdes por ocasido da publicacédo dos resultados, visto
gue nao sera divulgado dado que identifique o participante; Garantia que o participante
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se sinta a vontade para responder aos questionarios e Anuéncia das Instituicdes de
ensino para a realizagao da pesquisa.

Ao pesquisador cabera o desenvolvimento da pesquisa de forma confidencial;
entretanto, quando necessario for, podera revelar os resultados ao médico, individuo
e/ou familiares, cumprindo as exigéncias da Resolugdo n°. 466/12 do Conselho
Nacional de Saude/Ministério da Saude.

O voluntério podera recusar-se a participar, ou retirar seu consentimento a qualquer
fase da realizacdo da pesquisa ora proposta, ndo havendo qualquer penalizacéo ou
prejuizo.

O participante tera assisténcia e acompanhamento durante o desenvolvimento da
pesquisa de acordo com Resolugcdo n°. 466/12 do Conselho Nacional de
Saude/Ministério da Saude.

Os dados individuais serdo mantidos sob sigilo absoluto e sera garantida a privacidade
dos participantes, antes, durante e ap6s a finalizacdo do estudo. Seré garantido que
0 participante da pesquisa recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Os resultados da pesquisa poderéo ser apresentados em congressos e publicacdes
cientificas, sem qualquer meio de identificacdo dos participantes, no sentido de
contribuir para ampliar o nivel de conhecimento a respeito das condigdes estudadas.
(Res. 466/2012, IV. 3. g. e. h))

Em caso de duvidas, vocé podera obter maiores informacdes entrando em contato
com (responsavel da pesquisa), através dos telefones (XX)XXXXX-XXXX ou atraves
dos e-mails: XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX, ou do endereco: XXXXXXXXXXXXX,
n°XXX, Bairro XXXXXXXX, Cidade —PB. Caso suas duvidas ndo sejam resolvidas
pelos pesquisadores ou seus direitos sejam negados, favor recorrer ao Comité de
Etica em Pesquisa, localizado no Sitio Cajueiro Prédio Administrativo da Reitoria da
Universidade Estadual da Paraiba, Departamento de Letras e Humanas, Catolé do
Rocha - PB, Telefone (83) 3441-2632, e-mail: cep@setor.uepb.edu.br ou
direcao@ccha.uepb.edu.br e da CONEP (quando pertinente).

CONSENTIMENTO

Apos ter sido informado sobre a finalidade da pesquisa TITULO DA PESQUISA e ter
lido os esclarecimentos prestados no presente Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, eu autorizo
a participacao no estudo, como também dou permisséo para que os dados obtidos
sejam utilizados para os fins estabelecidos, preservando a nossa identidade. Desta
forma, assino este termo, juntamente com o pesquisador, em duas vias de igual teor,
ficando uma via sob meu poder e outra em poder do pesquisador.

Catolé do Rocha, de de

Assinatura do Participante

Assinatura do Pesquisador
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APENDICE D - TCLE

Governo do Estado Da Paraiba

Secretaria de Estado da Educacéo e da Cultura - SEEC
UNIVERSIDADE ESTADO DA PARAIBA - UEPB
Campus IV — Catolé do Rocha

B Curso de Licenciatura Plena em Letras

@QN

U

]
o

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Esclarecimentos

Este é um convite para vocé participar da pesquisa “Desafios no processo de
ensino e aprendizagem de uma aluna com deficiéncia auditiva na educacao basica”
coordenada pelo (a) e que segue as
recomendacdes das resolugdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude e
suas complementares. Sua participacao € voluntaria, o que significa que vocé podera
desistir a qualquer momento, retirando seu consentimento sem que isso lhe traga
nenhum prejuizo ou penalidade.

Caso decida aceitar o convite, seu/sua filho (a) sera submetido ao seguinte
procedimento: Essa é uma pesquisa de campo, que sera desenvolvida por meio de
dois questionarios que serdo respondidos por meio de respostas dissertativas por um
professor e um aluno com deficiéncia auditiva. A coleta de dados sera através de
folhas de papel entregadas ao participante para que sejam respondido o questionario
da forma que ele achar mais viavel (seja de forma escrita ou digitada) e sera devolvido
com questionario ao pesquisador no prazo determinado por ambas as partes (entregar
em maos ao pesquisador ou se preferir via e-mail), cuja responsabilidade de aplicacao
€ de entregar um questionario para ser respondido pelo participante, formacé&o, curso
do Campus “Centro de ciéncias humanas e agrarias”, da Universidade Estadual da
Paraiba. As informacdes coletadas serdo organizadas em banco de dados em
programa estatistico e analisadas a partir de técnicas de estatistica descritiva e
inferencial.

Essa pesquisa tem como objetivo geral: “Compreender quais os desafios enfrentados
por uma aluna com deficiéncia auditiva na educacao basica’. E como objetivos
especificos: Conhecer os desafios de uma aluna com deficiéncia auditiva na
aprendizagem de lingua portuguesa na educacéo basica; analisar as metodologias de
ensino empregadas por professores de lingua portuguesa voltadas para uma aluna
com deficiéncia auditiva; discutir sobre o ensino de lingua portuguesa para uma aluna
com deficiéncia auditiva.

O beneficio desta pesquisa € a possibilidade de mostrar o lado tanto do
professor quanto do aluno com deficiéncia auditiva.

Os riscos minimos que o participante da pesquisa estara exposto sao de ter suas
respostas expostas em um artico de trabalho de conclusdo de curso mostrando sua
perspectiva em relacdo ao aluno com deficiéncia auditiva. Esses riscos serédo
minimizados mediante: Garantia do anonimato/privacidade do participante na
pesquisa, onde ndo serd preciso colocar o nome do mesmo; Para manter o sigilo e o
respeito ao participante da pesquisa, apenas a
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discente aplicard o questionario e somente a
discente e pesquisador responsavel poderdo manusear e guardar os questionarios;
Sigilo das informacdes por ocasido da publicacao dos resultados, visto que néo sera
divulgado dado que identifique o participante; Garantia que o participante se sinta a
vontade para responder aos questionarios e Anuéncia das Instituicdes de ensino para
a realizacao da pesquisa.

Os dados coletados serdo, ao final da pesquisa, armazenados em PDF/
ARQUIVO WORD e caixa arquivo, guardada por no minimo cinco anos sob a
responsabilidade do pesquisador responsavel (orientador) no Departamento de Letras
e Humanas, a fim de garantir a confidencialidade, a privacidade e a seguranca das
informacdes coletadas, e a divulgacdo dos resultados sera feita de forma a néo
identificar os participantes e o responsavel.

Vocé ficara com uma via original deste TCLE e toda a davida que vocé tiver a
respeito  desta  pesquisa, podera  perguntar diretamente para o0
pesquisador , Estado da Paraiba/PB, no endereco:
Rua XXXX XXX XXX XXX XXX X, Bairro: XXXXXXXXXXXX, CEP-XXXXX-XXX Cidade—
XXXXXXXXXXXX-PB. Tel. (XX) XXXXX-XXXX. Caso suas duvidas nao sejam
resolvidas pelos pesquisadores ou seus direitos sejam negados, favor recorrer ao
Comité de Etica em Pesquisa, localizado no Sitio Cajueiro, Campus IV- Catolé do
Rocha. Prédio Administrativo da Reitoria da Universidade Estadual da Paraiba no
Departamento de Letras e Humanas, Catolé do Rocha — PB, Telefone (83) 3441-2632,
e-mail: cep@setor.uepb.edu.br ou direcao@ccha.uepb.edu.br e da CONEP (quando
pertinente).

Se para o participante houver gasto de qualquer natureza, em virtude da sua
participacdo nesse estudo, é garantido o direito a indenizacédo (Res. 466/12 11.7) —
cobertura material para reparar dano — e/ou ressarcimento (Res. 466/12 11.21) —
compensacao material, exclusivamente de despesas do participante e seus
acompanhantes, quando necessario, tais como transporte e alimentacdo — sob a
responsabilidade do (a)pesquisador(a)

N&o sera efetuada nenhuma forma de gratificacdo por sua participagao. Os
dados coletados faréo parte do nosso trabalho, podendo ser divulgados em eventos
cientificos e publicados em revistas nacionais ou internacionais. O pesquisador estara
a disposicdo para qualquer esclarecimento durante todo o processo de
desenvolvimento deste estudo. ApoOs todas essas informacbes, agradeco
antecipadamente sua atencao e colaboracéo.

Consentimento Livre

Concordo em participar desta pesquisa “Desafios no processo de ensino e
aprendizagem de uma aluna com deficiéncia auditiva na educacdo basica”.
Declarando, para os devidos fins, que fui devidamente esclarecido quanto aos
objetivos da pesquisa, aos procedimentos aos quais meu/minha filho (a) sera
submetido (a) e dos possiveis riscos que possam advir de tal participacdo. Foram
garantidos a mim esclarecimentos que venham a solicitar durante a pesquisa e 0
direito de desistir da participacdo em qualquer momento, sem que minha desisténcia
implique em qualquer prejuizo a minha pessoa ou a minha familia. Autorizo assim, a
publicacdo dos dados da pesquisa, a qual me garante o anonimato e o sigilo dos
dados referentes a minha identificacao.

Catolé do Rocha, / /
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Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Participante

Assinatura dos Pais ou Responsaveis pelo Participante

Aluna ( ) - Aluna do Curso de Licenciatura
Plena em Letras, da Universidade do Estado da Paraiba — UEPB, Campus IV, telefone
(XX)XXXX-XXXX ou através dos e-mails: XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX, ou do
endereco: Rua XXXXXXXXXXXXXXXX, n° XXX, Bairro XXXXXX, Cidade —PB.

Caso suas duvidas néo sejam resolvidas pelos pesquisadores ou seus direitos sejam
negados, favor recorrer ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP-UEPB), Universidade
Estadual da Paraiba, Departamento de Letras e Humanas, localizado no Sitio Cajueiro
s/n, Catolé do Rocha - PB, Home page: www.uepb.edu.br — e-mail:
cep@setor.uepb.edu.br ou direcao@ccha.uepb.edu.bor e da CONEP (quando
pertinente) —Tel: (83) 3441-2632.



http://www.uepb.edu.br/
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