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OS DESAFIOS DO ENSINO DE GEOGRAFIA DURANTE A PANDEMIA DA COVID-
19 — REFLEXOES E PERSPECTIVAS

THE CHANLLENGES OF TEACHING GEOGRAPHY DURING THE PANDEMIC OF
COVID-19 — REFLECTIONS AND PERSPECTIVES

Jodo Guilherme Tejo Barros Freire”

RESUMO

A Covid-19 e o desencadeamento da emergéncia global transformou definitivamente
a forma de ensinar e aprender em todo o mundo. O papel dos docentes frente as
novas condi¢cfes de ensino é determinante para que um novo ciclo de conhecimento
se inicie. As tecnologias digitais da informacao e comunicacao transformam o saber-
fazer do professor além do saber-aprender pelo aluno diante do panorama arraigado
pela pandemia. A pesquisa compde relevante acdo do cotidiano da préatica
professoral na ressignificacdo de praticas e das rupturas dos paradigmas. Portanto,
€ objetivo deste trabalho fomentar o didlogo a partir das perspectivas para a
educacdo geografica frente aos desafios remetidos durante o estagio pandémico
cuja metodologia adotada fora a abordagem qualitativa do tipo pesquisa exploratoria
em conjunto a analise bibliografica. Enfatiza-se a incumbéncia do docente enquanto
pesquisador e mediador do saber, a notoriedade do discente como aprendiz e
intérprete dos ensinamentos e do crédito as tecnologias digitais como meios de
propagacdo das mensagens. O didlogo proposto emerge das interpretacdes
bibliograficas, das experiéncias pessoais e da sugestdo de situacdes aplicadas a
realidade da catedra. O prisma da fala desta producdo traz a tona as pertinentes
contribuicbes da geografia aplicadas as tecnologias digitais para a edificacdo do
professor que busca se modernizar. Para mais, reinsere a geografia na perspectiva
da pesquisa a partir da inovacéo do ensino.

Palavras-chave: Ensino de Geografia; Ensino Remoto; Tecnologias da Informacéo
e Comunicagéo.

ABSTRACT

Covid-19 and the unleashing of the global emergency have definitively transformed
the way of teaching and learning around the world. The role of teachers given the
new teaching conditions is vital for a new cycle of knowledge to begin. Digital
information and communication technologies transform the teacher's know-
how besides the student's way of acquiring knowledge in the face of the scenario
rooted in the pandemic. The research composes a relevant action of the daily
teaching practice in the resignification of practices and ruptures of paradigms.
Therefore, the objective of this work is to foster dialogue through the perspectives for
geographic education in the face of the challenges released during the pandemic
stage whose methodology adopted was the qualitative approach of the exploratory
research type in conjunction with the bibliographic analysis. It emphasizes

“ Graduando em Licenciatura Plena em Geografia. E-mail: contatojoaofreire2@gmail.com
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the assignment of the teacher as a researcher and mediator of knowledge, the
notoriety of the student as a learner and interpreter of the teachings and it
credits digital technologies as means of propagating messages. The proposed
dialogue emerges from bibliographic interpretations, personal experiences and the
suggestion of situations applied to the reality of the chair of the teacher. The prism
of discussion of this production brings to light the relevant contributions of geography
applied to digital technologies for the edification of the teacher who seeks to
modernize himself. Furthermore, it reinserts geography from the perspective of
research through the innovation of teaching.

Keywords: Teaching Geography; Remote Teaching; Information and Communication
Technologies.

1 INTRODUCAO

O conhecimento geografico estd presente no mundo antes mesmo de ser a
geografia uma ciéncia. Na pré-Histéria, o ser humano utilizava-se de elementos
naturais para ter referéncia espacial ou para a busca pela sobrevivéncia em um ato
instintivo. Este saber seguiu-se com a organizacdo das civilizacbes antigas se
moldando aos estudos do homem e da natureza até se tornar cientifico.

Durante o Século XIX, torna-se um ramo autbnomo do conhecimento com
objetos préprios de estudo até a consolidacdo da sua definicdo enquanto area de
estudo. Formou escolas nacionais do pensamento geografico e lancou seus ideais
para a comunidade cientifica. A propagacdo da geografia comecava pelo mundo.

A instituicdo das primeiras catedras, a criacdo dos primeiros cursos e a
consolidagdo enquanto ramo da ciéncia coloca a geografia em um patamar mais alto
sendo indispensavel para o pleno desenvolvimento da vida académica e social.

No Brasil, foi objeto de apropriagdo do saber por muito tempo até a chegada
da cadeira pioneira em 1934, abrindo as portas para uma nova era cientifica.
Perpassam junto a novidade a criagdo da Associacdo dos Geografos Brasileiros
(AGB), no mesmo ano, e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em
1937. Dai os outros passos para 0 ensino basico e o ensino superior.

A formacdo de professores alicercada na pesquisa e no ensino ecoa pelo
tempo, ora com avangos, ora com retrocessos, mas sempre na busca de um modelo
ideal. As visbes curriculares determinam o grau de qualificacdo do profissional
formado e o nivel de ensino ofertado a luz da catedra até os dias atuais.

Sob o ponto de vista geografico, a globalizacdo compde a pesquisa e 0
ensino diante das transformac¢des do comportamento humano e da preocupagao em
compreender as novas tecnologias do processo de criacdo e producdo enfatizadas
pelo estagio pandémico ocasionado pela Covid-19 que trouxe severas mudancas
nas vivéncias da sociedade com o seu entorno.

Sendo assim, o presente trabalho produzido sob método qualitativo de
abordagem exploratoria e analise bibliografica tem como objetivos compreender as
transformacgdes do ensino de geografia frente a pandemia de Covid-19, analisar as
mudancas no ensino-aprendizagem da disciplina, avaliar o papel das tecnologias
digitais aplicadas a docéncia e colaborar com abordagens didéticas.

2 GEOGRAFIA: BREVE DIALOGO SOBRE A CIENCIA E O ENSINO

2.1 Origem da geografia enquanto ciéncia



12

O homem, desde seu principio, necessita do espaco fisico para apropriacéo e
usos diversos dos seus recursos sendo empregados de varias formas. A pré-historia
nos mostra que o homem ja empregava conhecimentos associados a geografia pois
sua sobrevivéncia dependia da sua prépria iniciativa ao cacar animais, coletar
alimentos e ocupar os espacos. Ainda que vivendo como ndémade, havia a
necessidade de se conhecer o minimo da localidade alvo da exploragdo para ocupar
e usufruir plenamente dela.

O processo de sedentarismo conferiu ao ser humano um modo de vida mais
organizado em torno da vida em comunidade e da modificacdo do espaco, deixando
de ser natural para tornar-se geografico, ou seja, reelaborado pelo homem. E
importante citar que as pinturas rupestres, por exemplo, retratavam o modo de vida
das aglomera¢des humanas com significados variados sendo possivel, através da
Antropologia, compreender e interpretar como elas viviam.

A Histéria nos conduz para marcos histéricos como a relacao entre 0s povos
mesopotamicos e os rios Tigre e Eufrates, da civilizacdo egipcia e os solos férteis
proporcionados pelas cheias e vazantes do rio Nilo e a interacdo dos povos gregos e
romanos com o Mar Mediterraneo de forma estratégica seja para o comércio seja
pela conquista de dominios territoriais. Também, a Idade Média nos leva a refletir
sobre a agricultura, como atividade primaria, quando da ocorréncia da crise da fome
no século XIV e das Grandes Navegacdes durante os séculos XV e XVIII na
conquista territorial, dos mares e oceanos e de rotas comerciais movimentando
riquezas para os recém-formados Estados Modernos.

O processo de formalizagdo da Geografia enquanto ciéncia aconteceu
somente entre o final do século XVIII e o inicio do século XIX através de Alexander
von Humboldt, um naturalista, e Karl Ritter, um historiador, “como um ramo
autbnomo do conhecimento, muito ligada a explicacdes de fendmenos fisicos e
muito comprometida com as posigdes politicas dos seus fundadores” (ANDRADE,
2008, p. 19). O porqué da afirmacdo é melhor compreendido quando percebemos
que os sucessores dos fundadores (Ratzel e Reclus) preocuparam-se em defender
posi¢cdes politicas seja pela criagcdo de um “espaco vital” na visdo de um ou pela
critica ao expansionismo colonial na visao do outro.

Apesar da influéncia dos aleméaes e de seus continuadores, a Geografia ndo
foi aceita de imediato nas universidades. O enfoque, no entanto, estava no ensino
secundario que era responsavel pelo estudo de catalogacdo nominal de elementos
naturais e, por conseguinte, da apropriagcdo dessas informagdes endossando o
processo de expansdo colonial conduzido por paises europeus e pelos Estados
Unidos da América.

Essa forma de ver a Geografia, trouxe a primeira formulacéo de definicdo pelo
fato de trabalhar com métodos mnemdnicos para o estudo da geografia global
aprofundando-se pouco no significado para o homem e limitando-se ao ato de
decorar nomes de rios, mares, montanhas, entre outros elementos naturais. Sendo
assim, conforme Andrade (2008, p. 20), “a ciéncia que faz a descri¢do da Terra”.

Uma grande diferenciacdo na forma de ver a Geografia no ensino secundario
e a geografia académica fez surgir uma nova definicdo. Isso se deu pelo fato de que
a academia preocupou-se em tentar caracterizar e estudar de forma especifica as
suas disciplinas. Entre o final do século XIX e o inicio do século XX, varios cientistas
passaram a contribuir para a geografia académica, dentre eles Emanuel de
Martonne, que definiu a geografia como “a ciéncia que estuda a distribuicdo dos
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fendbmenos fisicos, biolégicos e humanos pela superficie da Terra” (MARTONNE,
1950, p. 15 apud ANDRADE, 2008, p. 21).

A definicdo que mais se adequa aos tempos de hoje vem carregada de
grande ensejo historico dentro da propria ciéncia em um periodo de divergéncia de
pensamentos. Em meados do século XX, a Geografia havia se tornado um
instrumento neopositivista cuja ciéncia passa a ser encarada a partir de modelos
estatisticos. Sob a neutralidade cientifica fora utilizada com a finalidade de crescer e
desenvolver economias de paises cujos governos autoritarios preocupavam-se com
0 processo de integracdo do capitalismo desprezando critérios sociais e critérios
ecologicos. A geografia despolitizada deu origem a matematica espacial.

Esse modo de apropriar-se e utilizar-se da geografia acarretou no surgimento
ou agravamento de varios problemas enquadrados nos critérios supracitados. O
desprezo para e com 0S aspectos socioecondmicos e politicos, além da
matematizacdo da geografia com o intuito de reconstituir a area do conhecimento
surgem as criticas contra a neutralidade na qual tentaram coloca-la e a ruptura ao
conhecimento classico. A Geografia Nova, advém, entdo, repaginada e fortificada
através da incorporacdo dialética marxista sendo possivel ampliar as interacdes
entre homem e natureza. Sendo assim, conforme Andrade (2008, p. 22), “a ciéncia
gue estuda as relagdes entre a sociedade e a natureza”.

A Geografia, quanto ao seu desenvolvimento historico, divide-se em trés
periodos distintos: o periodo de institucionalizacdo da ciéncia, o periodo classico (de
1901 a 1946) e o periodo moderno (a partir de 1946). Vale salientar que varios
geografos colaboraram com seus estudos sobre um periodo estando na vigéncia do
outro.

Conforme aponta Andrade:

‘Para a Geografia admitimos, de forma esquematica, a existéncia de um
primeiro periodo que em que pontificaram os institucionalizadores desta
ciéncia, ao qual se seguiu outro de consolidacdo e de difusdo do
conhecimento geogréafico, a que chamamos de periodo classico, e em
seguida, apdés a Segunda Guerra Mundial, teriamos o periodo moderno.”
(ANDRADE, 2008, p. 99)

Por mais complexo que seja delimitar o periodo de institucionalizacdo e o
periodo classico da ciéncia é consoante o fato de que se diferenciam, sobretudo,
pela explicacdo das diferencas que existem na superficie da terra através da criacéo
de leis gerais (ANDRADE, 2008).

Tal situacdo gerou certo desconforte entre os proprios geografos, pois as leis
gerais néo se aplicavam ao processo de producao espacial conduzido pelo homem.
Logo, uma tendéncia de separacdo emerge com a interpretacdo de alguns que a
geografia fosse uma ciéncia puramente fisica e de outros como sendo uma ciéncia
humana ou, ainda, através da preferéncia da analise de uma porcédo do espaco em
detrimento do todo, com a Geografia Regional e a Geografia Geral.

O método indutivo, que parte do particular para o todo, criou a partir dos
estudos de geografia regional um grande enfraquecimento nas bases da ciéncia
geografica diante da especializacdo dos geodgrafos, seja na parte fisica seja na parte
humana.

Porém, devemos ressaltar também, o periodo classico como serviente aos
interesses das classes dominantes — a burguesia europeia. Suas acoes refletiram na
criacao de “escolas geograficas” em que cada uma tem um objetivo especifico para
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fomentar o desenvolvimento do pais ao qual servia, logo de carater nacionalista.
Destacam-se as escolas alema, francesa, britanica, estadunidense e russa.

“Serviriam, na Alemanha, para justificar e tentar legitimar a luta pelo espacgo
vital, na Franca e na Gra-Bretanha para melhor conhecer os seus impérios
coloniais, nos Estados Unidos e na Ruissia para justificar e consolidar a
expansdo por areas contunuas e habitadas por povos pobres que
permaneceriam sob o seu dominio e orientacdo.” (ANDRADE, 2008, p. 105)

2.2 Pesquisa e ensino de geografia no Brasil

A historia da geografia escolar brasileira merece um ponto especifico deste
estudo em razédo de, a época, acompanhar parte dos acontecimentos que vinham de
fora do pais e dos métodos e dos conteldos que utilizava e abordava. O
entendimento desse percurso historico nos permite compreender como chegamos
ao ensino de geografia atual e como questdes discutidas do final do século XIX ao
comeco do século XX estdo presentes ainda hoje na formacao inicial e no proprio
ensino.

E fato que a institucionalizacdo e a criacdo de sistemas de formacdo de
professores advém na década de 1930 (PONTUSCHKA, PAGANELLI, CACETE,
2007), porém h& periodo anterior que ajudou a chegar nesse processo.

“‘No bojo dos movimentos de independéncia (1822), de proclamagéo da
republica (1889) e de liberta¢do dos escravos (1888) todo um novo contexto
historico se configura no pais. Uma série de movimentos intelectuais passa
a compor o debate acerca do papel da educacdo na formacdo da nacao
brasileira. Nesse contexto, a escola e, mais especificamente, o ensino de
geografia e histéria tornam-se essenciais a difusdo das ideias patriéticas.”
(ALBUQUERQUE, 2011, p. 18)

Entretanto, varios autores como José Verissimo (1895) e Delgado de
Carvalho (1925) demonstram descontentamento com a geografia ensinada no Brasil
por seguir um padrao europeu, ou seja, uma geografia com raizes europeias. Além
do mais, destacavam a forma mecanica de aprendizagem com base em métodos
mnemonicos. Ambos viam que a disciplina necessitava criar e possuir uma
identidade brasileira buscando romper com a visdo europeia de ver a disciplina e
estimular os alunos a compreender os elementos naturais e a influéncia no cotidiano
deles, partindo de uma realidade mais proxima.

Trata-se de uma avanco na forma de enxergar a geografia escolar, porém
esse avango estava a sombra de uma estagnacdo no processo formativo dos
docentes que ndo contavam com formacao especifica e perpetuavam metodologias
gue buscavam ser combatidas. Em outras palavras, os primeiros passos foram
dados, mas um longo caminho ainda iria ser percorrido.

Entre as obras de José Verissimo e Delgado de Carvalho existe um lapso
temporal de aproximadamente 30 anos, mas suas ideias eram pertinentes. Delgado
de Carvalho, pai da geografia moderna brasileira, ganha forga ao retornar da Europa
e, compartilhando da sua experiéncia, se une a outros intelectuais no movimento da
Escola Nova em 1920 e, posteriormente, assina o “Manifesto dos Pioneiros” em
1932, apos a Revolucao de Trinta, dentro do mesmo movimento.

O movimento da Escola Nova tem seu apice em 1932 com a assinatura do
manifesto que defendia uma escola aberta a todos, sem distincdo econdémica ou
social sendo dever do Estado garanti-la e oferecé-la. Junto a Delgado de Carvalho,
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merece destaque a figura de Anizio Teixeira que, imbuido da experiéncia em
educacdo nos Estados Unidos com John Dewey, retorna ao Brasil e adere ao
movimento que traz significativas mudancas para a educagdo ocupando cargo de
destaque e criando “[...] em 1934, um programa de “Ciéncias Sociais” para a escola
elementar” (ISSLER, 1973, p. 209).

Em concomitancia no cenario educacional, a geografia € institucionalizada no
Brasil como campo de pesquisa e area de ensino. Sao “[...] criadas as Faculdades
de Filosofia, Ciéncias e Letras, na Universidade de S&o Paulo (1934) e na
Universidade do Distrito Federal (1935), atual Universidade Federal do Rio de
Janeiro” (ANDRADE, 2008, p. 131-132).

A Geografia no Brasil tem um periodo de amadurecimento quando se
institucionaliza e trés elementos interdependentes que atuaram para a consolidacéo
da ciéncia aqui no Brasil. As universidades, ja citadas, terdo suporte e contribuictes
francesas, com a visao lablachiana. A criacdo da cadeira de geografia em 1934, na
USP, faz Pierre Deffontaines vir para o Brasil para assumir a catedra e desenvolver
a formacéo e, um ano depois, vai para o Rio de Janeiro sendo substituido por Pierre
Mombeig. Ele da continuidade ao trabalho de Deffontaines e “[...] desmembrou a
cadeira de geografia em disciplinas, que foram confiadas a professores nacionais e
incentivou a producdo de teses de doutoramento” (ANDRADE, 2008, p. 134).
Situando o periodo supracitado, ele transcorrera entre 1930 e 1956 quando a
geografia classica francesa tera essa influéncia maior no pais até o XVIII Congresso
Internacional de Geografia, quando houve uma ruptura dessa influéncia com novas
visbes desenvolvidas.

Além das universidades, tivemos os papeis fundamentais desenvolvidos pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, 6rgdo do Governo Federal, criado em
1937 que, além do papel determinante na coleta de dados e processamento de
informacbes demogréaficas e na consolidacdo da regionalizacdo oficial do pais,
esteve em varios momentos auxiliando na formacdo e aperfeicoamento de
professores na area de geografia e agregando geografos com carreiras fora das
salas de aula. Ademais, destaca-se 0 papel da Associagcdo dos Geodgrafos
Brasileiros, criado por Pierre Deffontaines em 1934 e sediado na USP, na busca e
integracdo dos geografos espalhados pelo pais com o intuito de trazer
desenvolvimento aos percursos formativos além de ampliar os horizontes das
geografias de cada lugar do pais.

O ensino de geografia passou por diversas mudancas em sua trajetoria,
sobretudo no que diz respeito a formagdo de novos professores e a formulagdo de
novos curriculos, pois havia uma gama de fatores que afastavam a progressao sadia
da docéncia, tais como a distancia entre escola e academia, a resisténcia dos
professores quanto aos novos curriculos, a falta de conhecimento das necessidades
da escola pelo mundo académico além das proprias mudancas imputadas pelos
entes governamentais em relacao a visao que a geografia passava a ter.

A busca pela renovacdo da forma de ensinar a disciplina escolar traz a tona
as reformulacdes curriculares existentes no Brasil, principalmente na década de
1960 quando a geografia passa a compor o quadro dos Estudos Sociais, ndo sendo
mais uma disciplina autbnoma a luz do curriculo, mas sim fazendo parte de uma
gama de disciplinas, como Historia, Ciéncia Politica, Sociologia, entre outras. Isso
refletiu, também, na formacao de professores que tinham acesso a cursos curtos e
divididos em etapas, “que estabelecia dois anos para licenciatura polivalente em
Estudos Sociais e mais dois anos para habilitagcdo em Geografia” (PONTUSCHKA et
al, 2007). As disciplinas estavam integradas as demais nos Estudos Sociais no
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arcabouco teérico de uma tendéncia liberal tecnicista, conforme Libaneo (1985, p.
31).

“A influéncia da pedagogia tecnicista remonta a 22 metade dos anos 50
(PABAEE - Programa Brasileiro-Americano de Auxilio ao Ensino
Elementar). Entretanto foi introduzida mais efetivamente no final dos anos
60 com o objetivo de adequar o tema educacional a orientacdo politico
econdmica do regime militar: inserir a escola nos modelos de racionalizagéo
do sistema de producdo capitalista. E quando a orientacdo escolanovista
cede lugar a tendéncia tecnicista, pelo menos no nivel de politica oficial; os
marcos de implantacdo do modelo tecnicista sdo as leis 5.540/68 e
5.692/71, que reorganizam o ensino superior e ensino de 1° e 2° graus.”

Complementando Libaneo, afirma-nos Pontuschka et al (2007):

“O processo de expansao do ensino superior no Brasil deu-se pela via da
privatizacdo, com o predominio de instituic6es isoladas, contrariando a Lei
da Reforma do Ensino Superior 5.540/68. A referida lei instituia que o
ensino superior deveria ser organizado sob a forma de universidade. Essas
instituicdes privadas [...] multiplicaram-se no fim dos anos 60 e inicio dos
anos 70 [...]. Tal expansdo acentuou-se com o estabelecimento do modelo
das licenciaturas curtas polivalentes, em todas as areas a partir da
aprovagcdo da Lei de Diretrizes e Bases 5.692/71”. (PONTUSCHKA,
PAGANELLI, CACETE, 2007, p. 91)

O fim dos estudos sociais s6 veio com o0 término do periodo militar. A
disciplina perdeu muito com préticas mecanicas de aprendizagem e pelos conteudos
imputados pelo regime da época. A ruptura com esse modelo iniciou-se a partir de
uma proposta curricular da Secretaria de Estado da Educacdo de S&o Paulo, de
1986, que “trouxe novo enfoque para o0 ensino de geografia, buscando uma
fundamentacgao tedrica pautada pelas analises marxistas” (REGO, et al., 2011, p. 22)
gue serviu como base para que propostas curriculares de outros estados fossem
desenvolvidas.

A formacdo de professores progrediu para um modelo ideal a partir do
momento em que depreendeu-se que era necessaria “[...] capacidade reflexiva,
critica e criativa, conferindo ao professor autonomia na profissdo e elevando seu
estatuto profissional” (PONTUSCHKA et al, 2007). Esse modelo tornou-se realidade
a partir da aprovacédo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (9.394/96) e da
definicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais, que determinam aspectos da
formacdo docente, e dos Parametros Curriculares Nacionais, que determinavam
critérios para a educacao basica.

Por conseguinte, com a adeséo desses elementos, criou-se uma delimitacdo
de carreiras no ambito dos cursos superiores, sendo uma das carreiras a licenciatura
em modelo especifico e com curriculo préprio. Outrossim, sdo trés premissas para a
formacdo nas licenciaturas plenas: “a competéncia como concepg¢do nuclear na
orientacdo do curso, [...] a coeréncia entre formacéo e exercicio profissional, [...] a
pesquisa como elemento essencial na formacdo docente” (PONTUSCHKA et al,
2007).

3 AS MODIFICACOES NA ESTRUTURA DA EDUCACAOQ BRASILEIRA

Um novo cenério educacional se configura no pais entre as décadas de 1980
e 1990 com o processo de redemocratizacdo, de promulgacdo da Constituicao
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Federal de 1988, da aprovacédo de leis da educacdo e criacdo de parametros e
diretrizes curriculares nacionais que tracam o caminho para uma reforma do ensino
basico e superior.

O processo de redemocratizacdo do pais foi muito importante para a reforma
do ensino nos variados niveis de oferta porque, até entdo, a visdo curricular era
considerada técnica e abstrata, focada na memorizacédo de conteudos e na pura, e
simples, transmissédo de saberes configurando algo mecanico. O surgimento de
novas tendéncias pedagdgicas foi importante para que um modelo ideal de
aprendizagem fosse buscado. Essa aprendizagem é um continuum, pois o ciclo do
conhecimento comeca na academia, é adquirido pelo aluno da graduacdo e
transmitido pelo, agora, professor na escola basica.

Destacaremos, portanto, o papel das tendéncias pedagodgicas progressistas na
reformulacédo curricular a partir da visdo dos Parametros Curriculares Nacionais que
proporcionaram uma Visdo mais nitida e imersiva dos conteddos que tiveram
possibilidade de serem trabalhados com maior participacdo dos alunos no processo
de aprendizagem e de vivéncia com sua realidade social.

Os parametros foram elementos de direcionamento para composicdo do
curriculo dos estabelecimentos escolares de forma néo obrigatéria cuja funcéo foi
dar autonomia para formulacdo do curriculo e aproximar o saber da realidade dos
discentes promovendo entre eles a convivéncia em grupo e a resolucdo de
problemas em conjunto além de dar a oportunidade ao docente de qual abordagem
melhor se enquadrava para 0 momento-aula, conferindo-lhe autonomia na conducéo
do seu trabalho e na administragdo do programa curricular.

A geografia, assim como outras disciplinas, foi organizada nos parametros
curriculares de forma que o ensino fosse dividido em ciclos com objetivos
especificos sob a égide de temas transversais que norteiam o trabalho na disciplina
e areas do conhecimento geral que pudessem ser trabalhadas com a visdo da
disciplina (ética, saude, pluralidade sexual, meio ambiente, entre outros). Alias, o
PCN de geografia organiza para cada ciclo um eixo de conhecimento.

‘A Geografia é uma area de conhecimento comprometida em tornar o
mundo compreensivel para os alunos, explicavel e passivel de
transformacgbes. Neste sentido, assume grande relevancia dentro do
contexto dos Parametros Curriculares Nacionais, em sua meta de buscar
um ensino para a conquista da cidadania brasileira. As tematicas com as
guais a Geografia trabalha na atualidade encontram-se permeadas por essa
preocupacdo. E possivel encontrar uma farta bibliografia sobre varias
guestdes que entrelacam os temas de estudo da Geografia com as
guestdes sociais apontadas como prioritarias nos Parametros Curriculares
Nacionais.” (BRASIL, 1997, p. 26)

Os Parametros Curriculares Nacionais cumpriram um importante papel para a
estruturacdo do ensino enquanto esteve como documento oficial. Porém, existiam
alguns cenarios que necessitavam de maior aten¢do no desenvolvimento de préaticas
escolares que alcancassem melhores resultados. Assim comecaram as discussfes
em torno da reformulacdo dos curriculos escolares por meio de programas
instituidos pelo Governo Federal mais incisivamente a partir da Conferéncia
Nacional de Educagédo (CONAE) realizada em 2010 com a concluséo de que havia
necessidade da criacdo de uma Base Nacional Comum Curricular e constituiria um
Plano Nacional de Educacédo, promulgado pela Lei n° 13.005/2014. Com isso, as
discussbes e acOes em torno do tema prosseguiram, de modo dialogado com
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secretarias e conselhos de educacdo estaduais e municipais, até a homologacéo da
BNCC em 2018.

A Base Nacional Comum Curricular configura esse novo cenério educacional
em todas as dimensdes da educacdo basica, que traz avancos na constituicdo do
curriculo, como o trabalho integrado da docéncia as tecnologias digitais, a visdo
critico-social dos contetudos conferindo ao discente mais autonomia na construcao
do saber e uma relacdo de proposicdo de conhecimento pelo professor e da
criticidade gerada pelo pensamento do aluno. Ainda, a BNCC introduziu o conceito
da competéncia que

“[...] é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.” (BRASIL, 2018, p. 8)

Uma notéria diferenca do Parametro Curricular Nacional para a Base Nacional
Comum Curricular é que ao invés de organizar o curriculo por meio de disciplinas e
eixos tematicos, a base nacional organiza por areas do conhecimento — a Geografia
estd enquadrada na area de Ciéncias Humanas — e para cada area séao
determinadas competéncias gerais e afunila-se da area para a disciplina com a
determinacdo das competéncias especificas que, todas, sdo metas para o pleno
desenvolvimento do ensino-aprendizagem para cada etapa dos ensinos infantil,
fundamental e médio. Ademais, principios basicos foram determinados para a
superacdo de diferencas no ensino do pais, sdo trés: igualdade, equidade e
diversidade.

“No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas
precisam elaborar propostas pedagégicas que considerem as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim
como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais.” (BRASIL, 2018, p.
15)

Dessa forma, a base traz consigo a inovacao do ponto de vista da mediacéo
dos contetdos com o professor mais proximo as realidades sociais vividas pelos
discentes, bem como aos alunos traz a perspectiva de ver a aprendizagem como
instrumento de intervencao na sua realidade, independente da disciplina.

Na disciplina de geografia tanto a aprendizagem quanto a intervencédo na
realidade sdo concretas, pois o laboratério do gedgrafo € o campo, e 0 campo nesse
caso Sd0 0S espagcos com 0s quais 0s jovens em idade escolar interagem podendo
enxergar com ou sem o0 auxilio das tecnologias digitais como ela esti presente no
seu cotidiano, como um fenémeno observado em escala global afeta o local préoximo
a eles, como o conhecimento geografico baliza a tomada de decisdes e influencia na
estratégia do pais ao municipio no qual vive, entre tantas outras situacoes.

Deve-se destacar o papel determinante do conhecimento das bases
curriculares ainda durante a graduacdo dos cursos de licenciatura, sobretudo
geografia, frente aos desafios do mundo contemporaneo e da realidade dos jovens
gue frequentam os estabelecimentos escolares do pais. Esse tipo de conhecimento
promove ao graduando mais familiaridade com o exercicio professoral e,
conseguentemente, com a sala de aula ao passo em que atividades obrigatorias e
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voluntarias sejam desenvolvidas durante o curso, como Residéncia Pedagogica,
PIBID, Estagios Supervisionados, etc.

Além do mais, as tecnologias digitais que tém seus usos incentivados pela
BNCC e que, antes inacessiveis ou muito distantes das realidades das escolas, hoje
estdo mais proximas e sdo meios de transmissdo do saber de forma espontanea
como se observa nas redes sociais ou associadas as atividades docentes como 0s
ambientes virtuais de aprendizagem (AVA).

O mundo observou o advento das tecnologias digitais durante décadas e
ainda esta aprendendo a lidar com elas nos variados setores da economia e nas
suas vidas pessoais. No mundo escolar, a insercdo dessas tecnologias vinha
acontecendo de forma gradual, estimulada pelas acdes pedagogicas, até o
acometimento do mundo com a pandemia de Covid-19, quando a realidade mudou.

Apesar de sabermos que a pandemia trouxe inovacdes para o0 mundo do
saber, sobretudo o escolar, trata-se de uma realidade que ja existia, s6 que 0s
recursos nao estavam disponiveis para todos. O processo de oferecimento do
ensino em modalidade remota em razdo do periodo de isolamento antecipou a
necessidade da oferta e disponibilidade dos recursos, a importancia das tecnologias
digitais nas atividades de sala de aula e alimentou as discussées em ambito
académico para se adequar a realidade do ensino que esta se modernizando.

4 METODOLOGIA

O conhecimento cientifico € construido a partir dos erros e acertos constantes
no nosso cotidiano. O saber empirico pavimenta os caminhos da elaboracdo precisa
e rigorosa do mundo da ciéncia. A producéo cientifica demanda dedicacao e afinco
do pesquisador pelo tema no qual trabalha com a identificacdo de um problema e o
percurso tracado para a resolugdo do mesmo.

O cenario educacional requer atencdo especial para as praxis desenvolvidas
no amago da escola ou da academia e dos agentes diretamente envolvidos —
professores e alunos — que refletem na elaboragcao de novos saberes.

“Educar pela pesquisa tem como condicdo essencial primeira que o
profissional da educacdo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa
como principio cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana [...].
N&do se busca um profissional de pesquisa, mas um profissional da
educacéo pela pesquisa. (DEMO, 2003, p. 2 apud SANTOS, 2019, p. 13)

Desta forma, diante do fendmeno observado e levantado optou-se pela
abordagem qualitativa de cunho exploratéria cuja pesquisa tem “como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a construir hipéteses” (GIL, 2002, p. 41).

A familiaridade ressaltada por Gil s6 fora possivel com o levantamento
bibliografico além da sua consequente andlise e interpretacdo para a construcao do
dialogo cientifico.

5 A GEOGRAFIA E O ENSINO REMOTO

A pandemia do novo coronavirus trouxe consigo uma série de preocupacdes
e incertezas para 0s mais variados setores da vida em geral. O mundo ja
acompanhou em cerca de uma década outras enfermidades que preocuparam
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autoridades em todo o mundo, mas nunca antes como na intensidade e com o nivel
de transmisséo da infeccdo bem como dos riscos graves a saude dos acometidos.

Do ponto de vista geografico, sabemos que a interagdo entre individuos na
sociedade global e a integracdo entre diferentes culturas realizada através do
turismo ou da economia, por exemplo, sdo avangos proporcionados pelo
desenvolvimento de novos meios sociointeracionais. O aprimoramento da técnica, o
advento das novas tecnologias, o papel da ciéncia como aliada na descoberta e
desenvolvimento de inovacdes dos processos produtivos até os meios de locomocgao
despertam a necessidade nos individuos em desbravar o mundo.

“Os espacgos assim requalificados atendem sobretudo aos interesses dos
atores hegemdnicos da economia, da cultura e da politica e sé&o
incorporados plenamente as novas correntes mundiais. O meio técnico-
cientifico-informacional é a cara geografica da globalizagao”. (SANTOS,
2006, p. 160)

Porém, o que nao se previa € que uma emergéncia global tomasse
rapidamente o nosso planeta e que medidas drasticas, nunca antes vistas, fossem
tomadas em prol da seguridade sanitaria de todos os individuos até que os estudos
progredissem em torno da ameaca que estavamos lidando e na busca por solucdes
efetivas para a retomada do controle da situacdo com medidas de prote¢cdo, como o
uso das mascaras, e de prevencdo, como o desenvolvimento e aplicacdo de vacinas
na populacdo mundial.

O processo de ensino-aprendizagem, ndo diferente, foi duramente afetado por
toda a conjuntura pandémica. A partir dai j& é possivel tracar uma reflexdo sobre o
processo de desigualdade existente no ensino ofertado no pais assim como sobre a
demora para que medidas concretas fossem tomadas para o reestabelecimento da
oferta do ensino por meio de tecnologias digitais.

E importante salientar esse aspecto, pois a propria Base Nacional Comum
Curricular prevé uma formacdo mais alinhada ao mundo do trabalho que vivemos
atualmente. O mundo esté informatizado e a sede pela inovagdo em todas as areas
de ocupacéao esta cada vez maior requerendo, portanto, o fomento ao uso e dominio
das novas tecnologias digitais. Além disto, trata-se de uma realidade pré-existente.

5.1 Tecnologias da informacdo e comunicacdo: realidade pré-existente

A pandemia do Sars-CoV-2 transformou o mundo em todos os aspectos,
afetou todos os setores e necessitou reacao dos entes publicos e privados, além da
sociedade civil organizada, bem como das classes politica, econémica e educacional
para 0s rumos que seriam tomados a partir do primeiro caso detectado em nivel
nacional. Todas as atividades e setores foram afetados negativamente de forma
direta ou indireta com a escalada da pandemia em nivel global além do alto indice
de mortalidade gerado nos periodos de maior pico de transmissoes e infecg¢des.

Em razdo, inicialmente, das primeiras detec¢des de transmissdo no pais e
devido a facilidade de contagio entre pessoas foram iniciadas medidas de
isolamento social, também chamadas de lockdown, cujas medidas determinavam
servicos especificos como essenciais e que a circulacdo de pessoas na
transcorréncia de alguns periodos deveriam ser controladas. O processo
educacional, independente do grau de ensino, entrou na seara das atividades que
deveriam ter suas atividades suspensas.
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A partir do momento em que as medidas de isolamento foram determinadas,
o mundo educacional parou para parte da comunidade escolar, pois a outra parte
constituida pelos conselhos e pelas secretarias de educacdo, as escolas e 0s
professores comecaram um processo de capacitacdo urgente para lidar com a
realidade trazida pela pandemia, mas que né&o era totalmente desconhecida: o uso
de tecnologias digitais no ensino.

O uso de tecnologias digitais no ensino passava a ser uma novidade para a
educacdo basica, seja publica ou privada, mas ja era utilizada pela Educacédo a
Distancia (EaD). A informagdo e a comunicagdo S&0 0sS pontos fortes dessas
tecnologias que sdo meios para a interacdo entre os diferentes integrantes que
compdem o ndcleo escolar, mas que ainda ndo eram utilizadas plenamente em sala
de aula ou fora dela. Esse uso passou a ser obrigatério com a pandemia.

A obrigatoriedade do uso desses recursos constitui parte importante na
progressao do conhecimento através da manutencdo das aulas em sistema remoto,
conforme aprovacdo de pareceres pelo Conselho Nacional de Educagdo no ano de
2020. Sob o sistema de ensino remoto, com interacdes sincronas e assincronas, 0s
recursos de meeting entraram de vez no cotidiano de parte dos estabelecimentos
escolares, todavia o planejamento ndo foi equitativo para o setor publico, da mesma
maneira que para o setor privado, que necessita do diadlogo frequentes entre entes
federados e os poderes nas mais variadas escalas da administracdo publica, da
mesma forma como para o setor privado, o que culminou em uma caréncia de
solucBes urgentes para a continuidade das atividades educacionais no pais.

“‘Desde os primordios da sociedade, a tecnologia sempre afetou o0 homem:
das primeiras ferramentas, por vezes consideradas extensées do corpo, a
maquina a vapor, que mudou habitos e instituicbes; ao computador, que
trouxe novas e profundas mudancas sociais e culturais; as redes
informéticas, que estdo criando novas formas de relagBes humanas. Nesse
sentido, a tecnologia ajuda, completa e amplia. Ora fascina, ora assusta.”
(ALVES; SOUSA, 20186, p. 39)

As tecnologias digitais da informagéao e comunicacgao (TDIC) ndo se resumem
somente aos programas de sistemas operacionais dos aparelhos eletroeletronicos,
tais como celular ou computadores, mas sim a todas aquelas que integrem 0s seus
usuarios e promovam a interacéo imbuidos de objetivos gerais e especificos.

E importante ressaltar que ensino a distancia (EaD) e ensino remoto s&o
vertentes distintas, como também destacam-se pela relacdo de interdependéncia
entre eles. O ensino a distancia tem grande importéancia para o excepcional periodo
do ensino remoto, jA que maior parte da infraestrutura digital utilizada para o EaD foi
aprimorada e disposta para as atividades remotas de escolas e universidades. As
producbes académicas em torno da teméatica j& eram uma realidade cientifica que
auxiliou na pavimentacao do caminho tedrico-pratico para o ensino remoto.

Os usos das tecnologias digitais no ensino remoto foram desde as interagcdes
sincronas, como plataformas de reunido e aplicativos de mensagens instantaneas, a
criagdo de conteudo para veiculacdo em redes sociais e em canais de televisédo até
as acOes de planejamento e execucdo dos planos de aula (ou de ensino) pelos
docentes através da utilizacdo de aplicativos ou softwares que promovessem uma
melhor aprendizagem. Em alguns casos, o poder publico disponibilizou aulas
gravadas pelos professores em canais na rede aberta de televisdo, como observado
no municipio de Campina Grande e no estado da Paraiba.
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“E preciso enfatizar o uso das tecnologias de informacdo e comunicacédo
como fonte inovadora do processo de aprendizagem, visando a um melhor
aproveitamento e rendimento das atividades desenvolvidas neste setor.”
(ABRANTES; SOUSA, 2016, p. 215)

A aplicacao desses recursos foi muito importante para o momento vivido, pois
essas ferramentas digitais e os proprios dispositivos tinham diferentes finalidades,
principalmente para os jovens. Antes usados como formas de didlogo com o mundo,
os dispositivos passaram a ser os meios de contato com o ambiente escolar e suas
dimensGes e acabaram gerando uma crise de identidade real e cibernética
justamente pelas mudancas ocasionadas pela Covid-19.

O isolamento social para o mundo da educacéao foi desafiador para o docente,
pois estava adentrando em um novo arranjo de condi¢bes do ensino, que o tinha
como mediador e necessitava da sua propria criticidade para refletir acerca das suas
acOes e trazer melhorias na conducdo do seu trabalho. Um agente importante na
consolidacdo do ciberespaco (LEVY, 1999) e da superacdo de desafios
concernentes ao ensino.

5.2 Geografia das telas: reflexdes sobre o ensino remoto

O ensino remoto demandou atengcdo especifica com a reformulacdo no
planejamento dos momentos-aula e ressignificou a pratica docente a partir da
situacdo que estava se delineando. O processo ndo foi equitativo e igualitario na
reorganizacao curricular sendo o ensino publico o mais afetado, enquanto o ensino
privado interviu em suas dindmicas internas de modo mais r4pido para a retomada
da oferta do servico.

O primeiro caso de infec¢ao por Covid-19 foi registrado em 16 de marco de
2020, mas, conforme aponta Macédo e Moreira (2020, p. 74),

“‘Apenas em abril de 2020, o Conselho Nacional de Educacdo aprovou
diretrizes disponiveis no parecer CNE/CP N°: 5/2020 sobre a reorganizagao
do calendario escolar e atividades ndo presenciais que foi aprovado
parcialmente, posteriormente revisado em junho de 2020 e homologado
sobre o parecer CNE/CP: 9/2020 para a educacdo em razdo da pandemia
do Covid-19 tendo o objetivo de orientar estados, municipios e escolas
sobre as praticas que devem ser adotadas do ensino nao presencial”.

Em decorréncia da urgéncia do conhecimento o movimento no mercado de
eletroeletrbnicos e associados aumentou de forma exponencial para uma incluséao
digital em torno da educacao a partir das diretrizes aprovadas para 0 ensino nao
presencial. Convém-se chamar de geografia das telas em caso especifico da
disciplina. As tecnologias digitais foram muito importantes, mas ndo eram de acesso
a todos, sejam professores ou alunos, e nitidamente expuseram a exclusao ou
segregacao digital que precisamos lidar.

O enfoque geografico nessa e em demais discussfes sobre o ensino nao
presencial se da a partir da constituicdo de uma rede cujos fatores terdo funcdes
bem definidas: as tecnologias digitais articulam nds distintos, mas igualmente
importantes, que sdo docentes e discentes; através de fluxos, na rede circulam as
mensagens (informacdes e dados relevantes) para a fluidez do ensino-
aprendizagem; a mensagem parte do emissor para varios receptores com rapidez e
dinamicidade ao mesmo tempo, que estdo em localidades alternadas, sem alterar
seu conteudo.
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O entorno do aluno, em todas as dimensoes, foi um fator importante para o
ensino-aprendizagem, pois a mediacdo de conteddos da disciplina de geografia
permitiam ao discente a reflexdo e o advento de um pensamento critico acerca da
temporalidade vivenciada. Trata-se de um dos momentos mais importantes para a
dimenséo da geografia enquanto area do conhecimento e da sua aplicabilidade no
cotidiano do aprendiz. Conforme Silva et al. (2020, p. 7) “a geografia da conta de
instrumentalizar o educando a leitura do espaco e de toda a dinamica que o
envolve”.

Essa leitura do espaco vem acompanhada da mediacdo dos conteudos por
parte dos docentes que tem um vasto arcabouco tedrico trazido pela Base Nacional
Comum Curricular consequentemente pela reestruturacdo dos materiais didaticos
utilizados nas escolas nos quais as editoras tém a preocupacdo de promover uma
série de indicacdes e conteudos paralelos através da sugestdo de reportagens,
acessos a sistemas com bases de dados aplicados ao assunto, ferramentas
interativas e ambientes virtuais de aprendizagem proprios dessas ferramentas
didaticas, como o cadastro dos livros a partir de codigos promovendo uma vastidao
de condi¢des de aprendizagem ao educando.

O olhar geografico para a situacdo global reforcou o papel do professor de
geografia enquanto mediador e promotor dos dialogos em torno da disciplina. Dessa
forma, independente do meio de transmissdao o0 que realmente importou fora a
mensagem geografica passada por ele. O aluno munido de sua capacidade critico-
reflexiva que acessou 0s momentos sincronos e/ou assincronos teve condicdes de
visualizar no seu cotidiano a importancia dos conteudos frente ao mundo real, ainda
gue isolados fisicamente em suas geografias domiciliares.

Constituiu-se um desafio para a continuagdo do ensino da disciplina que em
parte obteve éxito mas também careceu em alguns pontos, ja que nem todas as
situacbes socioeconbmicas das familias davam condicdo para 0 acesso as
tecnologias e seus ambientes virtuais. O controle da pandemia e o fim do ensino
remoto no ano de 2021, com ressalvas, nos lanca para o seguinte questionamento:
quais serdo as perspectivas para o ensino de geografia?

6 AS PERSPECTIVAS PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

O ano de 2022 marca o retorno das atividades presenciais aos
estabelecimentos escolares e as instituicbes de ensino superior com a baixa no
namero de casos de Covid-19, ainda que com restricbes ou recomendacdes
sanitarias. A pandemia esta em situacdo de controle por todo o mundo a partir das
pesquisas cientificas e do desenvolvimento das vacinas como medida eficaz de
prevencao contra a infeccao.

As atividades educacionais saem remodeladas pela percepcdo dos
arcaboucos tedricos, pelos docentes que terdo que conviver com um novo axioma
da mediacdo do saber e pelos alunos que possuirdo dispositivos e recursos
auxiliadores no processo de tomada do conhecimento. Traca-se, portanto, uma
relacdo de interdependéncia entre escola-docente-discente obtendo-se como elo as
tecnologias digitais.

No caso do ensino remoto, elas integraram e foram meios para professores e
alunos, como agentes do saber, na mediacédo do ensino-aprendizagem, do processo
de planejamento ao processo avaliativo. Na transicdo para o ensino presencial foi
determinante para demonstrar sua vitalidade no processo de didatica atuando como
complementar as acfes dos docentes e ao aprendizado dos discentes.



24

Pode-se dizer que a geografia foi uma das disciplinas de maior relevancia
durante a pandemia, pois o saber geografico esta associado ao mundo concreto, ao
mundo que vivemos cotidianamente. A questdo € que até o momento existia uma
dificuldade em demonstrar o seu grande valor na percep¢do do aluno e como esse
conhecimento aplica-se a sua vivéncia, pois nos geodgrafos ja o conheciamos.

A geografia esteve em analise permanente partindo da discussdo em torno da
globalizagdo e, consequentemente, dos meios de comunicacdo, os fluxos de
circulacado, a geracdo de riquezas, 0S processos criados, assim como a coexisténcia
dos espacos, entre tantas outras caracteristicas.

No entanto, todos esses avancos nao podem ser perdidos na analise
socioespacial promovida pela ciéncia. No que cabe ao ensino, a tecnologia que
antes fora um dispositivo de transmissao ou elemento acessorio, agora toma forma
complementar ao ensino e ao aprendizado. Desta forma, sdo estabelecidas
perspectivas para o ensino de geografia de forma a dialogar com possibilidades para
a construcédo da prética nos bancos escolares.

Ressaltamos a importancia, em primeiro lugar, da pesquisa tanto no processo
formador quanto na pratica do profissional da educacéao, independente da area de
preparo. Estamos tratando de uma movimentacdo geral dos cursos de graduacéo
gue deve estar alinhada a pratica docente requerendo um cenario de atualizacbes
tedrico-didaticas na instrucao.

Relevante nas producdes e nos debates académicos, o reforco pelo ato da
pesquisa constitui fator preponderante para a ressignificacdo da experiéncia
professoral. Ja é uma tematica bastante discutida em componentes associados ao
exercicio profissional, mas que deve estar mais alinhada aos componentes técnicos.
Justifica-se a demanda a partir da reflexdo de que tais matérias seréo aplicadas na
escola basica e que remontar os ensinamentos adquiridos na academia frente a
didatica e ao uso de metodologias ativas para o aprendizado.

Dar-se-a inicio a um ciclo de retroalimentacdo no qual o professor estara no
foco do seu proprio desenvolvimento, remodelando conceitos e readequando
atuacOes. Tal ciclo abre portas para o costume de estar se capacitando para
cenarios ulteriores e, por mais que alteracdes no cotidiano dos costumes aconteca,
ele estara preparado.

A academia deve também estar atenta a oferta da formac&o continuada para
gue se estabeleca uma relacdo de manutencdo do aprendizado profissional, de
forma especifica voltada ao dominio das tecnologias digitais da informacdo e da
comunicacdo que fardo parte do arranjo definitivo de meios e instrumentos
disponiveis para a pratica docente. Por conseguinte, os setores publicos e privados
estardo em consonancia com tais ofertas e também poderéo fazé-las como parte da
progressao pedagdgica do trabalhista educacional.

Ademais, tais ensejos abrirdo caminhos para o dominio das tecnologias da
informacéo e da comunicacdo aplicadas a educacao, tais como ambientes virtuais
de aprendizagem, plataformas de criacdo de conteudo, aplicativos com enfoque em
gamificacdo, softwares livres, base de dados estatisticos, formulacao de infografias.
Enfim, utensilios que tornem o ensinar e o aprender mais prazerosos e eficazes.

Todavia, é vultoso o oferecimento de um lugar conveniente na instituicdo para
acOes de planejamento, leitura e interpretacdo de obras académicas ou didéaticas e
um ambiente harmonico para que procedimentos pedagogicos sejam idealizados e
aprimorados pelo corpo docente. Outrossim seja louvavel a construcdo de propostas
gue conciliem todas as areas do conhecimento para um habito de repercusséo das
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condutas educativas congregando as estruturas administrativa, pedagdgica e
educativa.

Sob o prisma geogréfico, a gnose dessas tecnologias promovera na classe da
escola basica melhor rendimento dos alunos, pois estamos diante dos chamados
nativos digitais que tém plena consciéncia em usar os aparelhos mas ndao possuem
direcionamento para 0 uso no estudo. Em consonancia, os professores em sua
maioria compdem o0s imigrantes digitais, mas que n&o menos conhecedores
apresentam absoluta capacidade de se familiarizar com o tecnolégico.

Um freeware, como o Google Earth, é imprescindivel para o emprego em sala
de aula ao indicar localidades estudadas, trabalhar com os sistemas de informacao
geograficas (SIG), diferenciacdo dos espacos rurais e urbanos ou até o
aprofundamento sobre os continentes do globo terrestre, por exemplo. Os aplicativos
gratuitos para formulacdo de quizzes em estratégias de gamificacdo que podem ser
dispostos como atividades de fixacdo ou de verificacdo da aprendizagem. A
apropriacdo de dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) sob
tematicas como economia brasileira, populacdo economicamente ativa (PEA) e a
interpretacao desses dados, pois ndo basta sé observa-los. Ademais, a incorporacéo
dos infograficos como suporte dindmico para aulas expositivas/dialogadas.

A indissociabilidade da teoria a prética € notoria, mas reforcamos em razéo de
gue a praxis ndo se constréi sem uma base cientifica de conhecimento. Promove-se
a discussado em torno disso, uma vez que existe um habito de que “se aprende mais
na escola [agcdo concreta do ensinar] do que na universidade”. Realmente, a carga
tedrica absorvida na academia € enorme diante do que se € posto no ch&o da escola
basica, entretanto o conhecimento sobretudo a geografia ndo sédo estanques. Sem a
busca pela teoria ndo se renova a acdo. Consequentemente, a praxis sera
mecanica.

A fala intercorre ao planejamento e este é seguido desde ja pela analise e
indicacdo das condutas educativas previstas na BNCC. E de bom tom que o
professor, enquanto pesquisador e ressignificador da sua atuacao, leia e interprete
guando possivel o documento. Para mais, carece integra-lo como objeto da
formacdo obrigatoria nos cursos de licenciatura juntamente aos marcos legais da
educacao brasileira.

Mediante a ocorréncia de competéncias e habilidades para a formulacdo dos
curriculos escolares, o lecionador deve considera-las para o alcance da
aprendizagem efetiva. Em outras palavras, abarcar os objetivos que espera no
conhecer dos discentes. Desta forma, tera consigo a certeza de que o pensamento
critico-reflexivo permeara a edificacdo da sapiéncia pelo aluno, assim como para Si
mesmo.

A manutencdo das aulas exprime o desafio no horizonte do educador
brasileiro frente a uma gama de informacdes frenéticas e imparaveis que advém das
malhas da comunicacado, principalmente da Internet. Porém o saber-fazer deste
agente transforma a realidade no ensino-aprendizagem. O significado do
conhecimento na vida do aprendiz, para o proprio, se resume ao cumprimento
obrigatério de uma jornada que o impulsionara para o futuro, mas nado percebe
plenamente que tudo aquilo que experimenta em uma classe esta inerente ao
mundo fora da escola.

7 CONSIDERACOES FINAIS
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A geografia rettm um papel importante na promo¢do do estudo das
interacdes socioespaciais, socioecondmicas e socioculturais do globo. Um grande
passo para a transformacédo é depreender como ela esta presente no seu estilo de
vida, 0 que te proporciona, quais sdo suas relacdes com a sociedade, com 0 seu
espago e com as suas atividades, como influencia no nosso consumo e onde esta
presente na nossa vida.

A mediacao dos contetdos associados aos hébitos do aprendiz promovendo
uma abertura critico-social para a mobilizacdo da instrucdo movimentara o ensino-
aprendizagem de maneira positiva, rompendo com a perpetuacdo dos paradigmas.
O professor ndo deixard de ser importante nessa realizacdo, mas seu enfoque
estara nos alunos através das metodologias ativas.

Constitui-se, portanto, como parametros das perspectivas para o ensino de
geografia o firmamento da pesquisa na atuacdo do professor sendo a academia o
ambiente propicio para desenvolver a mentalidade da renovacdo da acdes no ensino
através da producdo e andlise cientifica, a inclusdo gradativa das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo nos cursos de licenciatura, a criagdo de
programas educacionais de fomento a formacdo continuada de professores em
escala nacional a fim de proporcionar a aproximacdo entre docentes e meios
tecnolégicos focando em um melhor ensino-aprendizagem, o estimulo as produgdes
cientificas em torno da renovacdo dos métodos de ensino da disciplina além da
procura pelo entendimento dos anseios da escola em um ato de estreitamento da
relacdo escola-academia.

As tecnologias digitais serdo permanentes no ato educativo e a geografia
como catedra de relevancia para a compreensdo da relagdo homem-espaco deve
estar atenta e operativa para a ado¢do desses recursos cada vez mais presente no
nosso cotidiano.

O héabito em conhecer as principais particularidades do espac¢o natural, do
espagco geogréfico e das consequéncias trazidas pela intervencdo natural ou
antropica nestes espacos abre vez para o mundo tecnoldgico. A tecnosfera, junto da
antroposfera, tragam novos rumos para a humanidade com o espaco cibernético. A
educacao geografica incorpora esse espaco e tem por missao alicercar os debates e
promover a transformacdo do ensino em todas as dimensdes.
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