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PERCEPGAO DE PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA SOBRE O
ENSINO EMERGENCIAL E O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA
CIDADE DE SAO JOSE DO EGITO/ PE

Evandro Ferreira da Silva'™
RESUMO

Este trabalho trata-se de uma abordagem da experiéncia vivida pelos professores de
matematica do fundamental Il, com a implantacdo das aulas remotas nos ambientes
virtuais devido a pandemia do COVID-19 em 2020. Durante o acompanhamento da
construcdo do conhecimento, que interferiu no processo de ensinar e aprender, seja
do aluno e professor, constatou-se novos comportamentos entre docente e discente
na intervencdo do ensino de forma online e as dificuldades encontradas pelos
professores no processo de ensinar a disciplina de matematica no Ensino
Fundamental II. O relato de experiéncia é de cunho descritivo e caracterizado pela
observacao e participacado dos professores de matematica de seis escolas das redes
Estadual e Municipal de S&do José do Egito/PE. O estudo teve como objetivo analisar
a organizagao didatica das aulas de matematica diante dos desafios enfrentados por
docentes nas aulas remotas em decorréncia da pandemia do COVID-19. Diante do
cenario vivido, as incertezas e insegurangas preocupam a sociedade de modo geral,
principalmente quando se trata de ensinar e aprender matematica através das aulas
remotas. Entretanto, revelou-se uma grande superacgao e dedicagao dos professores
em amenizar todos os desafios encontrados.

Palavras-chave: Matematica; Pandemia; Ensino remoto.
ABSTRACT

This work approaches the experience lived by elementary || mathematics teachers,
with the implementation of remote classes in virtual environments due to the
COVID-19 pandemic in 2020. During the monitoring of the construction of knowledge
that interfered in the teaching and learning process, new behaviors were observed
between teachers and students in the intervention of online teaching and the
difficulties encountered by teachers in the process of teaching the subject of
mathematics in Elementary School Il. The experience report is descriptive and
characterized by the observation of mathematics teachers from six schools in the
State and Municipal networks of S&o José do Egito. The results showed that it aimed
to analyze the didactic organization of Mathematics classes in the face of the
challenges faced by teachers in remote classes caused by the COVID-19 pandemic.
Faced with the scenario experienced, uncertainties and insecurities concern society
in general, especially when it comes to teaching and learning mathematics through
remote classes. However, it proved to be a great overcoming and dedication of the
teachers in alleviating all the challenges encountered.

Keywords: Mathematics; Pandemic; Remote Teaching.
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1. INTRODUGAO

A presente pesquisa abordara a percepgao de professores que ensinaram
Matematica e o processo de ensino-aprendizagem durante o ensino emergencial na
cidade de Sao José do Egito/PE.

Em 2020, o Ministério da Saude (MS) trouxe algumas recomendagdes de
combate a covid-19 e alertas sobre os principais sintomas. Dentre os principais
indicios, estdo febre, tosse, dor de garganta e dificuldades para respirar. Suas
orientagdes de combate ao virus foram o cuidado com higiene das maos e objetos
pessoais e evitar contato fisico, tais como aperto de mao e abragos. O uso de
mascaras também se tornou obrigatério em todos os lugares publicos. Foi decretado
o fechamento de todo o comércio, escolas, shoppings e todos os lugares onde
pudesse ocorrer aglomeracbes de pessoas. Apenas 0S servigcos essenciais
poderiam funcionar.

No dia 17 de marco de 2020, o Ministério da Educacado (MEC) recomendou a
substituicdo das aulas presenciais por aulas por meio de tecnologias digitais, até que
tudo se normalizasse. Com o objetivo de minimizar a reposi¢ao da carga horaria
presencial, o MEC trouxe como alternativa as atividades n&o presenciais. As
diferentes realidades em que se encontravam os alunos quanto ao acesso a
diversas tecnologias trouxeram a necessidade de propostas inclusivas que
diminuissem as desigualdades e garantissem oportunidades educacionais. As
atividades poderiam ser mediadas ou ndo por tecnologias de informagédo e
comunicagao, ainda mais quando o uso das tecnologias digitais ndo fosse possivel.
As atividades pedagodgicas nao presenciais deveriam ocorrer por meios digitais
(videoaulas, conteudos organizados em plataformas virtuais de ensino e
aprendizagem, entre outros), materiais impressos com base em orientagcdes
pedagogicas, distribuindo-se o material didatico aos pais ou responsaveis, e, ainda,
pelas orientagdes de leituras, projetos, atividades, exercicios e pesquisas.

Segundo Honorato e Nery (2020) em 2020 a pandemia causada pela covid-19
afligiu inumeras figura¢cdes da sociedade. Com a crise, a educacéo escolar sofreu
impactos, transformando a vida de muitas pessoas em diferentes realidades e
paises. Por sua vez, ha debates na Histéria e Historiografia da Educacéo sobre a
presenca do passado no presente e no futuro da educagao escolar, o que permite
conhecer ou revelar continuidades, descontinuidades e diferentes realidades
emergentes.

A Organizagcado Mundial da Saude (OMS) implantou novas medidas protetivas
contra o novo virus, tal como o isolamento social e a quarentena. Com isso,
inumeros setores de todo o mundo sofreram consequéncias, incluindo todas as
modalidades de ensino. Diante dos fatos, veio a necessidade de interromper as
aulas presenciais entre professor e aluno, devido as medidas de isolamento social.
As aulas remotas surgiram como alternativa para reduzir os impactos negativos no
processo de ensino-aprendizagem.

No dia 17 de margo de 2020, a Prefeitura de Sao José do Egito (PE) emitiu
em seu diario oficial o decreto municipal numero 003, em cujo art. 3°, inciso 1V, se
determina a suspensao das atividades educacionais das escolas publicas e privadas
a partir do dia 18 de marco de 2020. No ano seguinte, no dia 01 de outubro de 2021,
foi publicado o ultimo decreto municipal, de numero 027, que prorroga o decreto 003
até 31 de dezembro de 2021. O estado de Pernambuco, por sua vez, emitiu em seu
diario oficial o Decreto n° 48.809, de 14 de margo de 2020, que, em seu art. 6°,
determina, a partir do dia 18 de margo de 2020, a suspensao do funcionamento das
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escolas, universidades e demais estabelecimentos de ensino, publico ou privados,
em todo o Estado de Pernambuco. O decreto anterior foi prorrogado até que no dia
16 de novembro de 2021 foi revogado pelo decreto n° 51.790.

O presente trabalho tem como objetivo analisar a organizagao didatica das
aulas de Matematica diante dos desafios enfrentados por docentes em suas
experiéncias de aulas remotas ocasionadas pela pandemia da covid-19. Os
objetivos especificos deste trabalho sdo os seguintes: descrever o desenvolvimento
das atividades no periodo da pandemia de covid-19; identificar as dificuldades com
as quais os docentes se depararam ao ministrar as aulas on-line; descrever como foi
o processo de avaliagdo do desenvolvimento da aquisi¢ao dos conteudos e a forma
de aplicar as provas; e registrar como eram elaboradas, entregues, recolhidas e
corrigidas as atividades impressas.

Em tempos de pandemia, € perceptivel a necessidade de entender como se
deu o processo de ensino-aprendizagem da Matematica do ponto de vista dos
docentes. Diante disso, foi feito um estudo de caso de como se deu a pratica de
ensino e os desafios encontrados na adaptagdo das aulas remotas durante o
periodo pandémico, de como foi a organizagédo por parte dos 6rgaos responsaveis
para o desenvolvimento das aulas remotas, dos recursos utilizados, além de como
eram distribuidas as atividades e realizadas as avaliacbes propostas para os
estudantes.

Durante o cenario vivido, as incertezas e insegurangas preocupam a
sociedade de modo geral, principalmente quando se trata de educagdo. Subtamente
o mundo parou por conta da contaminagao ocasionada pelo virus e os governantes,
por sua vez, tiveram que agir e tomar algumas atitudes e uma delas foi a paralisagao
das aulas presenciais. Com isto, os professores e estudantes tiveram que se adaptar
as novas formas de ensino-aprendizagem. E importante frisar que as aulas de
matematica se modificaram, fazendo com que o professor enfrentasse novas
dificuldades, relacionadas a construgdo de conhecimentos matematicos, devido a
nova forma de expressar, de comunicar os conceitos e conteudos matematicos.
Outro ponto importante dentro do ensino da matematica € a capacidade da atencéo,
pois sabe-se que para que haja compreensdao é preciso manter-se atento na
execucao das atividades, sem falar da comunicacao direta entre professor e aluno,
pois nota-se que a forma de se esclarecer uma duvida presencial e virtual é
totalmente diferente.

Este trabalho esta organizado da seguinte forma: apods a introdugao do tema,
o capitulo dois apresenta o método escolhido para o estudo do objeto, bem como os
instrumentos e os interlocutores da pesquisa. O terceiro capitulo trata dos resultados
e das discussdes da pesquisa, que contém um embasamento tedrico sobre o ensino
remoto da matematica, contempla também os resultados das entrevistas com os
professores de matematica acerca das aulas virtuais em decorréncia da pandemia e
seus respectivos desdobramentos.

2. PERCURSO METODOLOGICO

Para realizacao deste trabalho, foi feito uma pesquisa qualitativa, que se deu
por intermédio de um estudo de caso, na qual foi feito um roteiro de perguntas, no
modelo de entrevista semiestruturada, que teve como objetivo descrever todo o
processo realizado nas aulas remotas, a fim de analisar as dificuldades encontradas
pelos professores no momento de ensino dos conteudos de Matematica durante a
pandemia. A realizacdo da pesquisa se deu parte presencial e parte pelo WhatsApp.
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A opcao de fazer a entrevista pelo WhatsApp foi pelo fato de alguns professores
morarem e ensinarem em distritos de dificil acesso.

Foram elaborados um objetivo geral e quatro objetivos especificos, em torno
dos quais foram elaboradas questdes de discussao sobre a realizagdo das aulas
remotas.

Houve algumas dificuldades na realizagao das entrevistas. Uma delas foi que,
dos 10 professores convidados a participar da pesquisa, apenas 5 responderam.
Alguns disseram que nao poderiam responder por nao ter tempo, pois era final de
bimestre e teriam muitos afazeres, como provas e atividades para preparar, aplicar e
corrigir. Um dos conjuntos de respostas foi excluido por ndo oferecer respostas
passiveis de analise, o docente respondeu apenas sim ou nao para quase todas as
perguntas. Isso dificultou a realizacdo do trabalho, pois, nesse tipo de pesquisa,
quando realizada com maior numero de interlocutores, obtém-se uma analise de
dados mais rica e melhores resultados.

Outros professores, que responderam de forma presencial, usaram o tempo
do intervalo, entre uma aula e outra, e/ou interrompiam suas aulas deixando os
alunos com atividades em sala enquanto respondiam o questionario. Durante esse
tempo, nem sempre foi possivel concluir todas as perguntas propostas no roteiro,
sendo necessario retornar no dia seguinte, para finalizar a entrevista. Como os
docentes ndo estavam com muito tempo para responder, foram feitas apenas as
perguntas do roteiro inicial e, posteriormente, apos ouvir e transcrever as gravagoes
das respostas, surgiram alguns questionamentos que deveriam ter sido feitos
durante a entrevista. Diante disso, procurei os interlocutores e solicitei que
respondessem as demais questdes que surgiram.

Como se trata de uma multiplicidade de conceitos, foi necessario juntar as
analises com as leituras feitas e realizar as analises a respeito dos conceitos
inerentes a este trabalho. Os conceitos sao trazidos a medida que as respostas
forem sendo analisadas. A analise desses dados se deu mediante um quadro
comparativo entre a fala dos professores e o que os autores lidos para esta pesquisa
relataram sobre o contexto das aulas de Matematica durante a pandemia da
covid-19.

De acordo com Godoy (1995, p. 21),

Algumas caracteristicas basicas identificam os estudos denominados
qualitativos. Segundo esta perspectiva, um fendmeno pode ser melhor
compreendido no contexto em que ocorre e do qual é parte, devendo ser
analisado numa perspectiva integrada. Para tanto, o pesquisador vai a
campo buscando captar o fendbmeno em estudo a partir da perspectiva das
pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes.
Varios tipos de dados sdo coletados e analisados para que se entenda a
dindmica do fenédmeno.

O autor afirma ainda que “a abordagem qualitativa oferece trés diferentes
possibilidades de se realizar pesquisa: a pesquisa documental, o estudo de caso e a
etnografia” (GODOY, 1995, p.21). Ele explica que

O estudo de caso se caracteriza como um tipo de pesquisa cujo objeto é
uma unidade que se analisa profundamente. Visa ao exame detalhado de
um ambiente, de um simples sujeito ou de uma situacdo em particular.
(GODOY, 1995, p.25)

No caso deste trabalho, foi analisada uma situagao particular extraordinaria,
na qual, devido ao cenario atual de pandemia, foi necessario entender como se
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deram as aulas remotas, como eram realizadas as atividades e avaliagcbes e como
era o trabalho desses professores diante das tecnologias. Por isso, foi necessario
realizar o estudo de caso.

Para conseguir produzir esse estudo, foi montado um roteiro de entrevista
semiestruturada. Segundo Manzini (2004), “uma das caracteristicas da entrevista
semiestruturada é a utilizagdo de um roteiro previamente elaborado” (MANZINI,
2004, p.1). Assim, “a entrevista semiestruturada tem como caracteristica
questionamentos basicos que s&o apoiados em teorias e hipoteses que se
relacionam ao tema da pesquisa” (TRIVINOS apud MANZINI, 2004, p.2). Manzini
explica que

[...] a entrevista semiestruturada esta focalizada em um assunto sobre o
qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas
por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista.
Para o autor, esse tipo de entrevista pode fazer emergir informacgbes de
forma mais livre e as respostas nado estdo condicionadas a uma
padronizacao de alternativas (MANZINI, 2004, p.2).

2.1. Oinstrumento de pesquisa

O instrumento utilizado para coleta de dados foi um questionario que visava
dados de identificacdo das escolas e dos professores interlocutores da pesquisa em
questdo. O questionario veio antes do roteiro da entrevista semiestruturada e
continha as seguintes questodes:

* Nome

* Idade

» Sexo

* Formacao

» Tempo de servigo na docéncia

» Séries/ anos que leciona na escola

» Escolas onde leciona, tipo de vinculo, carga horaria e anos que leciona

em cada escola.

Dessa forma, as perguntas principais foram distribuidas da seguinte forma: 7
questdes referentes ao primeiro objetivo especifico; 10 questbes referentes ao
segundo, 5 questdes referentes ao terceiro e 6 questdes referentes ao quarto.

A maior dificuldade encontrada para elaborar o roteiro foi a amplitude do
tema, levando em consideracio as varias facetas das aulas de Matematica durante
a pandemia, o que dificultou decidir quais questdes seriam abordadas durante a
entrevista para entender como se deu esse novo cenario de aulas e atividades.
Houve uma preocupacao em restringir o questionario apenas ao ponto vista do
professor, inclusive quanto a questdes sobre o aprendizado dos alunos dos
conteudos ministrados durante as aulas remotas. Muitas vezes o unico retorno que o
professor tinha eram as atividades realizadas pelos estudantes e a ele devolvidas, o
gue nao garantia ser o proprio aluno a desenvolver estas atividades.

2.2. Os interlocutores da pesquisa
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Os interlocutores da pesquisa sdo professores que lecionam a disciplina de
Matematica nas turmas de 6° ao 9° ano do ensino fundamental das redes municipal
e estadual do municipio de S&o José do Egito/PE. Foram aplicados quatro
questionarios com professores dos turnos diurno e vespertino. Dos cinco que
responderam, quatro eram do sexo feminino e um do sexo masculino. A faixa etaria
dos participantes varia de 30 a 43 anos.

A seguir, apresentaremos o resumo dos dados obtidos na pesquisa no tocante
a identificagao dos interlocutores desta pesquisa.

O professor 1 € do sexo masculino, tem 35 anos de idade, esta ha 12 anos na
docéncia, é formado em Ciéncias com Habilitacdo em Matematica (FAFOPAI) e tem
Especializacdo em Matematica (FIP). Ele ensina na Escola Municipal Nana Patriota
com carga horaria de 180 horas/aula e na Escola de Referéncia em Ensino
Fundamental Sebasti&o Rabelo Sobrinho com carga horaria de 180 horas/aula. O
docente ¢é efetivo em ambas as escolas.

O professor 2 € do sexo feminino, tem 35 anos de idade, é formado em
Licenciatura em Matematica, leciona ha 19 anos. Ele ensina na Escola Municipal
Luis Paulino de Siqueira ha 19 anos, na qual tem carga horaria de 200 horas/aula e
integra o quadro efetivo.

O professor 3 € do sexo feminino, leciona ha 12 anos, tem 39 anos de idade,
é formado em Licenciatura em Ciéncias com Habilitagdo em Matematica e trabalha
como contratado na Escola Municipal Luis Paulino de Siqueira ha 12 anos, no qual
tem carga horaria de 200 horas/aula.

O professor 4 é do sexo feminino, tem Licenciatura Plena em Matematica, tem
36 anos de idade, esta na docéncia ha 18 anos e é efetivo na Escola Municipal Sao
José Professora Rosa do Prado ha trés anos, com carga horaria de 150 horas/aula.

O professor 5, do sexo feminino, tem 30 anos de idade, esta na docéncia ha
cinco anos, é formado em Licenciatura Plena em Matematica e ensina, na condi¢cao
de contratado, na Escola Municipal Professora Joana d’Arc Teixeira de Paiva ha
cinco anos, com carga horaria de 200 horas/aula.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

O ensino da Matematica, embora seja util e necessario a vida académica e ao
cotidiano dos alunos, € um desafio para qualquer curriculo escolar. Alguns autores,
em suas pesquisas sobre a relacdo dos educandos com a disciplina, pontuam que a
Matematica é, de fato, “temida pelos alunos que consideram que sua aprendizagem
se reserva a pessoas mais capazes” (FERREIRA et al, apud SILVA et al, 2021, p.1).
Em vista disso, € possivel argumentar que, no contexto do ensino remoto provocado
pela pandemia, o ensino desta disciplina torna-se ainda mais complexo, uma vez
que os alunos passaram a estudar sozinhos, sem o conhecimento e habilidade dos
professores e sem a estrutura de ensino das escolas (salas de aula, materiais
didaticos).

Nesse sentido, fez-se obrigatoria a incorporagédo das tecnologias e dos meios
digitais no sistema de ensino do pais e, dessa forma, as inovagdes eletrOnicas
possibilitaram a continuacdo do processo de educacgao nacional. Mesmo com as
dificuldades impostas por este contexto, o ambiente virtual e as alternativas que ele
oferece servem como a unica forma de conexao que o professor pode estabelecer
com seus alunos. Por isso, Zorzan argumenta que

a informatica na Educagdo Matematica é tao importante quanto o lapis, o
papel e o giz. O pensar matematico deve acontecer também a partir dos
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mais variados recursos tecnolégicos (computador, calculadora, internet, [...]
para que, das investigagdes e duvidas, possam constituir-se novas formas
de estudar e aplicar esse saber (ZORZAN, 2007, p.87).

Por meio de tais vias abertas pela tecnologia, 0 momento da pandemia foi um
periodo de inumeras descobertas no ambito do processo pedagdgico em interagao
com as tecnologias digitais. Assumindo o lugar de sala de aula, o ambiente virtual
funcionou ndo como um rival, mas como um aliado na ‘“interagdo, troca de
informagdes, construgcado de dialogos e o fortalecimento da educagao” (COLARES;
SOARES, 2020, p.28). Este processo incentiva o professor a reinventar seus
meétodos, seu sistema de saberes e suas influéncias pedagodgicas a fim de
enriquecer este novo sistema de ensino, chamado de Modelo Hibrido de Ensino. De
acordo com Bacich et al. (2015, p. 3), o modelo hibrido de ensino é

uma abordagem pedagdgica que combina atividades presenciais e
atividades realizadas por meio das tecnologias digitais de informagéo e
comunicagdo (TDICs). Existem diferentes propostas de como combinar
essas atividades, porém, na esséncia, a estratégia consiste em colocar o
foco do processo de aprendizagem no aluno e ndo mais na transmissao de
informacao que o professor tradicionalmente realiza. De acordo com essa
abordagem, o conteudo e as instru¢gdes sobre um determinado assunto
curricular ndo sao transmitidos pelo professor em sala de aula.

Tal solugdo proporcionada pelas possibilidades tecnoldgicas se configura
também como um impasse, uma vez que, de acordo com alguns autores, a
escassez de investimentos na infraestrutura das escolas e ma qualidade do sistema
de ensino brasileiro tém raizes histéricas. Segundo Assungao et al. (2022, p. 569),
‘no que diz respeito as questdes sobre educagdo, sua qualidade nao esta
relacionada exclusivamente a formagao de professores e/ou curriculo, mas no fato
de que a sociedade nao coloca a educagdo como problema”. Junto a tal
problematica, a educacao e os docentes tém o desafio de expandir as habilidades
do educando e incorporar as novas tecnologias no contexto escolar. De acordo com
Kuenzer (2000, p. 86), o papel da escola seria o de trabalhar na “ampliagao da
capacidade do trabalhador para aplicar novas tecnologias, sem que haja mudanga
qualitativa desta capacidade”.

“Com a incorporagédo da ciéncia e tecnologia, mudam-se as demandas com
relacdo a educagao”, como pontuam Assuncdo et al (2022, p. 570). Em
complemento aos argumentos de Assungdo et al., a pesquisa de Adriano et al.
(2020) demonstra que a tecnologia vem transformando a sociedade ha muito tempo
e, assim, as estruturas ao redor da educacdo e do processo de
ensino-aprendizagem também se desenvolvem em conjunto. Nesse sentido, o
processo de repensar e transformar a educagao que era feito com cautela, precisou
ser resolvido de um dia para o outro, devido ao contexto socioeducacional gerado
pela pandemia. Especialmente no Brasil, a necessidade de adaptagao repentina e o
novo ensino remoto modificaram toda a estrutura social, evidenciando as mazelas
socioeconOmicas e educacionais do pais, tal como argumenta Martins (2019, p. 5):

Basta ver que os beneficios da tecnologia ndo s&o distribuidos igualmente
aos membros da sociedade. A disponibilizagdo desses beneficios dentro
das instituicbes educativas privadas também ¢é muito diferente daquele
usual nas instituigdes publicas. [...] De toda forma, como a tecnologia néo &
distribuida igualmente, ela cria [...] um grupo de incluidos e um grupo de
excluidos.
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Isto posto, torna-se claro que, no contexto da pandemia, as problematicas que
envolveram o processo de ensino-aprendizagem foram agravadas perante as
desigualdades do pais e, entdo, a proposta de educacédo igualitaria e democratica
definida pela Constituicdo do pais se tornou mais dificil de ser alcangada. Neste
cenario, o professor nao teve outra opg¢do sendao buscar métodos pedagdgicos
alternativos de ensino, tal como possibilidades abertas pelos aplicativos e softwares
que deixam as aulas mais dinamicas, criativas, engenhosas e interessantes.
Justamente por isso que os Rosa et al. (2020) esclarecem que as aulas online
necessitam de um “design cuidadoso”, ou um “modelo sistematico de design e
desenvolvimento” (ROSA et al, 2020, p.172).

De acordo com Rosa et al (2020), essa situagdo € complexa porque a
formagdo académica dos professores ainda ndo da conta de instrui-los sobre o
processo pedagogico inserido nas midias digitais, ferramentas essenciais do ensino
remoto. Assim, as possibilidades abertas pela tecnologia ndo sao totalmente
utilizadas, como por exemplo o uso da realidade aumentada, que

pode servir como abordagem para alguns conceitos geométricos
associando-os aos algébricos, para que algumas particularidades sejam
mais perceptiveis ao aluno. O que antes pelo quadro negro ou mesmo
apenas valendo-se das estruturas algébricas, ndo possibilita com clareza a
compreensao dos alunos sobre as mudancgas de dimensdes, se for o caso
(ROSA et al, 2020, p.173).

Se o processo de ensino remoto de Matematica € um desafio, o processo de
aprendizagem parece ser um obstaculo ainda mais complexo, pois se desenvolve a
partir de multiplos fatores, tanto objetivos quanto subjetivos. O interesse do aluno, a
relagdo do aluno com os novos meétodos, com sua casa, seu ambiente familiar, sua
relagdo com os pais, a qualidade de suas ferramentas tecnolégicas, sua rotina
cotidiana, a forma como a pandemia interferiu em sua familia, as mortes causadas
pela covid, entre outros fatores, sdo fundamentais para o aprendizado dos alunos.

E de comum acordo entre os estudiosos sobre o assunto que o processo de
aprendizagem é multifatorial e, portanto, seu carater é interdisciplinar (FREITAS;
OLIVEIRA, 2010, p.5). Mas, além disso, este processo se da juntamente ao
ambiente externo, que interfere sobre o sujeito e seu desenvolvimento psicoldgico,
afetando a atencado e a memoaria. Vygotsky esclarece que

[...] ndo se deve descrever 0 processo apenas como uma acumulagao de
dominio sobre instrumentos variados, com um carater aditivo, mas como um
processo de reorganizacao da atividade psicolégica do sujeito como produto
de sua participagdo em situagdes sociais especificas (VYGOTSKY apud
DIAZ, 2011, p.106).

Vygotsky declara ainda que ndo apenas o contexto atual influencia na
aprendizagem do sujeito, mas sim as interferéncias contextuais acumuladas desde a
infancia do aluno. O autor pontua, entdo, que “toda aprendizagem humana, em
esséncia, é social”, e acrescenta que “[...] aprendizagem e desenvolvimento nao
entram em contato pela primeira vez na idade escolar; estdo ligados entre si desde
os primeiros dias de vida da crianga” (VYGOSTKY apud DIAZ, 2011, p.107).

Tais estudos cientificos demonstram que se torna logica a argumentagao de
que o desenvolvimento e a consolidagdo da aprendizagem “ndo € uma mera
reprodugdo de algo dado por outra pessoa’, e nem mesmo € uma “copia das
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informagdes externas recebidas pelo aprendiz" (DIAZ, 2011, p.106). Ou seja, o
educador ndo consegue inserir o conteudo na mente do aluno, pois este ndo € um
mero receptor passivo, mas tem participacéo ativa no processo de aprendizagem.

Em consequéncia disso, é perceptivel a preocupacgao da insergao do ensino
remoto durante o periodo pandémico. Diante deste cenario, os docentes passaram a
se perguntar como a Matematica poderia ser ensinada virtualmente, como os alunos
iriam tirar suas duvidas, como seria o atendimento a cada aluno individualmente e
como a familia iria criar um ambiente propicio a reflexdo e ao estudo. O aprendizado
da Matematica, para deixar de ser complexo e desinteressante para os alunos, deve
ser “mais do que manejar férmulas, saber fazer contas ou marcar x nas respostas: é
interpretar, criar significados, construir seus proprios instrumentos para resolver
problemas” (PARANA apud PIOVESAN et al, 2008, p.5).

Segundo Piovesan et al. (2008), a Matematica é

um saber vivo, dindmico, construido historicamente para atender as
necessidades sociais e tedricas. Nessa tendéncia, a aprendizagem da
matematica ndo consiste apenas em desenvolver habilidades, como calcular
e resolver problemas ou fixar conceitos pela memorizagdo ou listas de
exercicios, mas criar estratégias que possibilitam ao aluno atribuir sentido e
construir significado as idéias matematicas de modo a tornar-se capaz de
estabelecer relagdes, justificar, analisar, discutir e criar (PIOVESAN et al,
2008., p.7).

Dessa forma, sendo a Matematica um sistema complexo de formas e cdodigos,
de linguagem especifica e tdo fundamental para o aprendizado da logica e das
demais ciéncias, € sabido que o professor de Matematica tem um papel muito mais
extenso que ensinar simples contas ou repetir 0 uso de algoritmos. Ainda mais no
contexto de pandemia e ensino remoto, “o professor tera que relativizar sua atuacao
como transmissor de conhecimento [...] para atuar também como orientador de
situagbes que levam os alunos a desenvolver e a gerir suas préprias situagdes de
aprendizagem” (PIOVESAN et al, 2008, p.9).

Nesse sentido, os conceitos que envolvem o ensino remoto da matematica, o
processo de aprendizagem e as condi¢gdes estruturais de ensino do pais, sao
tensionados a fim de consolidar o fundamento desta pesquisa, que trabalha pelas
lentes de tais conceitos com o objetivo de analisar a experiéncia dos professores de
matematica no contexto da pandemia.

3.1. O trabalho dos professores na pandemia

De inicio, foi perguntado ao Professor 1 como se deu o processo de
organizagcdo das aulas por parte da secretaria de educagédo e escolas, para o
desenvolvimento das aulas e demais atividades remotas?

Professor 1: A secretaria no inicio da pandemia teve um recesso, depois ficou
decidido que iamos utilizar o Google Sala de Aula para trabalhar de forma remota.
Tivemos algumas formacgées, eles também foram dando dicas no decorrer da
pandemia de como fazer as gravagbes de videos, audios e outros aplicativos, que
pudéssemos usar durante as aulas remotas.

O Professor 1 relata sobre o recurso utilizado para desenvolver as atividades
remotas durante a pandemia. Para ele, houve suporte por parte da Secretaria de
Educacao que possibilitou o trabalho desenvolvido nas aulas remotas. Ele fala que
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teve algumas formagdes, porém, surgiu uma duvida e foi feito a seguinte pergunta a
ele: Sobre as formagdes dos professores para as aulas online, elas foram com
recursos proprios e/ou a secretaria ofereceu algum tipo de formacao e que tipo de
formacao houve?

Professor 1: A rede estadual ofereceu cursos EAD com alguns modulos ensinando a
gente trabalhar com alguns recursos. Houve também formacgées através do Meet. A
secretaria e seus profissionais ofereciam formacgdes para utilizar alguns recursos e
tirava duvidas da gente ao vivo, fazia oficinas com a gente utilizando os recursos
para a gente testar e eles dizerem mais possibilidades que a gente tinha.

Diante da fala do educador, alguns questionamentos surgiram e foram feitos
acerca dos relatos do professor em relagao ao uso das ferramentas tecnoldgicas no
ensino remoto: O docente estava preparado para a utilizacdo desses recursos?

Professor 1: Eu me sentia apto, pois os principais recursos como o Google Sala de
Aula eu ja trabalhava desde 2017 com ele fazendo atividades extras com alunos e ja
utilizava o Google Forms. Agora outros recursos aprendi durante a pandemia, o
proprio Google Meet eu nunca tinha feito video chamada, nunca tinha utilizado
aplicativo para aula sincrona e esses foram novos e teve outros recursos como o
Canva para trabalhar com as trilhas matematicas. Porém, se a pergunta for em um
contexto geral, acredito que a maioria dos docentes ndo estavam preparados para
trabalhar com 0s recursos até antes da pandemia, apenas depois das formacgbes
que ocorreram no inicio a maioria aprendeu a utilizar.

Ainda na entrevista com o Professor 1, surgiu também outra duvida a respeito
do uso dessas tecnologias: Sera que todos dos alunos tiveram acesso a esses
recursos?

Professor 1: Nos tivemos trés tipos de publico para o acesso a esses recursos. Uma
parte do publico teve acesso as video chamadas pelo Meet, as aulas sincronas,
onde a gente apresentava toda problematica do que ia ser trabalhado, tirava duvidas
em tempo real com os alunos e realizava atividades simultaneamente. A segunda
parte do publico é aquela que né&o tinha acesso a aula sincrona, entdo era
disponibilizado tanto no Google Sala de Aula quanto no WhatsApp as atividades da
semana e como suporte a gente mandava video no Youtube para que pudessem
realizar a atividade. A terceira parte do publico é aqueles n&o tinham aceso nem a
aula sincrona, nem internet, nem tinha celular ou outro aparelho eletrénico que
possibilitasse a realizagdo das atividades da semana e eles faziam a coleta das
atividades na escola e entregavam na outra semana.

Segundo, Ferreira (2020), para fazerem uso dessas ferramentas tecnologicas
que antes ndo eram habituais, os professores precisaram pesquisar sobre o seu
funcionamento, aprender na pratica imediata e fazer os ajustes do uso de tais
recursos de acordo com as realidades dos professores e familias.

Conforme elucida Diehl (2021, p.12),

A sociedade contemporinea vem exigido do professor adaptagbes
constantes, sobretudo no que tange as tecnologias e as formas de ensinar,
porém quando nos referimos ao ensino remoto, asseveramos que 0
professor ndo se encontrava preparado para trabalhar como uso de
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tecnologias, considerando que o uso das tecnologias ainda € um caminho
para ser percorrido e isso demanda tempo, capacitagdo e aprimoramento.

Os autores deixam bem claro que foi com o passar do tempo que os
professores foram se habituando com a utilizacdo desses recursos.

A mesma pergunta foi feita ao Professor 3. Ao contrario da fala do Professor
1, ao Professor 3 afirma nao ter obtido tanto suporte por parte da Secretaria de
Educacao.

Professor 3: A principio, ndo teve uma boa organizagdo, porque a gente ficou solto.
So6 no decorrer do processo mesmo, ao passar dos meses que foi feito um horario e
podemos segquir com nossas aulas.

O Professor 3 afirma que nao teve orientacdo por parte da Secretaria,
deixando assim todo trabalho de adaptagdo do uso das tecnologias aleatério, ou
seja, ele teve que se virar sozinho. Apenas com o passar do tempo houve um
suporte possibilitando o seguimento dos trabalhos. No primeiro momento, os
docentes buscaram se adaptar ao uso das tecnologias e preparar as aulas de forma
autbnoma. Assim, esclarecem Ferreira et al. (2020, p.13),

Para atender a nova demanda, ndo houve alternativa de preparo e
adaptacao, entdo os professores precisaram enfrentar o desafio de um
modelo de aula ainda ndo organizado, levando em conta os diferentes
meios para se repassar os conteudos e atividades [..].

No inicio da pandemia, a Secretaria de Educacgao da cidade de Sao José do
Eqito/PE informou que seriam iniciadas as aulas remotas, utilizando as plataformas
digitais. Entretanto, naquele momento, ndo foi oferecida capacitagcédo ou recursos
além do que ja era oferecido no ensino presencial. Os educadores da rede foram em
busca das informacdes necessarias para adequar o ensino da Matematica as aulas
remotas. Foram realizados cursos online, com recursos financeiros proprios, como
também foram utilizados os recursos tecnoldgicos (celular, notebook, camera)
préprios.

Diante disso, Ferreira et al. (2020, p. 7) sugerem o que a Secretaria deveria
ter dado, junto as escolas, apoio aos docentes:

Na iniciativa de integracdo da tecnologia a escola, espera-se que sejam
dadas condicbes para os docentes acompanharem as mudangas
implantadas, de forma a promover um repensar do fazer pedagdgico
relacionado as necessidades educacionais e aos interesses dos alunos.

Dando seguimento, foi perguntado ao Professor 2: Como vocé avalia o
interesse, assiduidade e desempenho dos seus alunos durante as aulas e demais
atividades remotas?

Professor 2: Eu avalio que ndo foi proveitoso como deveria ser. Avalio que a
quantidade do resultado ndo foi positiva, porque a gente atingiu a minoria. Quem a
gente atingiu foi bem. Mas quem n&o conseguiu ter acesso, quem a gente nao
conseguiu chegar la primeiramente nesse momento que era remoto, pois querendo
ou néo, dependia do interesse da pessoa.
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O Professor 2 ndo avalia como proveitoso o rendimento e interesse desses
discentes, uma vez que nao atinge a maioria. Ele também pde em xeque o interesse
dos alunos. Alguns alunos realmente n&o tinham ferramentas adequadas para
assistir as aulas online, seja por falta de recursos, por nédo saber utiliza-los, por
residir na zona rural, ou até mesmo por falta de interesse.

E relevante destacar a maior dificuldade apresentada por esses discentes,
pois “a tecnologia digital, computador, internet residencial, celular em condi¢cdes de
baixar aplicativos ainda ndo sdo acessiveis para a grande maioria da populagao,
afetando, assim, o curso das aulas no modelo remoto” (Ferreira et al, 2020, p.14).

Alguns alunos, embora tenham recursos em suas casas, sao afetados por
outros problemas colocados por Diehl (2021, p. 42):

Mesmo as familias que tém computadores ou celulares e internet de boa
qualidade nem sempre estdo aptas para serem inseridas no ensino on-line.
Familias com mais pessoas nem sempre tém um computador para cada
pessoa da familia. Podendo, a internet ndo ser eficiente para atender a
todos os moradores ficando sobrecarregada, com pais ou responsaveis e
filhos utilizando a conexdao ao mesmo tempo para concluir suas jornadas de
trabalho e estudo.

Ao Professor 4, foi solicitado: Descreva suas aulas remotas.

Professor 4: A duracéo das aulas era de duas horas e quarenta minutos, em dois
dias da semana pelo Meet e duas horas e quarenta minutos com atendimentos no
WhatsApp, corregbes de atividades impressas e verificagdo de participagdo dos
alunos no Classroom. Sabendo que sempre ultrapassava este tempo proposto para
as aulas. Ja na parte didatica optava por trabalhar os conteudos que desse para
usar material concreto, que fossem jogos online, material confeccionado por mim,
entre outros.

O professor 4 explica que suas aulas se deram de forma sincrona pelo
Google Meet e assincrona, com atendimento aos alunos pelo WhatsApp. Ele fala
que utilizava jogos online e materiais confeccionados em suas aulas. Ao docente foi
indagado: Sobre esses jogos online, materiais confeccionados por vocé, entre
outros, quais materiais e quais conteudos? Ao que ele respondeu: material dourado
e jogos. Novamente foi questionado: Que tipo de jogos e quais conteudos? Ao que o
professor respondeu: Os jogos sgo: trilhas, jogos de tabuleiro como xadrez e dama,
cacga-palavras e outros jogos que posso adaptar ao conteudo trabalhado.

Teixeira et al. (2021) explicam que “as plataformas educacionais e as
ferramentas educativas online apenas fazem sentido se houver processo de
interacdo entre os sujeitos envolvidos, no caso, estudantes e professores” (p. 970).
Eles acrescentam que

Na modalidade Ensino Remoto Emergencial, o trabalho pedagogico é
assentado no desenvolvimento e gravagao das aulas, em conformidade com
os horarios presenciais, de forma a promover a interagédo entre estudantes e
professor e aplicacédo e desenvolvimento de sequéncias didaticas (p. 973).

As aulas ministradas pelo Professor 1 ndo eram muito diferentes, uma vez
que diferenciava-se apenas na didatica.
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Professor 1: Nas aulas remotas as escolas disponibilizavam um horario para
trabalhar as aulas sincronas. As aulas que a gente estava com o aluno ao vivo,
durante este horario pegava os conteudos que estava como prioritario no NoSso
curriculo adaptado, ensinava utilizando a lousa digital. Tive que comprar uma lousa
digital para trabalhar com eles e durante estas aulas, passava uma atividade que ia
ser feita sincrona no Google Sala de Aula e iam respondendo durante o tempo que
ficavam tirando duvidas através do WhatsApp ou através do chat do proprio Meet os
alunos colocavam as perguntas para retirada de duvidas sobre as atividades
propostas durante a semana e para fazer durante a propria aula assincrona.

Com isso, surgiu uma duvida e foi perguntado ao Professor 1: Como era esse
curriculo adaptado?

Professor 1: As redes formularam um curriculum chamado de readaptador curricular,
onde a gente tinha la os mesmos conteudos, os objetos de conhecimento, porém
alguns eram dados como prioritarios. Entao foi uma reorganizagdo na ordem dos
conteudos, alguns tinham que dedicar mais tempo a eles devido a falta de
proximidade do professor com o aluno, alguns conteudos receberam prioridade
quanto a outros, para serem trabalhados primeiro e ser dedicado mais tempo a eles.

O que diferencia o Professor 1 é que ele buscou tecnologias para melhorar a
qualidade do ensino, tal como a compra de uma lousa digital com recursos proprios
para trabalhar os conteudos que ndo poderiam ser explicados por slides. Outro
diferencial é o fato de ter utilizado o chat para esclarecer duvidas referentes aos
conteudos propostos nas aulas remotas e demais atividades.

Ainda sobre o professor ter procurado outras metodologias para ministrar
suas aulas remotas, Rosa et al. (2020, p. 171) argumenta que

O pensamento linear ndo deve existir sem e nem muito menos com a
pandemia. E preciso reconhecer a diversidade e a adversidade existentes
nos diferentes ambitos educacionais. Rever o que é possivel e o que pode
ser feito para tornar o que parece ser impossivel na realidade.

Dentro da mesma tematica, os autores dizem que “o professor de matematica nao
deve se contentar em se manter na zona de conforto, ainda acostumado com velhas
praticas do ensino presencial. O panorama atual Ihes exige novas habilidades para
ensinar matematica” (ROSA et al, 2020, p.172).

Foi perguntado ao Professor 2: Todos os estudantes tiveram acesso as aulas
remotas? Em caso negativo, como a situagdo foi remediada? Os estudantes
relataram dificuldades técnicas, de acesso e/ou de aprendizagem?

Professor 2: Ndo conseguimos a atingir a todos, pela falta de acesso a essas aulas
remotas, mas tinha acesso as atividades impressas. A gente também fazia
avaliagbes pelos formularios e em relagdo ao acesso dos aplicativos, eles nao
tinham tanta dificuldade de acessar. Alguns relatavam sobre certas dificuldades, mas
a gente orientava e eles conseguiam atingir. Pois a maioria desses estudantes s&o
mais envolvidos com essas tecnologias do que mesmo o proprio professor, muitas
vezes foi interessante porque houve uma troca de experiéncia em relagdo ao
manuseio dessas tecnologias.
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Na fala do Professor 2, o que dificultou o ensino das aulas de matematica foi o
fato de que nem todos tiveram acesso as aulas remotas e que foram necessarias
algumas alternativas como as atividades impressas e formularios de atividades. O
que chamou atengao é que ela frisa sobre uma troca de experiéncia com os alunos
durante o manuseio das tecnologias. A fala do Professor 2 esta de acordo com o
que dizem Rosa et al. (2020, p. 181):

Também se integra, nas estratégias utilizadas pelos professores, o uso da
plataforma Google Meet para aulas em tempo real, ou as atividades
impressas para os alunos que nao tém acesso a internet. Convém ressaltar
que tais estratégias de ensino exigem dos professores mais tempo para o
planejamento e execugao.

Ao Professor 3 foi feita a mesma pergunta.

Professor 3: Nem todos tinham acesso a internet. Depois de algum tempo foi que a
Secretaria observou e pediu para que as escolas mandassem as atividades
impressas para que todos tivessem acesso a tais atividades. S6 que também néo
surtiu tanto efeito, entao ficou muito deficiente a questao da aprendizagem.

O Professor 3 aborda ndo sé a falta de acesso a internet, mas também a
escassez de acesso a tecnologia. A professora disse depois de um tempo que a
Secretaria apresentou como solugao para a falta de conectividade e de recursos
tecnolégicos dos alunos as atividades impressas. Entretanto, ela afirma que essas
atividades néo surtiram efeito na aprendizagem como era esperado.

Com isso, foi perguntado: Que medidas foram tomadas para tentar resolver o
problema de as atividades impressas nao ter surtido tanto efeito como complemento
das aulas online?

Professor 3: Nenhuma, pois cada aluno ficou por si, durante esse periodo a
secretaria imprimia as atividades e 0s pais ou responsaveis iam buscar. Porém
quem n&o ia pegar, a secretaria mandava, mas néao teve como ter um controle, e a
gente néo tinha retorno. Alguns alunos, mesmo sem ter realizado nenhuma
atividade, fomos obrigados a passar todo mundo.

Diante disto, é fato que foi um desafio muito grande no que diz respeito ao
rendimento escolar dos alunos, tendo em vista que o professor nao tinha o controle
da realizagcdo dessas atividades e ainda tinha o problema de ter que aprovar os
discentes mesmo quando estes n&o realizassem qualquer atividade.

Visto que as medidas tomadas pela Secretaria de Educacdo nao surtiram
efeito como esperado, o professor, junto a Secretaria, deveria ter procurado outras
solugdes no intuito de despertar o interesse dos alunos em aprender Matematica.
Assim Rosa et al. (2020, p. 174) afirmam que

Implementar variadas atividades em que o aluno se torna protagonista da
construgao e reconstrugdo do seu proprio saber matematico possibilita uma
maior interagdo e participagdo dos alunos, por conseguinte, havendo maior
interesse em aprender matematica.

Sabemos que o professor teve seu papel nesse processo, mas 0 que nao
pode deixar passar despercebido € o papel dos pais, pois



17

Os pais se tornaram tutores no ensino remoto, considerando que os
estudantes estavam em casa, uma parte deles na companhia de seus
responsaveis. Por isso, eles tiveram que assumir a responsabilidade de
motivar, orientar e ajudar seus filhos na realizacéo das atividades escolares,
e ainda fotografar os trabalhos concluidos para enviar no grupo de
WhatsApp (CROMIANSKI, 2020, p.35).

Ao Professor 2 foi questionado: Ficou mais facil ou mais complicado avaliar o
aprendizado em virtude do novo e emergencial paradigma imposto pela pandemia?

Professora 2: Ficou mais complicado pelo fato de a gente nédo esta presencialmente,
a gente ndo acompanhava, ai ndo sabiamos se seria mesmo o aluno que estava
fazendo em casa, pois teria a possibilidade de outras pessoas ajudar, tinha a
questdo sobre as pesquisas na internet. Entdo como a gente fiscalizar isso de fato,
se era o aluno que estava fazendo, ou se eles estavam procurando outros meios de
responder.

O Professor 2 relata que se tornou mais dificil avaliar o aprendizado dos
discentes durante a pandemia e manifesta a dificuldade que foi avaliar os alunos
durante as aulas remotas, pois ndo havia garantia se esse aluno estava fazendo as
atividades ou se eram seus parentes ou até mesmo se estavam buscando as
respostas na internet. A professora ndao mencionou a possibilidade de tais
estudantes pegarem as respostas das atividades com seus colegas.

Diehl (2021, p. 66) traz o desabafo dos professores em relagdo ao
desinteresse por parte de alguns alunos: “Eles relatam que isso seria devido a
muitos alunos nao participarem das aulas, por causa da copia das respostas de
outros colegas, e pela mudanga abrupta que ndo deu tempo de um bom
planejamento.”

Diante disso, Schwanz e Felcher (2020, p. 5) destacam que “com o intuito de
promover o aprendizado, € essencial aulas mais dindmicas e interativas, onde o
aluno participa, questiona, interage com o professor e com os colegas” (FELCHER;
SCHWANZ, 2020, p.5). Assim, esses autores esclarecem que

€ importante distribuir o tempo (entre blocos de apresentacdo dos
conteudos, discussdo e interagdo), engajamento dos alunos (fazendo
perguntas, usando o humor, envolvendo e usando as contribuicées enviadas
pelos alunos manter a energia e fomentar o dinamismo, a fim de atrair a
atencdo dos discentes, manter as informagdes de forma claras, motivar o
aprendizado entre os alunos, revisar conceitos importantes, entre outros
(FELCHER; SCHWANZ, 2020, p.05).

Sobre a questao anterior, o Professor 1 esclarece: Dificultou mais, ficou muito
dificil porque néo tinha mais a presenca fisica do aluno, respondendo as atividades e
o professor ndo sabia se durante essas avaliagcbes o0s estudantes estavam fazendo
pesquisa pela internet ou néo.

Assim como os demais docentes, o Professor 1 relata que ficou mais
complicado avaliar os estudantes durante as aulas remotas. O docente aborda a
dificuldade encontrada na hora de avaliar a aprendizagem do aluno, tendo em vista
que durante o envio das atividades remotas, o docente nao tinha a certeza se o
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aluno estava utilizando os conhecimentos adquiridos durante as aulas ou estavam
pesquisando na internet.

O fato de nao poder reprovar os alunos enfraqueceu a efetividade do ensino
remoto. Entdo o educador teve que se desdobrar para manter o interesse do aluno
em participar das aulas remotas, assim “os docentes estdo enfrentando grandes
desafios na educacdo no modo remoto. Como ajustar o conteudo, dinamica das
aulas, palestras e avaliagbes sem afetar o processo de aprendizagem. Como manter
o interesse e a participacao dos alunos” (DIEHL, 2021, p.42).

Sobre as atividades impressas foi questionado ao Professor 4. Todos os
estudantes tinham acesso a elas? Como ficou a situagao de quem nao tinha?

Professor 4: Quem né&o tinha acesso a internet, fazia a coleta das atividades na
escola. A cada quinze dias, se o estudante ndo pudesse vir na escola, vinha um
responsavel pegar e o professor mandava as orientagées por escrito. E durante esse
prazo de quinze dias eles respondiam a cada atividade proposta.

O Professor 4 relata como se deram as atividades impressas nas escolas em
relacdo aqueles alunos que nao tinham acesso as aulas remotas, seja por falta de
recursos tecnoldgicos ou por falta de acesso a internet. O professor tinha que enviar
as orientagdes por escrito, no intuito de auxiliar esses estudantes na resolugédo de
tais atividades.

As atividades domiciliares serdo planejadas e orientadas pelos professores
da Rede e entregues aos estudantes e seus familiares pela unidade escolar,
que devera utilizar todos os meios de tecnologia da comunicagao
disponiveis para interagir com os estudantes ou ainda, nos casos em que
nao seja possivel essa difusdo por meios digitais, a gestdo escolar devera
dispor de outras estratégias para promover a interagdo entre professores,
estudantes e familiares, por meio de entrega e recebimento dos materiais
didaticos, atividades, trabalhos de pesquisa, roteiros diarios e de estudos,
entre outros, de forma segura, atentando para as recomendagdes de
seguranga das autoridades de saude municipal, estadual e federal
(FORTALEZA, 2020, p.2).

De acordo com Rosa et al. (2020, p.170),

algumas instituicbes de ensino estdo realizando ag¢des para aqueles que
nao tém acesso a internet, ou melhor, a gestdo escolar — juntamente com os
professores — neste ano letivo de 2020, em tdo pouco tempo, buscou
elaborar atividades em consonancia aos niveis adequados de seus alunos,
no sentido de que conseguissem resolver tais atividades, tanto sozinhos ou
sob ajuda de seus pais e/ou responsaveis.

O trabalho do professor foi dobrado, pois, além de ministrar as aulas remotas,
teve que preparar atividades impressas para os alunos que ndo tinham acesso a
internet, principalmente os residentes da zona rural.

Sobre a ultima questdo, todos os docentes manifestaram praticamente a
mesma resposta.

3.2. Analise preliminar

Nem todos os professores tinham conhecimento sobre as plataformas digitais.
Alguns usavam apenas o PowerPoint para fazer slides ou videos do Youtube. Na
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verdade, os livros didatico e paradidatico, materiais impressos e a exposicdo dos
conteudos na lousa eram os materiais e método mais utilizados em suas aulas
durante a vida inteira.

Quando veio a pandemia e o professor teve que usar as tecnologias para
aplicar suas aulas de forma remota, boa parte dos professores nido tinha esse
conhecimento técnico. Entretanto, com o passar do tempo, eles conseguiram
superar as dificuldades.

Essas ferramentas pedagdgicas foram de suma importancia para o
desenvolvimento das aulas remotas, em que, mesmo com toda dificuldade, o
professor se desdobrou e conseguiu aprender a ensinar de um modo diferente.

A escola, por sua vez, oferecia as atividades impressas para aqueles alunos
que nao tinham acesso a internet por morar na zona rural ou ndo dispunham de
recursos tecnolégicos.

Em relagdo ao apoio pedagodgico, mesmo diante de tudo que foi vivenciado e
todas as dificuldades encontradas para lecionar de forma remota, o professor de
inicio nao teve suporte por parte da Secretaria. Porém, o coordenador, em algumas
vezes, estava aprendendo a desenvolver as aulas remotas junto aos professores e,
assim, trocavam experiéncias.

Cada escola disponibilizou um horario para o professor executar as aulas
sincronas por meio da plataforma Google Sala de Aula. O professor fazia um
planejamento quinzenal para o desenvolvimento das aulas durante o percurso de
cada atividade, seja ela sincrona, assincrona ou disponibilizadas através de audios.
“Para a resolugéo das atividades os alunos devem ser separados em grupos, eles
recebem alguns exercicios e problemas de seu préprio material didatico para que
sejam resolvidos, apresentados e explicados em aula aos demais colegas” (DIEHL,
2021, p.56).

Os professores faziam o planejamento de acordo com as horas/aula
disponibilizadas. As aulas de Matematica sofreram mudancas para se adequarem a
nova realidade, sendo desenvolvidas por meio de jogos on-line, desafios e
exemplos, para que os estudantes pudessem responder e interagir na hora.

Como nao tinha como explicar o teor de cada conteudo para aqueles
estudantes que nao tinham acesso as aulas on-line, entdo, em cada atividade
quinzenal o professor anexava atividades de informacédo o mais claras possivel, que
possibilitassem o entendimento de cada assunto.

As atividades impressas ajudavam, mas nao satisfatoriamente, porque ficou
mais dificil a compreenséao por falta de orientagédo antes da entrega das atividades.
Ja em relacao ao livro didatico, algumas vezes foi utilizado para facilitar o acesso as
atividades.

3.3. O professor, o ensino e as tecnologias

O papel do professor no processo ensino e aprendizagem de Matematica é
muito importante, sendo seu dever o de ensinar os conteudos e de cooperar da
melhor forma com o desenvolvimento do aluno, exercendo assim diversos papéis
em sala de aula. Na pandemia esse papel nao foi diferente, o professor teve que se
reinventar diante das novas tecnologias, para poder dar o suporte necessario a cada
um de seus alunos durante as aulas remotas.

Diante da nova realidade de ensino, da interrupgéo das aulas presenciais por
conta do virus que assolou o mundo, as Secretarias de Educacao tiveram que
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admitir atividades de ensino domiciliar por intermédio dos meios tecnolégicos como
estratégia para o ensino basico.

Quando as aulas foram suspensas, a Secretaria de Educacéo informou aos
professores que, a partir daquele instante, as aulas seriam remotas e que o aluno
desde ja teria que assistir as aulas em casa, sendo assim necessario o uso das
tecnologias. O avango tecnolégico, que tem se intensificado ao longo da ultima
década, estd cada vez mais presente em nosso cotidiano, influenciando diversos
aspectos da nossa vida. Contudo, de acordo com Diehl (2021, p.35):

Quanto aos professores, reiteramos que nao tiveram uma formagao
especifica para ministrarem suas aulas de forma remota. Sabemos também
que o planejamento das aulas remotas € diferente das presenciais, pois
precisam ter uma outra dindmica para melhor ser ministrada junto aos
alunos.

Nem todos os professores tinham conhecimento sobre as plataformas digitais
e usavam nas aulas o PowerPoint para fazer slides, videos do Youtube e outras
plataformas de materiais ja prontos e de facil acesso. O livro didatico e paradidatico,
materiais impressos, exposicdo dos conteudos no quadro, material concreto e
explicagcdo eram utilizados presencialmente. Contudo, essa nova modalidade de
ensino evidenciou a desigualdade no pais.

Por outro lado, embora uma parcela da populagdo tenha internet,
smartphones, computadores e uma sala de aula silenciosa, o restante do Brasil ndo
consegue comer nem trés refeicdes por dia. Com o isolamento da sociedade, essa
situacao fica mais evidente. Os professores tiveram que aprender a usar diferentes
tipos de midia e descobrir diferentes maneiras de ensinar, expressar, informar,
persuadir e entreter. Isso exige que a formagao do professor envolvesse nao apenas
a expressao e a criagao do conhecimento cientifico, mas também uma possibilidade
de formacéao estética.

3.4. Desafios paralecionar na pandemia

A pandemia trouxe muitos desafios. Um dos maiores foi repassar os
conteudos de matematica pela nova linguagem das aulas remotas. Na pratica, o
ensino remoto é feito por um professor que ministra aulas, sejam elas ao vivo ou
gravadas, por meio de videoconferéncias ou recursos similares.

Entende-se que toda mudanca promovida pelas instituigdes de ensino,
adotada pelos seus docentes, visa o melhor desenvolvimento dos estudantes.
Contudo, como as pessoas muitas vezes estdo em ritmos e momentos diferentes de
suas vidas. fazendo com que as mesmas informac¢des sejam recebidas como
oportunidades para uma parcela dos envolvidos e como desafio ou obstaculo para
outras.

Segundo Diehl (2021, p. 63):

Os professores relatam que uma das maiores mudangas foi a adequacgao na
preparacdo das aulas que demandam mais tempo devido a gravagéo e
edicdo de video, bem como a falta de um ambiente apropriado para a
realizagdo da aula. E que planejar e ministrar as aulas no formato remoto
requer capacitagdo, o que nao houve tempo suficiente para isso e os
mesmos se viram no dever de aprender novas ferramentas de ensino, em
novos ambientes e novas tecnologias ao passo que precisam executar de
forma rapida esse aprendizado para tentar enviar algo de qualidade para os
alunos (DIEHL, 2021).
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No inicio, os professores tiveram que se habituar a nova forma de ensino, que
passou do ensino presencial para o ensino a distancia. Foi um periodo complicado
até eles conseguirem atingir as metas propostas e um percentual bom de estudantes
participando dessas aulas. O professor teve que procurar recursos na internet, nas
plataformas digitais gratuitas, tais como Google Forms, Google Classroom, Google
Meet, Google Apresentacdes e WhatsApp. Com estas ferramentas eles conseguiram
estar mais préximos dos alunos e realizar intervengdes significativas. Porém, eram
poucos professores que ja tinham experiéncia com esse tipo de atividade docente, e
muitos tiveram de aprender sozinhos a manusear as plataformas digitais etc.

O principal desafio era explicar os conteudos e resolver os exercicios, por
conta dos simbolos matematicos dificeis de serem representados pelo computador:
por exemplo, o ensino de Geometria geralmente depende bastante do uso da lousa
para ministrar conteudos, citar exemplos, tirar duvidas; outro exemplo vem da
Algebra, trata-se da divisdo nos inteiros e nos racionais.

Para que o processo de ensino fosse possivel, o professor teve que ir em
busca da lousa digital, que foi de suma importancia para o desenvolvimento e
execucao das aulas. Com o auxilio da lousa digital o professor péde sanar esta
parte, conseguindo resolver problemas e dando exemplo das atividades propostas
nas aulas.

Diante disso tudo, € preciso buscar alternativas para superar as dificuldades.
As ferramentas metodoldgicas precisam ser exploradas e as formagdes devem estar
inseridas no contexto diario do professor.

Este método compreende um conjunto de ferramentas pedagdgicas que
possibilitam compreender a necessidade de desenvolvimento de espacgos de
aprendizagem que dialoguem com a nova rotina do estudante.

3.5. Processo de avaliagao e aprendizagem

Com as dificuldades de ensinar Matematica e a aprendizagem dos alunos,
que historicamente ja € motivo de preocupagao, piorando durante a pandemia.
Assim, as escolas, nem sequer mantiveram conceitos matematicos adquiridos
durante a vida estudantil dos alunos.

A pandemia afetou de forma negativa a aprendizagem dos alunos. O contato
presencial durante as aulas de Matematica € de suma importancia para o
desenvolvimento cognitivo dos conteudos. A falta desse contato tornou deficitaria a
aprendizagem dos alunos.

Portanto, pode-se dizer que a pandemia sé prejudicou ainda mais a
aprendizagem dos estudantes, alguns dos quais, por falta de recursos tecnolégicos
ou de acesso a internet, deixaram impossibilitados de assistir as aulas on-line. Neste
sentido ficou mais dificil a aprendizagem. Segundo Diehl (2021, p.32),

[...] sdo inumeras as desigualdades encontradas perante a situagdo do
ensino remoto, sendo a principal a diferenga socioecondmica no Brasil, bem
como a falta de acesso a internet para varias familias principalmente no
meio rural e nas periferias.

Diehl (2021, p. 34) esclarece ainda que

[...] observamos que a maioria ndo tem oportunidades para continuar o
ensino de forma remota. Pois falta, desde recursos tecnoldgicos até o
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acompanhamento das familias para o bom aproveitamento do ensino, o que
destaca a desigualdade social existente em nosso pais.

De maneira geral, o ensino da Matematica sempre teve suas peculiaridades
quanto aos desafios de ensino-aprendizagem. Historicamente, a falta de
dinamicidade e de praticas que aproximem os conteudos do cotidiano causaram
falta de rendimento dos estudantes na disciplina.

Muitos professores ndao tém a mesma experiéncia de ensino online como tém
de ensino presencial e, de repente, ha muitos “especialistas” dando conselhos sobre
como uma abordagem online deve ser empregada. Os professores encontram novos
problemas e se sentem isolados e desconfortaveis no ambiente. Eles n&do tém
certeza sobre o nivel de comprometimento dos alunos com a aprendizagem
(BORBA, 2020, p. 836).

Entre a escola fechada e as dificuldades enfrentadas pelos estudantes esta
o professor, que precisa lidar, além das proprias questdes, com as
dificuldades dos estudantes, cobrangcas de responsaveis, exigéncias de
equipes diretoras, enquanto buscam adequar-se a nova realidade.
(ESQUINCALHA; MARQUES, 2020, p.2).

Assim sendo, replicar as praticas presenciais, além de trabalhoso, pode ser
ineficaz e mentalmente desgastante. E quando se trata de avaliagdes, tudo se
complica ainda mais.

Podemos dizer que a avaliagaéo é o instrumento, quando bem aplicado, mais
eficaz na observagao e verificagdo do aprendizado do aluno. E uma maneira de o
professor avaliar como esta o desenvolvimento matematico de cada aluno.

Mesmo com os desafios, aulas expositivas e até avaliagdes tém ocorrido com
o suporte de recursos tecnologicos, em diferentes formatos de conteudo e
ambientes virtuais de aprendizagem. Tudo para diversificar e personalizar a
experiéncia dos alunos.

As avaliagbes poderdo ser realizadas durante o periodo de isolamento
social, por meio da corregdo das atividades domiciliares propostas, da
analise do Diario de Estudos, que sera sugerido que os estudantes realizem
durante esse periodo, bem como pela entrega de pesquisas, produgdes
textuais, ficando as provas escritas para o retorno das aulas presenciais,
caso o professor julgue a necessidade (FORTALEZA, 2020, p.2).

Durante o periodo pandémico, o aluno era avaliado da seguinte forma: toda
vez que respondia uma questdo de cada atividade, o professor avaliava de acordo
com as questbes que ia acertando. Ponto negativo, nesse caso, foi que no final
mesmo quem nunca fez nenhuma atividade nem participava das aulas ndo pode ser
retido. Neste sentido, o aprendizado ficou a desejar.

3.6. Organizagao para o ensino remoto

Durante a pesquisa p6de-se verificar como ocorreram as aulas remotas, nas
quais, cada professor e aluno tiveram que se adaptar a nova realidade, para que
pudessem ensinar e aprender de forma remota.

Com isto, houve a necessidade de uma reorganizacgao curricular, porque nao
dava para trabalhar segundo a quantidade de horas/aula do regime anterior e
ordinario de aulas presenciais.
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No inicio da pandemia, a Secretaria de Educagéao do Estado de Pernambuco
teve um recesso. Depois, decidiu que as aulas remotas iriam se dar pelo uso do
Google Sala de Aula. Foram oferecidas algumas formacdes e posterior e com certa
frequéncia dicas sobre gravagao de videos e audios explicando os conteudos e uso
de aplicativos que pudessem ser oferecidos para os alunos durante o ensino
emergencial.

A principio, foi um pouco confuso para todo mundo, ja que era preciso
reaprender, mudar estratégias, planejamento e tudo mais. O papel da Secretaria
Estadual de Educacdo (SEDUC), que, por sua vez, seguiu as orientagcdes da
Secretaria de Educacao do Estado, serviu de auxilio neste momento dificil e investiu
muito em formagéao técnica, ja que os professores precisavam utilizar as ferramentas
tecnoldgicas.

Foram oferecidas formacdes de como usar as ferramentas do computador
para trabalhar com os conteudos matematicos, utilizando atividades diversificadas,
tais como dinamicas, atividades desafiadoras envolvendo trilhas, jogos, planilhas,
entre outras atividades, que despertassem o interesse dos alunos nas aulas,
evitando, assim, a evasao durante o horario das aulas de Matematica e da propria
escola.

Diante do ensino remoto, a jornada de trabalho e a responsabilidade do
professor aumentaram, pois aos desafios ja enfrentados no ensino presencial
somaram-se 0S novos impostos pelo ensino remoto, em especial ao uso
pedagdgico.

Apo6s algum tempo, a Secretaria de Educacéo do Estado ofereceu para cada
professor um notebook com internet, para que eles conseguissem transmitir suas
aulas com mais clareza. Os professores da rede municipal, entretanto,
permaneceram com seus proprios aparelhos, ndo tendo direito a nenhum tipo de
recurso que ajudasse a desenvolver suas aulas. O professor, portanto, se virou com
o que tinha em casa, fazendo usos de seus proprios recursos € dos meios que
conseguiu ter a disposi¢cao e dominar.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

O plano de fundo deste trabalho foi o contexto pandémico que afetou o
mundo inteiro. Este estudo de caso buscou analisar, especificamente, as aulas de
Matematica do fundamental Il, durante o ensino remoto emergencial das escolas das
redes publicas municipal e estadual. Além disso, discutiu as dificuldades
encontradas pelos professores de Matematica do ensino fundamental neste cenario.

Durante a pandemia, as mudancas foram significativas e afetaram o sistema
de ensino. Como licenciando em Matematica, na busca por entender como se deu o
processo de ensino e aprendizagem diante das medidas de distanciamento social
ocasionadas pela covid-19, realizei uma pesquisa qualitativa, com a participacéo de
5 professores de matematica da cidade de Sao José do Egito (PE), sendo possivel
identificar o papel que as Tecnologias Digitais de Informagcdo e Comunicagao
conquistaram nos meios educacionais, atuando como instrumentos contributivos no
referido processo.

Em vista disso, tornou-se importante destacarmos alguns apontamentos
referentes ao acesso a internet e suas implicagdes para a educacgao online, uma vez
que nem todos os estudantes tiveram esse acesso e, com a falta de equipamentos
ou internet, muitos se evadiram das escolas. Vale salientar que as escolas fizeram
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uma busca ativa por aqueles estudantes que se evadiram e por aqueles que nao
tinham acesso a internet.

O objetivo da pesquisa foi analisar, a partir da percepgéo dos professores que
ensinam matematica na rede publica de ensino da cidade de Sao José do Egito/PE,
o desenvolvimento das atividades de matematica durante o periodo de ensino
emergencial, ocasionado pela pandemia de covid-19. Foi possivel entender como se
deu esse processo e quais estratégias que alguns professores e a diregao da escola
junto as secretarias municipais e estaduais de educagdo tomaram para ensinar,
mesmo com tantos desafios. O que ndo foi possivel foi obter uma quantidade
consideravel de entrevistados na pesquisa, pois muitos professores se recusaram a
responder ao questionario.

Os dados analisados nos revelam com expressividade que a falta de preparo
de alguns professores no inicio da pandemia para atuarem nesse modelo de ensino
intermediado pelas aulas remotas, fruto também da pouca ou inexistente formagao
para o uso desses recursos, tornou-se uma das principais dificuldades enfrentadas
por eles. Entretanto, com o passar do tempo, todos conseguiram desenvolver as
atividades com a pratica diaria.

Neste sentido, podemos destacar que os dados analisados nos permitem
inferir que esse contexto, resultado das medidas de distanciamento social, contribuiu
significativamente para que os docentes pudessem ter um novo olhar acerca da
inser¢ao dos instrumentos tecnoloégicos no ensino de Matematica.
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APENDICE A — ROTEIRO DA PESQUISA

Descrever o desenvolvimento das atividades de Matematica no periodo da
pandemia de COVID-19.

Como foi o processo de organizagdo por parte da Secretaria de Educacgéao e
Escola (s) para o desenvolvimento das aulas e demais atividades remotas?

Que recursos foram disponibilizados para que as aulas e demais atividades
remotas pudessem ser colocadas em pratica? A disponibilidade, organizagéo e
utilizagcao desses recursos foi importante e satisfatéria para o desenvolvimento
das atividades?

Pela sua experiéncia, nas aulas e demais atividades remotas, foi possivel
trabalhar os conteudos com clareza e linguagem apropriada?

Na sua opinido, houve diferencas significativas no processo de aprendizagem
em decorréncia da nova maneira segunda a qual as atividades de Matematica
foram desenvolvidas durante o periodo remoto?

Que condigbes foram oferecidas aos estudantes para que pudessem tomar parte
nas atividades remotas?

Como vocé avalia o interesse, assiduidade e desempenho dos seus alunos
durante as aulas e demais atividades remotas?

Como ficou a situagao dos estudantes da zona rural?
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e Identificar as dificuldades com as quais os docentes se depararam ao
ministrar as aulas on-line.

1- Como a pandemia de COVID-19 afetou a instituicdo de ensino em que vocé
trabalha?

2- Vocé jatinha experiéncia com o ensino remoto antes da pandemia?
3- Descreva suas aulas remotas.

4- Relate os desafios por vocé enfrentados ao ministrar aulas on-line.

5- Vocé pode citar concretamente os desafios enfrentados para lecionar certos
conteudos?

6- Todos os estudantes tiveram acesso as aulas remotas? Em caso negativo, como
a situacado foi remediada? Os estudantes relataram dificuldades técnicas, de
acesso e/ou de aprendizagem?

7- A evasao aumentou durante o periodo pandémico?

8- A partir de suas interagcbes com os estudantes, vocé identificou algum outro
material ou recurso (além dos disponibilizados pela escola ou por vocé) por eles
utilizado para estudar Matematica durante o periodo de aulas remotas? Se sim,
cite quais. Vocé avalia positiva ou negativamente o uso de tais materiais e
recursos?

9- Faca uma breve retrospectiva de como eram suas aulas antes da pandemia. O
que, apesar do novo formato das aulas, ficou igual e o que teve que ser
mudado?

10-Como vocé avalia o apoio pedagdgico por vocé recebido para desenvolvimento
das atividades remotas?

e Descrever como foi o processo de avaliagdo do desenvolvimento da
aquisicao dos conteudos e a forma de aplicar as provas.

1- Houve mudangas na sua forma de avaliar os conhecimentos adquiridos pelos
estudantes no periodo do isolamento social?

N
1

Ficou mais facil ou mais complicado avaliar o aprendizado em virtude do novo e
emergencial paradigma imposto pela pandemia?

3- Que novas estratégias vocé utilizou para avaliar?

4- Com o retorno as aulas presenciais, vocé manteve o uso de alguma atividade
avaliativa on-line?
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5- De acordo com as avaliagbes realizadas, os estudantes conseguiram aprender
os conteudos trabalhados nas aulas on-line?

e Registrar como eram elaboradas, entregues, recolhidas e corrigidas as
atividades impressas.

1- As atividades impressas eram feitas na escola pela coordenagao escolar ou pelo
professor?

2- Como essas atividades chegavam até os estudantes?
3- Ao retornarem para a escola, como eram corrigidas?

4- Essas atividades ajudaram a trabalhar satisfatoriamente os conteudos durante
as aulas remotas?

5- Todos os estudantes tinham acesso a elas? Como ficou a situagcéo daqueles que
nao tinham?

6- O Iivrp didatico foi usado durante as aulas on-line?
APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS VIl - GOVERNADOR ANTONIO MARIZ

CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E SOCIAIS APLICADAS
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado/a a participar da pesquisa PERCEPCAO DE
PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA SOBRE O ENSINO
EMERGENCIAL E O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA CIDADE DE
SAO JOSE DO EGITO/ PE, que sera desenvolvida junto aos/as professores/as que
lecionam Matematica na rede publica de ensino, na cidade de Sdo José do Egito, e

tem como objetivo analisar, a partir da percepcéo dos professores que ensinam
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Matematica na rede publica de ensino da cidade de Sdo José do Egito/Pe, o

desenvolvimento das atividades de Matematica durante o periodo de ensino

emergencial, ocasionado pela pandemia de COVID-19. Esta pesquisa servira para a

elaboracdo do trabalho de conclusdo de curso do discente-pesquisador Evandro

Ferreira da Silva, sob orientagao do Prof. Dr. Arlandson Matheus Silva Oliveira.

Cada participante respondera a uma entrevista semiestruturada, realizada pelo

discente-pesquisador. A entrevista sera realizada através do meio WhatsApp, para

posterior transcrigao

Ao participar desta pesquisa, vocé tera asseguradas as garantias listadas a seguir.

Sera garantida a liberdade da retirada do consentimento a qualquer momento,
sem prejuizo algum e sem necessidade de qualquer justificativa.

Sera garantido esclarecimento sobre quaisquer aspectos antes e durante o
seu desenvolvimento.

Sera garantido sigilo que assegure a privacidade no que se refere a nao
identificacdo nominal e a nao informagdo de dados confidenciais e/ou
identificadores.

Sera garantido retorno dos resultados obtidos apds a concluséo da pesquisa.
Cada participante podera ler a transcricdo da gravagao.

Os dados coletados serdo usados exclusivamente para gerar informagdes
para a pesquisa aqui relatada e outras publicagbes dela decorrentes. A
identificacdo dos/as participantes nao sera revelada em nenhuma das vias de
publicacdo das informagdes geradas. Qualquer outra forma de utilizagao
dessas informagdes somente podera ser feita mediante explicita autorizagao
de todos/as os/as entrevistados/as.

Os dados coletados serdao guardados por 5 (cinco) anos, sob a
responsabilidade do discente-pesquisador (prazo durante o qual sera
garantida a todo/a participante a qualquer momento a solicitagdo da posse da
gravacao e da transcricdo da entrevista), e, apdés esse periodo, seréo

destruidos.

A sua participagao nesta pesquisa nao prevé riscos nem compensacao de qualquer

natureza.
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Caso vocé precise de qualquer elucidagdo, podera entrar em contato com o
docente-orientador no endereco Rua Alfredo Lustosa Cabral, s/n, CEP 58.706-560,
Salgadinho, Patos-PB, ou por meio do telefone (83) 99803-3264 ou do e-mail

<arlandsonm@servidor.uepb.edu.br>.

Eu,

, RG n° , expedido por em /

_ , acredito ter sido bem informado sobre a pesquisa PERCEPCAO DE
PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA SOBRE O ENSINO
EMERGENCIAL E O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA CIDADE DE
SAO JOSE DO EGITO/PE. Ficaram claros para mim quais sdo os propésitos do
estudo, os procedimentos a serem realizados (especialmente o método que sera
usado para a coleta de dados, estando, assim, ciente da necessidade da gravacao
de minha entrevista) e as garantias de confidencialidade e de esclarecimento
permanentes. Ficou claro, também, que tenho garantia de acesso aos resultados e
que poderei retirar meu consentimento a qualquer momento. Concordo, entdo, em

participar da pesquisa para que o estudo possa ser realizado.

Confirmo ter conhecimento do conteudo deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. A minha assinatura abaixo indica que concordo em participar desta
pesquisa e, por isso, dou meu livre consentimento, assim como autorizo a gravagéo

da minha entrevista.

Por ser verdade, assino e rubrico o presente documento em duas vias de igual teor e

forma, ficando uma em minha posse.

Patos-PB, de de 2022.

Assinatura do/a participante da pesquisa

Discente-pesquisador

Orientador da pesquisa


mailto:arlandsonm@servidor.uepb.edu.br

32

Obs: Este Termo devera ser impresso em 02 (trés) vias de igual teor e forma, as
quais serao rubricadas em todas as paginas e assinadas pelo discente-pesquisador,
pelo orientador da pesquisa e pelo/a participante. O/a participante ficara com 1
(uma) via deste Termo; o discente-pesquisador ficara com a outra via, cabendo-lhe a

responsabilidade de arquiva-la.

Entrevista n°

Dados de identificagao

Nome:

Idade: Sexo:

Formacao:

Tempo de servico na docéncia:

Escolas onde leciona, tipo de vinculo, carga horaria e anos que leciona em cada

escola:
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