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RESUMO

O objetivo desse trabalho foi identificar e analisar quais possiveis dificuldades de aprendizagem
no estudo da fisica. Especificamente pretendeu verificar como a disciplina e o estudo se
relacionam com fendmenos da natureza, como concebem os conceitos tedricos e préaticos e sua
aproximacdo com outras disciplinas, como percebem o campo de estudo como parte de sua
realidade e importancia para formacéo. Do ponto de vista metodoldgico tratou-se de um estudo
exploratorio, de abordagem qualitativa e quantitativa, com procedimento de pesquisa de campo.
Os participantes foram 94 estudantes do ensino médio, de escola publica, localizada no
Municipio de Serra de So Bento - RN. O instrumento de pesquisa foi um roteiro de entrevista
contendo 09 questdes abertas. Somou-se a este roteiro alguns dados socio demogréaficos e um
termo de consentimento livre e esclarecido. O processo de coleta aconteceu de forma presencial
no més de outubro de 2022. Os dados foram analisados a partir da técnica de analise de
contetdo. Os principais resultados observados foram: no que diz respeito ao ensino da fisica e
sua relacdo com o ambiente 56,38% das respostas destacaram que visa compreender como
ocorre 0 movimento, os efeitos gravitacionais dos objetos e os fenémenos da fisica em nosso
cotidiano. No que se refere as dificuldades em aprender esta ciéncia 73,40% dos participantes
se gueixam que sua maior dificuldade esta nos calculos e, ao indagar sobre as disciplinas que
os confundem com a fisica, 44% afirmaram ser a matematica. Por fim, 46,81% dos alunos
preferem um professor que tem um perfil bem dinamico, interativo, compreensivel, divertido e
companheiro. Como consideracdo podemos ressaltar que séo diversos os fatores apontados para
explicar as dificuldades de aprendizagem no estudo da disciplina, no entanto ndo a percebem
como parte integrante na relacdo com natureza. Postulam que se trata de um estudo que se
confunde com a matematica e que é importante para provas do ENEM e vestibulares. Assim,
acredita-se que se faz necessario esforco coletivo, partindo da escola, professores, educandos
e, até mesmo, pais e responsaveis para que, juntos, todos possam compreender e lidar com as

dificuldades relacionadas a fisica.

Palavras-Chave: Dificuldades. Aprendizagem. Fisica. Alunos.



ABSTRACT

The objective of this work was to identify and analyze what possible learning difficulties in the
study of physics. Specifically intended to verify how discipline and study relate to phenomena
of nature, how they conceive the theoretical and practical concepts and their approximation
with other disciplines, as they perceive the field of study as part of their reality and importance
for training. From the methodological point of view it was an exploratory study, qualitative and
quantitative approach, with field research procedure. Participants were 94 high school students
from public school, located in the municipality of Serra de S&o Bento - RN. The research
instrument was an interview script containing 09 open questions. This script was added to this
script some socio-demographic data and a free and informed consent form. The collection
process took place in person in October 2022. The data were analyzed from the content analysis
technique. The main results observed were: regarding the teaching of physics and its
relationship with the environment 56.38% of the answers pointed out that it aims to understand
how movement occurs, the gravitational effects of objects and the phenomena of physics in our
daily lives. Regarding the difficulties in learning this science 73.40% of participants complain
that their greatest difficulty is in the calculations and, when inquiring about the disciplines that
confuse them with physics, 44% said they were mathematics. Finally, 46.81% of students prefer
a teacher who has a very dynamic, interactive, understandable, fun and companion profile. As
consideration we can emphasize that there are several factors pointed out to explain the learning
difficulties in the study of discipline, however they do not perceive it as an integral part in the
relationship with nature. They postulate that it is a study that is confused with mathematics and
is important for ENEM and entrance exams. Thus, it is believed that collective effort is
necessary, starting from school, teachers, students and even parents and responsible so that

together everyone can understand and deal with the difficulties related to physics.

Keywords: Difficulties. Learning. Physics. Students.
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1 INTRODUCAO

A fisica se constitui ciéncia essencial nos anos de ensino médio, bem como nos exames
avaliativos (como o Exame Nacional do Ensino Médio e demais vestibulares). Além das
obrigatoriedades, a fisica ainda evidencia sua importancia no dia a dia, afinal, diversos fenémenos
cotidianos tém relacdo com essa ciéncia, como a eletricidade, a a¢do da gravidade, o0 magnetismo,
dentre outros.

Porém, apesar do impacto da fisica na vida das pessoas, educandos ainda apresentam
dificuldades para lidar com essa ciéncia. Por este fato, o presente trabalho tem como tema “AS
Dificuldades de Aprendizagem da Fisica: Um estudo exploratdrio em escola pablica com alunos
do ensino médio no Municipio de Serra de S&o Bento — RN”.

A fisica do ensino médio é uma ciéncia variavel da estudada pelos cientistas. Porém
mantém o instinto de investigacdo, pois ao estudar os fenémenos ocorridos no cotidiano, 0s
alunos sdo induzidos a descobertas. Com este sentido pretende-se envolver o discente e
desperta-lo para o senso da pesquisa.

Sendo o conhecimento dessa matéria area relevante para o estudo, aproximacao,
compreensdo e observacdo dos fendmenos da natureza, parte essencial e integrante do ambiente
fisico, seja na formacéo dos primeiros e principais conceitos e explicacdes teorica desta ciéncia
e sua relacdo com outros campos académicos, bem como no despertar critico e analitico da
relacdo com o aprendizado, importantes para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
dos alunos do ensino medio se fundamenta nossa questéo, que é: Quais as possiveis dificuldades
de aprendizagem encontradas no processo de aquisi¢do deste conhecimento quando se reporta
aos processos didaticos pedagdgicos, abordadas por discentes do ensino médio? Dificuldades
de aprendizagens enquanto campo de conhecimento da ciéncia e sua relagdo com o ambiente?
Dificuldades de aprendizagens de natureza tedrica/conceitual e didlogos com outras ciéncias?
Dificuldades de aprendizagens quando relacionada ao campo formativo pessoal?

Logo, esse trabalho tem por objetivo geral: Identificar e analisar quais as possiveis
dificuldades de aprendizagem abordadas no estudo da fisica. Especificamente, pretendeu
identificar e analisar como a compreensao e o estudo se relacionam com fen6menos da natureza,
verificar como concebem 0s conceitos tedricos e praticos e sua aproximagdo com outras areas
académicas, identificar como percebem o campo de estudo como parte integrante de sua
realidade fisica e formativa a partir das ferramentas pedagdgicas sao objetivos presentes no teor

desse trabalho académico.
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Desenvolver pesquisa sobre tal temética torna-se relevantes por identificar um elenco
de questBes que podem auxiliar o docente, a escola, os proprios discentes e a comunidade em
geral na criacdo de possiveis propostas pedagdgicas para minimizar ou solucionar as possiveis
dificuldades quando relacionado as préticas pedagdgicas. Pesquisar torna-se importante por
alertar situacdes conceituais, tedricas, praticas e sua relagdo com o seu processo formativo. Por
observar possiveis varidveis intervenientes: questdes individuais organicas, comportamentais,
afetivos, sociais, bem como outras de natureza estruturais que afetam o desempenho no
aprendizado.

Desenvolver pesquisas torna-se, ainda imperativo, por tentar chamar atencéo de todos
da comunidade educacional na criacdo de estratégias que visem minimizar as possiveis
dificuldades futuras. Portanto, torna-se urgente e necessario quando somados aos tantos outros
problemas estruturais, historicos e culturais que se apresentam na educacdo, principalmente no
ensino das escolas publicas deste pais.

O presente trabalho de conclusao de curso foi estruturado da seguinte forma: referencial
teorico, a qual foi subdividida em cinco subtépicos: dificuldade de aprendizagem: aspectos
conceituais e teoricos, aprendizagem da fisica: breves consideracdes sobre o que diz o curriculo,
as formas de ensinar: desafios e estratégias pedagdgicas que aproximam do aluno, formacao
dos professores e 0 ensino de fisica no ensino médio. Na sequéncia serdo apresentados 0s
procedimentos metodologicos, onde sdo destacados a caracterizacdo da pesquisa, 0S
participantes, o instrumento de pesquisa utilizado, o processo de coleta e anélise dos dados. Em
seguida, os resultados e a discuss@o com base nos argumentos dos autores que sustentam nossa

fundamentacéo, e, por ultimo, as consideracdes finais.

2 REFERENCIAL TEORICO

Atualmente a disciplina de Fisica vem passando por uma nova forma de abordar seus
conteddos, pois 0s alunos necessitam de preparacdo para encarar situa¢fes do cotidiano e ndo
apenas aprender para realizar provas. Neste capitulo apresentaremos o pensamento de alguns
autores sobre possiveis dificuldades aprendizagem encontradas na disciplina de Fisica, o ensino
da fisica e as escolas publicas: possiveis variaveis que dificultam o aprendizado do alunado, as
formas de ensinar: desafios e estratégias pedagogicas que aproximam do aluno e a qualidade de

ensino.
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2.1 Dificuldade de aprendizagem: aspectos conceituais e tedricos

No ensino de Fisica tem ocorrido mudancas tendo em vista as novas cobrancas para o
curriculo escolar do ensino médio. Com estas modificacfes devem ser consideradas como 0s
alunos estruturam sua relacdo com o estudo e aprendizado, pois futuramente eles utilizardo

essas informacdes na sua vida.

As dificuldades de aprendizagem do estudante estdo determinadas pela forma como
ele organiza seu conhecimento a partir de suas proprias teorias implicitas sobre o
mundo que o rodeia e 0 comportamento da matéria. Deste modo, a compreenséao da
fisica ensinada na escola exigira superar as restricoes impostas pelas préprias teorias
dos alunos (POZO; CRESPO, 2009, p.194).

Segundo os autores a compreensdo do ensino deve estar associada as teorias dos alunos,
isto €, contextualizado, onde esse possa ver a teoria e a pratica juntas, proporcionando melhor
sua construcdo do conhecimento.

Para Pozo e Crespo (2009, p. 179), “aprender fisica exigiria, em primeiro lugar, uma
mudanca na logica em torno da qual os alunos organizariam suas teorias (mudancas
epistemologicas)”. Com isso, para que esses aprendam se faz necessario uma mudanga na
metodologia de ensino. O aluno precisa ver a disciplina acontecer na préatica, inserida em seu
cotidiano, e ndo apenas matematizada e representada por formulas e exercicios que em sua

maioria ndo repercutem em sua vida diaria.

Muitas podem ser as fontes de inspiracdo para a construcdo das atividades de
conhecimento fisico, mas o importante é elaborar problemas que estimulem os alunos
a fazer vérias coisas, a pensar sobre os diferentes resultados possiveis e a trocar ideias
uns com os outros (CARVALHO et al, 2009, p. 179).

Carvalho (2009) destaca a importancia de levar o discente a acreditar que eles podem
usar a fisica no cotidiano, basta usar questdes e comentarios que atraia a atencao dele para o
assunto ensinado. As fontes podem ser variadas, o importante é que chegue a mesma finalidade
— compreensdo e aprendizado do conhecimento. O autor acrescenta que “A escola deve
trabalhar com a ideia de que a propria ciéncia é provisoria, de que é continuamente
reconstruida” (CARVALHO, 2009, p. 179), reafirmando mais uma vez da importancia da
variagdo de metodologia no ensino. Considerando a evolugdo que ja teve a ciéncia, 0s alunos
também podem evoluir seu pensamento em relagdo ao conhecimento cientifico, para isso

acontecer é preciso um ambiente propicio para essa construcéo.
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Carvalho (2009, p. 178) ainda destaca “a importancia de propor aos alunos situagdes
problematicas interessantes. Ao tentar resolvé-las, se envolvem intelectualmente com a situacdo
fisica apresentada”. Assim, eles tém a oportunidade de construir suas proprias presuncdes,
tornando-lhes questionadores e criticos em relacdo ao que é ensinado.

No ensino médio a disciplina de fisica almeja o resgate do espirito questionador, o
desejo de conhecer o mundo mais profundamente, propondo investigar os mistérios do mundo,
compreender a natureza da matéria macro e microscopicamente. Esperamos que ao final do
ensino médio, este componente curricular faca com o discente tenha uma formacéo cultural
cientifica e uma interpretacdo de fendmenos naturais que estdo sempre em transformacao.

Através das tecnologias e conhecimentos fisicos o individuo conseguird compreender
melhor o0 mundo a sua volta e o universo em que esta inserido. O Ensino de Fisica vem sendo
trabalhado atraves de conceitos, leis e formulas matematicas, exercicios repetitivos que apenas
estimulam a memorizagéo e automatizagéo.

Isto ocasiona o distanciamento da fisica ensinada e a realidade vivida pelos alunos. Em
geral ela é discutida através de teorias e abstracfes, fugindo de exemplos concretos que séo
experimentos reais para desvendar tais abstracdes.

De acordo com Xavier (2005), os alunos chegam ao Ensino de Médio com medo e
muitas vezes traumatizado. Chegam a pensar como algo impossivel de ser concebido. Sem
minima nocdo de que trata-se de um conhecimento experimental e de grande aplicacdo no
cotidiano.

O fato mencionado acima € assunto bastante discutido em literatura da area e debatidos
nos encontros envolvendo professores e pesquisadores da area. O que ocorre é que a maneira
como ela vem se apresentando nos livros textos e, consequentemente em sala de aula, esta
distanciada e distorcida do seu real propdsito.

As pesquisas envolvidas com tal tematica demonstram gue o ensino atual tem assumido
o carater de preparacdo para a resolucdo de exercicios de vestibular. Para esses autores, a
situacdo é comprovada ao observarmos o uso indiscriminado de livros e assemelhados
recheados de exercicios preparatorios para as provas dos vestibulares e que, em sua esséncia,
primam pela memorizacéo e pelas solugdes algébricas (ROSA, 2005).

Na perspectiva de Souza (2002), os autores dos livros didaticos estariam dando énfase
demasiada nos vestibulares, como forma de mostrar a sua preocupagéo com o futuro do aluno.
Esta tendéncia em direcionar o ensino a resolucdo de problemas, que normalmente contém
inimeros calculos fortemente influenciados pelo uso do livro didatico, tem sido tema de sérias

criticas as editoras e, também aos autores dos livros (ROSA, 2005).
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De acordo com Bonadiman (2005), as causas apontadas para os discentes nao
apreciarem a fisica, e para explicar as dificuldades dos mesmos na aprendizagem, partem de
varios fatores aos quais estdo relacionados a: pouca valorizacdo do profissional do ensino,
condi¢des precérias de trabalho do professor, qualidade dos contetdos desenvolvidos em sala
de aula, enfoque demasiado na chamada fisica/matematica em detrimento de uma fisica mais
conceitual, a fragmentacdo dos conteudos desenvolvidos em sala de aula, ao distanciamento
entre o formalismo escolar e o cotidiano dos alunos e também a falta de conhecimentos béasicos
em leitura e interpretacdo de texto.

Para compreender a ciéncia, o discente necessitard do dominio da linguagem para uma
aprendizagem satisfatéria. Uma das principais dificuldades encontradas no estudo esta
relacionada na compreenséo de leitura, além de uma deficiéncia nos conhecimentos basicos em
matematica. Com esses fatores a aprendizagem nesta disciplina fica prejudicada. Pois o
primeiro contato é no Gltimo ano do ensino fundamental. A partir deste momento ele comeca a
sentir dificuldades em entender o real sentido dessa ciéncia.

Nas escolas de ensino medio, os professores de fisica, diante das dificuldades em
construir conhecimento junto com seus alunos, precisam fazer com que o entendimento nesta
area seja prazeroso e contextualizado. Tendo em vista que a fisica, segundo os docentes, € uma
disciplina dificil e complexa de ser ensinada isto contribui para o desinteresse nos contetdos.
Outro fator apontado pelos professores € o fato de o conteddo ser muito extenso nos trés anos
do ensino médio.

O professor, em geral, dispde de um tempo curto para desenvolver 0s assuntos
relacionados a esta disciplina. Isto o obriga a usar muito os livros didaticos nos quais o conteido
dos trés anos se apresenta de forma condensada. Tais livros utilizam- se de modelos simples e
gue pouco estimulam os aspectos cognitivos.

Outro problema notado € a falta de professores formados na area. Muitas vezes quem
leciona esta disciplina ndo esta habilitado para estar em sala de aula. Pode ocorrer ainda a falta
de recursos e a metodologia usada por este professor ja estarem ultrapassadas, fazendo com as

aulas se tornem cansativas, dificultando o aprendizado do discente.

2.2 Aprendizagem da fisica: breves consideracdes sobre o que diz o curriculo

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB (Lei n® 9.394, de 20 de

dezembro de 1996), defende que o curriculo escolar do ensino médio deve estar vinculado a
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insercdo do jovem ao mundo do trabalho como estd no capitulo Il, Secdo 1V, Artigo 35°,
paréagrafo Il: “A preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condicgdes de
ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores (LDB, 1996).

Com isto o curriculo escolar, ndo s6 do ensino desse componente, mas como também
das demais disciplinas precisam estar voltado a pratica do dia a dia. O aluno necessita aprender
conceitos que serdo vantajosos para sua carreira académica, pois futuramente vera seu uso
sendo empregado, ndo s6 para a vida, mas também no mundo do trabalho.

Outro fator abordado na LDB que reafirma a utilizacdo de um curriculo vivo, voltado
para “a compreensido dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.” Esse paragrafo demonstra a
preocupacao em se ter uma educagdo mais pratica e mesmo conceitual, ndo tirando a importancia
do segundo. No entanto, os dois precisam esta em constante sincronia, para que o aluno entenda o
porqué de estudar aquele determinado assunto.

As salas de aula do ensino médio contém hoje em média 50 alunos, onde cada uma
apresenta dificuldades especificas, procedéncia de instituicbes distintas e comunidades
diferentes. Esses pontos dificultam a interacdo professor-aluno. Aléem do mais o publico, pela
pouca maturidade, ndo coopera com a aprendizagem. Esta presente neste ambiente ndo tem
significado sélido, ja que eles necessitam apenas do certificado. Ainda ndo ha um pensamento
para uma formacdo ampla. Ao contrario, apenas para exercer, talvez futuramente, um papel
para 0 mundo do trabalho.

As aulas de Fisica precisam ser mais atraentes, buscando sempre trabalhar utilizando
materiais de baixo custo em sala, fazendo com que chame a atencao do aluno para aprender por
prazer e ndo por obrigacdo. Quem € da area sabe a ampla possibilidade para um profissional

dessa ciéncia e dos diversas caminhos para um processo formativo ser realmente perfeito.

Fisica deve apresentar-se, portanto, como um conjunto de competéncias especificas
que permitam perceber e lidar com os fendbmenos naturais e tecnoldgicos, presentes
tanto no cotidiano mais imediato quanto na compreensdo do universo distante, a partir
de principios, leis e modelos por ela construidos. Isso implica, também, na introducéo
a linguagem propria da Fisica, que faz uso de conceitos e terminologia bem definidos,
além de suas formas de expressdo, que envolvem, muitas vezes, tabelas, graficos ou
relacdes matematicas. Ao mesmo tempo, a Fisica deve vir a ser reconhecida como um
processo cuja construgdo ocorreu ao longo da histéria, impregnado de contribui¢des
culturais, econémicas e sociais, que vem resultando no desenvolvimento de diferentes
tecnologias e, por sua vez, por elas impulsionado (PCN, 2001).
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Essa preocupacdo ndo é somente do ensino deste componente. Existe alguns fatores que
sdo discutidos no pais sobre as possiveis variaveis que dificultam na aprendizagem dos alunos,

como serd comentado no topico a seguir.

2.3 As formas de ensinar: desafios e estratégias pedagogicas que aproximam do aluno

Como afirma Freire (1996, p. 24) “aprender precede ensinar ou, em outras palavras,
ensinar se diluira na experiéncia realmente fundante de aprender”. Portanto, ensinar ¢ um
processo de reciprocidade onde o professor aprende junto com o discente.

Porém, para que tenha um desenvolvimento do conhecimento com mais facilidade, isto
estar sujeito ao uso de técnicas que séo obtidas no processo de formacdo do docente. Sem elas,
esse enfrentara certa dificuldade ou podera assumir algumas atitudes ja conhecidas do professor
tradicional ou conteudista que tem com a finalidade apenas repassar o contetdo de forma
mecanica, sem contextualizar o cotidiano do alunado para que haja apreensao dos mesmos. Este
professor tradicional s6 visa 0s testes sem uma avaliagdo continua que deveria ser feita no
decorrer do ano letivo.

Sobre isto Freire (1996, p. 44), comenta: “Creio que uma das razdes que explicam este
descaso em torno do que ocorre no espaco-tempo da escola, que nao seja a atividade ensinante,
vem sendo uma compreensao estreita do que é educacdo e do que € aprender”.

Apesar do que esta descrito no dicionario sobre a definicdo do termo ensinar que é:
“repassar ensinamentos sobre (algo) a; doutrinar, lecionar” —a nosso ver, ensinar, seja transmitir
conhecimento, é uma fusdo pela qual transforma todos que estdo envolvidos neste processo.
Portanto, ensinar exige mais do que esta em sala de aula, necessita de um planejamento diario

daquele que executa este papel.

2.4 Formacao dos professores

A formacdo do professor contribui para ensino e aprendizagem, mas sabe-se que a
demanda para o ensino de fisica em relacdo a docéncia ainda é precaria, tendo em vista um
ndmero muito pequeno, o que leva as entidades suprir a caréncia com pessoas gque sao formadas
em outras areas ou até mesmo que ndo tenha formagdo superior. Segundo os Pardmetros

Curriculares Nacionais:
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A exigéncia legal de formagdo inicial para atuacéo no ensino fundamental nem sempre
pode ser cumprida, em funcéo das deficiéncias do sistema educacional. No entanto, a
ma qualidade de ensino ndo se deve simplesmente a ndo formacéo inicial de parte dos
professores, resultando também da ma qualidade da formacdo que tem sido
ministrada. Este levantamento mostra a urgéncia de se atuar na formac&o inicial dos
professores (PCN, 1998, p. 30).

Se a caréncia ja vem desde o ensino fundamental, ao chegar no ensino médio é que
aumenta, considerando a chegada do aluno neste nivel.

Ainda h& a ma formacdo docente, isto quer dizer, que quem pode mudar essa realidade
ainda encontra dificuldade no ensino superior. Os professores ndo encontram nas licenciaturas,
0 espirito inovador, questionador e criativo dos futuros docentes. Embora se queira construir
um curriculo mais vivo muitas barreiras ainda precisam ser quebradas, entre elas o medo de se
ter um ensino mais aberto, onde o aluno também tenha participacdo na construcdo de seu
aprendizado.

Com a méa formacdo ou a auséncia dela, os professores ndo conseguem saber o que
selecionar o que é importante para ensinar, ou qual a relagdo do contetdo com o cotidiano do
aluno, levando em conta que no ensino medio os alunos tém uma carga horaria bem reduzida.

Sabe-se que os alunos veem este componente curricular como sendo mais uma
matematica que sé leva um nome diferente por so encontrar nela a pura resolucdo de célculos.
Os fendmenos fisicos e seus principais conceitos ficam esquecidos. Sendo assim, eles ndo
encontram motivacao para estudar essa disciplina que fascina ao explicar fenémenos naturais,
desde os menores, como no estudo da nanotecnologia, aos maiores como acontece nas
regularidades celestes.

Um professor de matematica ndo é culpado por ensinar a pura matematica da fisica. No
entanto, as instituicdes ao organizarem a carga horaria dos docentes e lotar esses, precisam dar
um suporte a mais, chamando a atencao para o que realmente é importante, buscando destacar
um ensino condizente com o que o curriculo pretende alcancar. E um dever do professor esta
sempre se reciclando e procurando novas metodologias que faca o ensino e aprendizagem

acontecerem de maneira mais significativa.

Outro fator que desmotiva os docentes é a falta de incentivo, tanto o ligado ao
reconhecimento da fungédo, como ao financeiro. Hoje em dia, a funcéo de professor é vista como
qualquer profissdo, onde quem ensina ndo teve a oportunidade de conseguir um emprego
melhor, quando na verdade é o oposto. A funcédo de professor é formar pessoas para as diversas
fungdes na sociedade, ou seja, ele é o portador de informag6es que tem utilidades para as mais

diversas areas.
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Além da formacéo inicial consistente, é preciso considerar um investimento educativo
continuo e sistematico para que o professor se desenvolva como profissional de
educagdo. O conteddo e a metodologia para essa formagao precisam ser revistos para
que haja possibilidade de melhoria do ensino. A formacdo ndo pode ser tratada como
um actimulo de cursos e técnicas, mas sim como um processo reflexivo e critico sobre
a pratica educativa. Investir no desenvolvimento profissional dos professores é
também intervir em suas reais condices de trabalho (PCN, 1998, p. 30).

Um investimento na formacdo do professor é uma das possibilidades de melhorar a
qualidade de ensino. As politicas publicas ndo precisam esperar que 0s professores tirem dos
recursos préprios para se formarem, ou seja, é preciso dar suporte para que eles facam

formacdes continuadas dentro da propria carga horaria anual.

2.5 O ensino de Fisica no Ensino Médio

Os conteudos da disciplina de Fisica nem sempre apresentam usos praticos e imediatos,
caso contrario revelaria um carater mais funcional. No entanto, devem proporcionar ao aluno
condicdes para que ele mesmo possa ampliar seus conhecimentos. Nas atividades escolares, 0s
alunos devem construir significados e atribuir seu crescimento pessoal, contribuindo para seu
desenvolvimento e socializacéo.

O conhecimento cientifico que o aluno traz do ensino fundamental € pouco em
comparacdo a vastiddo que as ciéncias, principalmente essa disciplina tem a oferecer para os
discentes. Essa escassez de informacbes e conceitos acabam influenciando no ensino da
disciplina, na continuidade dos estudos e aprimoramento das concepg¢des intelectuais dos
mesmaos.

Nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCN, 2001) para a

disciplina de Fisica aborda o seguinte fato sobre a disciplina:

Trata-se de construir uma visdo da Fisica que esteja voltada para a formacéo de um
cidaddo contemporaneo, atuante e solidario, com instrumentos para compreender,
intervir e participar na realidade. Nesse sentido, mesmo o0s jovens que, apds a
conclusdo do ensino médio ndo venham a ter mais qualquer contato escolar com o
conhecimento em Fisica, em outras instancias profissionais ou universitarias, ainda
assim terdo adquirido a formacéao necesséria para compreender e participar do mundo
em que vivem (PCN, 2001).

Ao abordar esse trecho, ndo se trata de ensinar a disciplina para obter uma média ao final
do bimestre ou do ano letivo. No ensino médio, o jovem necessariamente precisa encontrar uma

Fisica mais contextualizada e o faca querer dar continuidade em explorar o fantastico mundo que a
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matéria pode explicar. Ndo é induzir ao aluno querer ingressar na universidade cursando Fisica,
mas sim deixa-la fazer parte do seu dia a dia. Um fato importante é que os cursos dessa ciéncia nas
Universidades ainda sdo os que mais tem evasdo devido ao fato de ainda terem uma metodologia
tradicional.

De certa forma, a sinalizacdo efetuada pelos PCN é explicita quanto ao que nao
conduz na direcdo desejada e vem sendo percebida com clareza pelos professores. O
ensino de Fisica vem deixando de concentrar-se na simples memorizacdo de férmulas
ou repeticdo automatizada de procedimentos, em situacBes artificiais ou
extremamente abstratas, ganhando consciéncia de que é preciso dar-lhe um
significado, explicitando seu sentido ja no momento do aprendizado, na propria escola
média (PCN, 2001).

A avaliacdo € outro fator preponderante em relacdo ao ensino. Ela ndo pode se limitar
as provas para colher notas bimestrais ou mensais, principalmente se constarem de questdes
que cobrem exercicio de formulas matematicas repetidas. Avaliar hoje significa verificar o grau
de aprendizagem dos alunos, diagnosticar o alcance dos principais objetivos dos planos de aula

e outros fatores que contribuam ou dificulte o aprendizado na disciplina.

A Fisica € uma ciéncia que permite elaborar modelos de evolucao cdsmica, investigar
0s mistérios do mundo submicroscopico, das particulas que compdem a matéria, ao
mesmo tempo em que permite desenvolver novas fontes de energia e criar novos
materiais, produtos e tecnologias (SEDUC, 2008, Colecdo Escola Aprendente -V3).

Como diz nos PCN, 2001, precisa-se “buscar meios para concretizar esses novos
horizontes, especialmente dentro da realidade escolar hoje existente no pais”, tanto na visao do

professor, quanto do aluno.

3 METODOLOGIA

Neste tdpico apresentaremos como se desenvolveu o trabalho de pesquisa: a

caracterizacdo, os participantes, o instrumento, o processo de coleta e analise dos dados.

3.1 Caracterizagdo da pesquisa

Tratou-se de uma pesquisa exploratéria. Este tipo de pesquisa tem como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a
construir hipdteses. A grande maioria dessas pesquisas envolve: (a) levantamento bibliogréafico;

(b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; e
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analise de exemplos que estimulem a compreensdo (GIL, 2007). As abordagens foram

quantitativas e qualitativas. A qualitativa se caracteriza como sendo:

[...] um processo de reflexdo e andlise da realidade através da utilizagéo e técnicas
para compreensao detalhada do objeto de estudo em seu contexto e/ou segundo sua
estruturacdo. Esse processo implica em estudos segundo a literatura pertinente ao
tema, observacdes, aplicacdo de questionarios entrevistas e analise de dados, que deve
ser apresentada de forma descritiva (OLIVEIRA, 2008, p.36).

J& abordagem quantitativa é aquela que utiliza a quantificacdo, tanto na coleta quanto
no tratamento das informacdes, utilizando-se técnicas estatisticas, objetivando resultados que
evitem possiveis distor¢cdes de analise e interpretacdo, possibilitando uma maior margem de
seguranca (DIEHL, 2004). O procedimento utilizado foi o levantamento em campo. De acordo
com Fonseca (2002) a pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigacdes em que, além da
pesquisa bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto a pessoas, Como recurso

de diferentes tipos de pesquisa (pesquisa-acdo, pesquisa participante etc.).

3.2 Instrumento de coleta
Foi construido um roteiro com nove questfes abertas e algumas fechadas. Somou-se a
esse roteiro os dados sécio demogréaficos e o termo de consentimento livre e esclarecido (ver

apéndice 1).
3.3 Os participantes

Foram 94 estudantes de ensino médio (turmas do 1°, 2° e 3° ano), de escola publica

localizada no municipio de Serra de Sdo Bento — RN.
3.4 O processo de coleta

Ocorreu nas dependéncias da escola no més de outubro deste. Foi apresentado um termo
de anuéncia (ver apéndice 2) para a gestora. Nesta ocasido foi apresentada os objetivos, o
instrumento e as finalidades da pesquisa. De posse da autorizacdo o processo de coleta com os
participantes aconteceu de forma coletiva aplicado em sala de aula. Foi informado os objetivos
da pesquisa, seus propdsitos e indicado o termo de consentimento. Apés a livre aceitacdo o

instrumento foi aplicado. O tempo de aplicacdo foi de 20 minutos.

3.5 O processo de analise
As questdes foram analisadas a partir da técnica de analise de conteudo de Bardin
(1977). De inicio, foram lidas todas as respostas. Dessa etapa foram construidas categorias com

0 objetivo de reunir as respostas similares (momento de criacdo das subcategorias). O critério
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de aceitacdo das similaridades e organizacdo foi feito por trés juizes. O registro final da
categoria se deu a partir da aceitagdo de, no minimo, 2 julgadores. Os dados finais foram
compilados em quadros, presentes no topico resultados e discussfes, que sera apresentado

posteriormente.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo serdo apresentados os resultados. De inicio serdo apresentadas informacoes
socio demograficas informacdes sobre local pesquisado. Num segundo momento as categorias

com as subcategorias de respostas, acompanhadas da analise e discussao dessas.
4.1 Local da pesquisa

Foi realizada em Escola Publica, no Municipio de Serra de S&o Bento, Estado do Rio
Grande do Norte (Brasil), localizado na microrregido da Borborema Potiguar. De acordo com
0 censo realizado pelo IBGE no ano 2010, sua populacdo é de 5 746 habitantes. Os habitantes
se chamam serra-bentenses. O municipio se estende por 96,6 km? e a densidade demogréafica €
de 59,6 habitantes por km? no territério do municipio, faz divisa com a Paraiba, nos limites da
cidade de Araruna-PB. A escola funciona nos trés turnos: manhd, tarde e noite. Com 10 salas
de aula, 01 sala de informética, 01 biblioteca, 01 sala dos professores, 01 secretaria e 01 sala
do diretor, foi fundada no ano de 1930. Recebem alunos provenientes de todo o municipio,
tanto da zona urbana como da rural. Boa parte do corpo docente da escola é composta esse ano

por professores efetivos.
4.2 Dados socio demograficos

Do total de 94 participantes 44 (quarenta e quatro) sdo do género masculinos, destes
apenas 4 participam de atividades de refor¢o na escola e estuda em média 1(uma) hora por dia
fora da escola. E 50 (cinquenta) do género feminino, com apenas 9 (nove) participando de
atividades de reforco na escola, estudando em média 2 (duas) hora por dia fora da escola. A

faixa etaria foi de 14 a 19 anos de idade.
4.3 A andlise do roteiro de questdes

Sobre o0s objetivos do ensino da fisica 0 quadro 01 reuniu 94 respostas organizadas em
trés subcategorias. 38,30 % responderam que 0s objetivos do ensino na Fisica estdo voltados

para ‘conceitos, principios e calculos’, 29,79% descreveram que a fisica esta voltada para as
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‘Leis de Newton e Lei de Kepler’ e 31,91% disseram que o0 ensino da fisica é a partir de

‘aspectos do nosso cotidiano como a gravidade, ar, fendmenos e movimento’.

Quadro 01: Sobre os objetivos do ensino na Fisica

Subcategorias Quantidades de Porcentagens
respostas

Conceitos, principios e calculos da Fisica 36 38,30 %

szzﬁcr:;grs“go nosso cotidiano como a gravidade, ar, fenémenos e 30 31.91%

Leis de Newton e Lei de Kepler 28 29,79%

Total 94 100%

Fonte: Autor, 2022

Podemos observar que a maioria dos alunos responderam que o objetivo do ensino da
Fisica estd em trabalhar os conceitos, principios e calculos, e uma parte dos alunos ressaltaram
que a Fisica e trabalhada na escola envolvendo aspectos do nosso cotidiano como a gravidade,
ar, fendmenos e movimento. Contudo, quando ha um dominio do contetdo a ser ministrado e
ciéncia que o cotidiano do educando deve ser valorizado e explorado a contribuir e estimular o
processo de ensino aprendizagem o ambiente escolar deixard de ser algo desconectado do
cotidiano do aluno e passara a fazer parte da sociedade em que esta inserida. Com isto nos
educadores temos a oportunidade de desenvolver uma educacéo de qualidade e desempenhar o
verdadeiro papel da escola, que a formadora de cidadaos capazes de perceber e compreender o
mundo a sua volta.

No que diz respeito ao ensino da fisica e a relacdo com a natureza o quadro 02 reuniu
94 respostas, organizadas em trés subcategorias. 56,38% das respostas opinaram que a fisica
estd em ‘compreender como ocorre 0 movimento, os efeitos gravitacionais dos objetos e 0s
fendmenos da fisica em nosso cotidiano’, 22,34% responderam que ‘o professor ndo relaciona
o ensino da fisica com a natureza e o nosso cotidiano’ e 21,28% responderam ‘ndo ver rela¢ao
entre a disciplina e a natureza’ (ambiente em que vivemos), acreditam que ¢ apenas mais uma

matematica com um nome diferente.

Quadro 02: O ensino da Fisica e a relagdo com a natureza (ambiente em que vivemos).

Subcategorias Quantidades de Porcentagens
respostas

Compreender como ocorre 0 movimento, os efeitos gravitacionais dos .

objetos e os fendmenos da fisica em nosso cotidiano. 53 56,38%

COOtpi)(rjci);?]sésor ndo relaciona o ensino da fisica com a natureza e 0 nosso 21 22.34%

N&o ver a relagdo entre a Fisica e a natureza 20 21,28%

Total 94 100%

Fonte: Autor, 2022




23

Estes resultados estdo em acordo com Carvalho (2009) que destaca a importancia de
levar o0 aluno a acreditar que eles podem usar a fisica no cotidiano, basta usar questdes e
comentarios que atraia a atencdo dele para o assunto ensinado. As fontes podem ser variadas, o
importante é que chegue a mesma finalidade que é a constru¢éo do conhecimento dos alunos.

Em relagdo as dificuldades em aprender a disciplina o quadro 03 reuniu 94 respostas,
organizadas em quatro subcategorias. 73,40% dos participantes se queixam que sua maior
dificuldade é em ‘realizar os calculos’.14,89% ndo conseguem ‘compreender as Leis’
apresentada nesta disciplina. 7,45% ndo conseguem ‘entender a explicacdo do professor’ e

4,26% nado tem nenhuma dificuldade de estudar a disciplina.

Quadro 03: Dificuldades em aprender a disciplina.

Subcategorias Quantidade de respostas Porcentagens
Realizar os Calculos 69 73,40%
Compreenséo das Leis 14 14,89%
Entender a explicacdo do professor 7 7,45%
Nenhuma 4 4,26%
Total 94 100%

Fonte: Autor, 2022.

Podemos observar algumas dificuldades na aprendizagem da fisica com esse quadro,
porém o maior problema ficou por conta dos célculos. Para Bonadiman e Nonenmacher (2006,
pp. 196-197), quando se trata do ensino de fisica, as escolas brasileiras em geral ainda estéo
carentes de interdisciplinaridade, focando o ensino unicamente em célculos matematicos. Os
autores, acreditam que outras didaticas precisam ser incorporadas para possibilitar o efetivo
aprendizado da fisica. Como possibilidades, considera-se que o professor possa modificar o
enfoque do ensino, de calculos matematicos, para uma contextualizacdo de ciéncia, tecnologia
e sociedade, relacionando a fisica com assuntos com quais 0s alunos tenham familiaridade e de
fato precisem para a vida.

Ao indagar os participantes sobre as disciplinas que os mesmos confundem com a Fisica
0 quadro 04 apresentou os seguintes resultados: 44% confundem com a matematica, 28% nao
confundem com nenhuma disciplina, 26% encontram similaridade com a quimica e, 3% com

ciéncias, sem abordar qual ou quais.

Quadro 04: Gréafico que apresenta as disciplinas que os alunos confundem com a Fisica.
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DISCIPLINAS QUE OS ALUNOS CONFUNDEM COM A FISICA

= Matematica
= Quimica
Ciéncias 3%

= N3o confudem

Fonte: Autor, 2022.

Com estes dados, podemos observar que 0 namero expressivo de alunos estuda a Fisica
como se estuda a matematica, decorando formulas, realizando calculos e apresentando
resultados fiéis sem variacdo. Entretanto, a Fisica excede a barra da criatividade, o resultado
nem sempre precisa ser exato. Ainda que seja necessario utilizar a matematica no ensino, ela é
na maioria das vezes de forma errada, pois o0s calculos sdo usados antes mesmo que o aluno
compreenda a situagdo ou conceito estudado, ocasionando a repeticdo sem sentido, deixando a
duvida para o aluno quando e onde utiliza-los.

Quando indagados sobre a importancia da Fisica no ensino médio o quadro 05 reuniu
94 respostas, organizadas em cinco subcategorias. 34,04% responderam que a fisica esta em
‘compreender os diversos aspectos do mundo que vivemos’. 19,15% afirmam que é essencial
‘para as provas importantes no futuro, como Enem e Vestibular’ e 19,15% afirmaram que nédo
tem ‘nenhuma importancia’. 15,96% descreveram que ¢ ‘aprender a utilizar objetos e mateérias
adequadamente em nosso cotidiano’ e, por fim, para 11,70% disseram que ¢ apenas ‘conseguir

ser aprovado no final do ano letivo’.

Quadro 05: Importancia da Fisica no ensino médio.

Subcategorias Quantidade de Porcentagens
respostas
Compreender os diversos aspectos do mundo que vivemos 32 34,04%
Para provas importantes no futuro, como Enem e Vestibular 18 19,15%
Nenhuma importancia 18 19,15%
,(’:-\O[iirg?aiec: a utilizar objetos e matérias adequadamente em nosso 15 15.96%
Conseguir ser aprovado no final do ano letivo 1 11,70%
Total 94 100%

Fonte: Autor, 2022
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Com esses dados, podemos observar que a maioria dos alunos responderem que a fisica
é importante para eles em compreender os diversos aspectos do mundo que vivemos. Mas,
podemos detectar que um parte significativa dos alunos ainda pensam na sua carreira
académica, ou seja, 19,15% pensam na fisica para provas importante como ENEM e vestibular.
Para analise e compreensdo dessa ciéncia, 0s estudantes precisam conseguir acessa-la e também
transmiti-la, precisam ainda enxergar os fendmenos fisicos que ocorrem no ambiente que 0s
cercam, conseguindo interpreta-los com exceléncia. Enquanto esse momento ndo chega,
conforme diz Nascimento (2010, p. 8) “os alunos permanecem sentindo-se mal sucedidos e
precisando preparar-se unicamente para passar na disciplina, mesmo que ndo tenham entendido
0s conteidos”.

Sobre a percepcdo dos alunos em relagdo as aulas o quadro 06 reuniu 94 respostas,
organizadas em trés subcategorias. 50% das respostas afirmaram que as aulas ‘sdo muito boas,
importante para a nossa aprendizagem’ e 25,53% afirmaram que ¢é ‘dificil de entender o

conteudo’. Para 24,47% as aulas sdo ‘normais com conceitos repetitivos’.

Quadro 06: Percepc¢do dos alunos em relacdo as aulas de Fisica.

Subcategorias Qulir;gg:tii de Porcentagens
Aulas muito boas, importante para a nossa aprendizagem 47 50%
Dificil de entender o conteldo 24 25,53%
Aula normal com conceitos repetitivos 23 24,47%
Total 94 100%

Fonte: Autor, 2022.

Sobre a relacdo da Fisica em sua vida fora do ambiente escolar o quadro 07 registrou
94 respostas, organizadas em trés subcategorias. 48,94% postulam que ‘ndo ha relacdo’ com
sua vida fora do ambiente escolar e, para, 46,81% que ¢ ‘importante para colocar os alunos
frente as situacdes concretas e reais no mundo que vivemos, como nos célculos e fenbmenos da

natureza’. Para 4,26% vé apenas a possibilidade de ‘ingressar no ensino superior’.

Quadro 07: Relacdo da Fisica na vida do aluno fora do ambiente escolar.

Subcategorias Quantidade de Porcentagens
respostas

N&o ha relacdo 46 48,94%

Importante para colocar os alunos frente as situaces concretas e

reais no mundo que vivemos, como nos calculos e fendmenos da 44 46,81%

natureza.

Ingressar no ensino superior 4 4,26%
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| Total | 94 | 100% |
Fonte: Autor, 2022.

De acordo com os dados obtidos no quadro acima, podemos perceber que 0s docentes
precisam ultrapassar os limites da sala de aula, trazendo a realidade para dentro da disciplina
que leciona buscando sempre preparar seus alunos para 0 mundo. No ensino de Fisica a
principal dificuldade é devido a ndo contextualizacdo dos questionamentos empregados na
disciplina. Nao veem a relacéo entre o0 que estudam e o que pode acontecer no dia a dia deles.
Por exemplo, o fenémeno simples como o0 movimento de um carro para que o aluno compreenda
necessita que faca calculos e muitas vezes o aluno ndo entende a sua aplicabilidade na prética.

Sobre como deveria ser as aulas de Fisica, 0 quadro 08 reuniu 94 respostas, organizadas
em quatro subcategorias. 44,68% apontaram para ‘aulas experimentais’ e 40,43% por ‘aulas
dindmicas e mais explicativas’. Ja para 9,57% destacam a ‘aula tradicional’ e 5,32%

responderam que gostariam de aulas que ndo envolvesse matematica.

Quadro 08: Como deveria ser as aulas de Fisica.

Subcategorias Quantidade respostas Porcentagens
Aulas experimentais 42 44,68%
Aulas dindmicas e mais explicativas 38 40,43%
Aula tradicional 9 9,57%
Nao envolva matematica 5 5,32%
Total 94 100%

Fonte: Autor, 2022.

Com estas repostas, observamos que os discentes gostariam de estudar fisica de forma
experimental, em que poderiam ser comprovadas na pratica os conteudos aplicados. Estes
resultados estdo em acordo com Lopes (2004) que ressalta a abordagem tedrica no contexto do
ensino de Fisica nunca pode esquecer-se da experiéncia porgue os alunos tém sempre como sua
referéncia este plano.

No que se refere a percepc¢do dos alunos em relagédo ao professor o quadro 09 reuniu 94
de respostas, organizadas em quatro subcategorias. 46,81% preferem ‘um professor que tem
um perfil bem dindmico, interativo, compreensivel, divertido e companheiro’, enquanto para
23,40% apontam para um ‘professor paciente, com vontade de ensinar e bem explicativo’.

19,15% destacam ‘professor formado na area que atua’ e 10,64% ‘ndo expressaram opinido’.

Quadro 09: Percepg¢do dos alunos em relagdo ao professor.

Quantidade de
respostas

Subcategorias Porcentagens
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Eg%fgzsnohreir Odinémico, interativo, compreensivel, divertido e 44 46,81%
Professor paciente, com vontade de ensinar e bem explicativo 22 23,40%
Professor formado na area que atua 18 19,15%
Né&o expressa opinido 10 10,64%
Total 94 100%

Fonte: Autor, 2022.

Ao analisar o quadro podemos observar que a maioria se manifestou querer um
professor mais compreensivo, que os auxiliem a entender os contedos de forma clara, pois
acham necessaria a busca de meios que os facam a terem um bom rendimento. Os alunos
examinados afirmaram que um bom professor pode contribuir de maneira expressiva para bons
resultados na aprendizagem. Na pesquisa, 0os alunos responderam que gostariam de ter
professores mais dindmicos, realizando mais aulas experimentais para sala de aula. Ressaltando
que maioria dos alunos confundem uma aula dindmica com o uso de brincadeira na sala de aula.
A disciplina tem uma imensiddo de ferramentas e exemplos do nosso cotidiano que pode ser

trabalhado em aula.

5 CONSIDERAGCOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo identificar e analisar quais as possiveis dificuldades
de aprendizagem abordadas no estudo da fisica. Analisando como a compreens&o e o estudo se
relacionam com fendmenos da natureza, verificou como concebem os conceitos teoricos e
praticos e sua aproximacao com outras areas académicas e identificou como os alunos percebem
0 campo de estudo como parte integrante de sua realidade fisica e formativa.

Séo diversos os fatores apontados para explicar a imagem que se criou da ciéncia e,
dentre eles, em consonancia com Cavicchioli e Joucoski (2009, p. 3), esta a forma como o
conteddo é compartilhado com os alunos, nas aulas de fisica, “os contetudos séo apresentados
de maneira expositiva, na qual o professor apresenta o assunto e o aluno observa, com
reproducbes de calculos e pouca relagdo como cotidiano”. Deste modo, possivelmente, os
alunos ndo conseguem contextualizar suas vidas diarias com os estudos realizados, gerando-se
dificuldades.

De acordo com os resultados do quadro 3, podemos perceber que o interesse do aluno
em relacdo a matéria em estudo € perdido quando boa parte apresenta apenas problemas de

calculos, leis e compreensdo dos fenémenos fisicos sem a préatica experimental. Nesse quesito
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a metodologia ¢ o foco principal, dando ao professor uma enorme responsabilidade de
estabelecer com a disciplina a viséo que o aluno tem do mundo.

Diante com os resultados obtidos podemos considerar que as dificuldades podem estar
relacionadas ao enfoque meramente matematico. Porém, “acredita-se que, apesar de ser
relevante saberem efetuar célculos, os educandos também precisam saber com que intuito a
estdo estudando” (BONADIMAN; NONENMACHER, 2006, pp. 196-197). Muitos ndo sabem
como 0s assuntos que aprendem em sala de aula se realizam na prética e, apesar de lidar com a
fisica no dia a dia, ndo sabem interpretar os fenémenos. Se faz necessaria uma transformacéo
imediata na perspectiva em que as pessoas em geral observam a fisica, modificando esse
estigma cultural de que tal ciéncia ndo tem serventia e existe, unicamente, para dificultar os
anos do ensino médio e a aprovacgao nos vestibulares.

Sobre os alunos entrevistados, verifica-se que grande parte apresenta dificuldades no
entendimento desse componente curricular, muitos ndo sabem para que a matéria serve no
cotidiano e, 0 mais alarmante, alguns ndo sabem diferenciar a fisica da matematica. Assim,
acredita-se que se faz necessario esforco coletivo, partindo da escola, professores, educandos
e, até mesmo, pais e responsaveis. Juntos, talvez todos possamos compreender e lidar com as
dificuldades, mostrando que essa ciéncia esta presente em nosso cotidiano, relacionando
materiais do convivio deles, levando experimentos de preferéncia de baixo custo para a sala de
aula, mostrando como funcionam na préatica. Ha4 uma urgente necessidade de criar um ambiente
gue motive e tome gosto pela matéria estudada. Existe um leque de op¢des que um educador
pode utilizar visando a facil compreenséo do aluno e um possivel gosto pelo assunto abordado.
A préatica é uma das melhores opgdes, nela o educando pode sentir a matéria, ver como funciona
a teoria e a pratica.

O professor deve viabilizar recursos para a diminuicdo dessa problematica, pois ele tem
consciéncia que o estudo da Fisica é muito importante, porque coloca os alunos frente a
situacbes concretas e reais. SituacOes essas que 0s principios fisicos possam responder,
ajudando a compreender a natureza e nutrindo o gosto pela ciéncia. E importante que todos
compreendam a fisica como um conhecimento em construcdo, que precisa da contribuicdo de

todos os cidaddos, em prol do desenvolvimento da educacéo e da sociedade.
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APENDICE 01 - QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS DO 1° ANO DO ENSINO
MEDIO

6 UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
& CENTRO DE CIENCIAS, TECNOLOGIA E SAUDE - CCTS
UEPB
Araruna -Campus VIII
Curso de Licenciatura em Fisica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Participante,

Esta pesquisa esta sendo desenvolvida por Francisco Daniel dos Anjos, discente regularmente
matriculada (mat.: 171690354) no curso desta Instituicdo de Ensino Superior, sob orientacéo
do Professor Carlos da Silva Cirino (mat.: 830416-5). Trata-se da pesquisa de Trabalho de
Conclusio de Curso intitulada AS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM DA FISICA:
Um estudo exploratorio em escola publica com alunos do ensino médio no municipio de
Serra de S&o Bento - RN. Solicitamos a sua colaboracdo para responder a este instrumento,
bem como a sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo na banca de defesa do
referido aluno e, futuramente, em congressos e publicacbes em revistas cientificas. A sua
identificacdo ndo € solicitada. Informamos que esta pesquisa ndo oferece riscos para a sua saude
ou integridade. Esclarecemos que a sua participacdo é voluntaria, portanto, ndo € obrigatorio
responder as questdes. Caso decida ndo participar ou resolva, a qualquer momento, desistir do
mesmo ndo sofrerd nenhum dano. Por fim, estamos a sua inteira disposicdo para esclarecer
qualquer davida sobre esta pesquisa, através do e-mail: francisco.anjos@aluno.uepb.edu.br.

Deseja participar desta pesquisa?
Sim [ ] Nao
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Primeira parte:
Pensando nas aulas da disciplina de fisica, abaixo vocé encontrara algumas questdes que se
referem ao processo de aprendizagem. Leia cada uma e responda de acordo com o que melhor
se parece com VOCé.
1. Quando vocé assiste aula e ler em casa os assuntos da disciplina da fisica, vocé
poderia dizer, em poucas palavras, o que esta matéria quer que vocé aprenda?

2. Quando vocé assiste aula e estuda em casa 0s assuntos da disciplina da fisica, vocé
poderia dizer, em poucas palavras, quais explicacdo ela nos oferece sobre o ambiente
que vivemos?

3. Quando vocé estuda a disciplina da fisica quais as partes que tem mais dificuldades?

4. Quando estuda a disciplina da fisica ja chegou a confundir com outros assuntos de
outras disciplinas? Me diga quais as disciplinas e como foi.

5. Qual a importancia de estudar a disciplina da fisica no ensino médio para vocé?

6. O que vocé acha das aulas da disciplina da fisica?

7. O que vocé ja aprendeu da disciplina da fisica e que serve para sua vida fora da
escola?

8. Para vocé como deveria ser aulas da fisica? Responda com poucas palavras?
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9. Em sua opinido, como seria um(a) professor(a) de fisica?

Por fim e com o objetivo de conhecer mais sobre vocé, pedimos que responda os itens a
seguir.

1. Sua ldade:

N

. Género: [ | Masculino [ |Feminino

Estuda em escola: | |Publica [ |Privada

Série que estuda atualmente:

Quantas horas, em media, vocé estuda fisica por dia fora da sala de aula?

Vocé participa de alguma atividade de reforco nos estudos da fisica na escola?

[ Jsim [ ] Nio

Vocé participa de alguma atividade de reforgco nos estudos da fisica fora da escola?

[ Jsim [ ] Nio

O Professor influéncia na aprendizagem? Sim[ | Néo [ |

Agradecemos sua participacao!!



APENDICE 02 - ANUENCIA
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