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RESUMO

A pesquisa teve como objetivo investigar as dificuldades enfrentadas por professores de fisica
em nivel médio e as possiveis estratégias utilizadas para minimizar os problemas.
Especificamente, buscou-se identificar os problemas teorico-préatico, verificar as didaticas
pedagogicas e quais procedimentos utilizam para contornar dificuldades. Do ponto de vista
metodolodgico, tratou-se de um estudo exploratério, de abordagem quantitativa-qualitativa, com
procedimento de levantamento de campo. Os participantes foram 15 docentes de escolas
publicas da regido do Sertdo do Alto Pajeu-PE. O instrumento de pesquisa foi um questionario
contendo 12 questdes abertas e onze fechadas, além de dados sécio demograficos. Somou-se a
esse um termo de consentimento livre e esclarecido. O processo de coleta ocorreu nas
dependéncias da escola realizados entre 0s meses de outubro de novembro deste. Nessa ocasido
foi apresentado um termo de anuéncia para a gestora, além dos objetivos e finalidades da
pesquisa. De posse da autorizagdo o processo aconteceu de forma individual. O tempo de
aplicacdo foi de 30 minutos. A anélise dos dados foi realizada a partir da técnica de anélise de
contetdo. Os principais resultados mostraram o seguinte: para 26% dos participantes a falta de
materiais de laboratério foram as respostas mais identificadas no que se refere as principais
dificuldades enfrentadas. No que diz respeito a ministrar contetdos tedricos e préticos,
respectivamente, 36% relatam dificuldades de manter os alunos concentrados e 62,5% afirmam
ndo ter laboratdrios e quando tem estdo sucateados. Ja as estratégias utilizadas para minimizar
esses problemas 26,7% utilizam experimentos praticos. Diante dos resultados obtidos e como
consideracdes finais as dificuldades enfrentadas por professores tém origem historica em
diversos fatores, que vai desde a sua formacdo, onde muitos ndo sao licenciados na area, o que
exige um tempo maior para preparacdo de aula e assimilacdo entre a teoria e a pratica, até a
falta de infraestrutura na escola, resultando em poucos recursos experimentais e laboratoriais.
Assim como a falta de interesse dos alunos pela disciplina, por apresentar dificuldades na leitura
e interpretacdo das questdes e também na parte matematica. E por fim, na falta ou auséncia de
politicas e programas formativos e de capacitacdo que tenham como objeto de estudo novas e
atuais praticas didaticas eficazes e inovadoras no ensino da fisica. Uma das solugdes para
minimizar esses problemas poderia realizar as capacitagdes voltadas para solucionar esses
problemas enfrentados na area da fisica.

Palavras-chave: Dificuldades. Docentes. Escolas publica. Estratégias. Enfretamento.



ABSTRACT

The research aimed to investigate the difficulties faced by high school physics teachers and the
possible strategies used to minimize the problems. Specifically, we sought to identify the
theoretical-practical problems, verify the pedagogical didactics and which procedures they use
to overcome difficulties. From the methodological point of view, it was an exploratory study,
with a quantitative-qualitative approach, with a field survey procedure. The participants were
15 teachers from public schools in the region of Sertdo do Alto Pajeu-PE. The research
instrument was a questionnaire containing 12 open and 11 closed questions, in addition to socio-
demographic data. A free and informed consent form was added to this. The collection process
took place on the school premises between the months of October and November of this year.
On that occasion, a term of consent was presented to the manager, in addition to the objectives
and purposes of the research. In possession of the authorization, the process took place
individually. The application time was 30 minutes. Data analysis was performed using the
content analysis technique. The main results showed the following: for 26% of the participants,
the lack of laboratory materials was the most identified answer regarding the main difficulties
faced. With regard to teaching theoretical and practical content, respectively, 36% report
difficulties in keeping students focused and 62.5% say they do not have laboratories and when
they do, they are scrapped. As for the strategies used to minimize these problems, 26.7% use
practical experiments. In view of the results obtained and as final considerations, the difficulties
faced by teachers have a historical origin in several factors, ranging from their training, where
many are not licensed in the area, which requires more time for lesson preparation and
assimilation between theory and practice, to the lack of infrastructure at the school, resulting in
few experimental and laboratory resources. As well as the students' lack of interest in the
discipline, due to difficulties in reading and interpreting the questions and also in the
mathematics part. And finally, in the lack or absence of policies and training and training
programs that have as their object of study new and current effective and innovative didactic
practices in physics teaching. One of the solutions to minimize these problems could be to carry
out training aimed at solving these problems faced in the area of physics.

Keywords: Difficulties. Teachers. Public schools. Strategies. Coping.
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1 INTRODUCAO

Este estudo teve como objetivo investigar as dificuldades enfrentadas por professores
de Fisica em Nivel Médio e as estratégias consoantes com sua funcdo em matéria de ensino-
aprendizagem, com foco na realidade da escola publica da regido do Sertdo do Alto do Pajel
no Estado de Pernambuco. Especificamente, pretendeu verificar e analisar as dificuldades de
ordem tedrico-pratica no que se refere a formacdo dos professores, e dificuldades didatico-
pedagdgicas, tema principal do estudo, bem como as estratégias de enfrentamento adotadas.

Parte-se da consideracao de que as dificuldades enfrentadas por professores tém origem
historica em diversos fatores, podendo ser mencionado a falta de infraestrutura na escola,
resultando em poucos recursos experimentais e laboratoriais. Na falta ou auséncia de politicas
e programas formativos e de capacitacdo que tenham como objeto de estudo novas e atuais
praticas didaticas eficazes e inovadoras. Somando-se a isso 0 baixo incentivo governamental e
baixos salarios. O que se resume na seguinte questao: “Quais sdo as dificuldades enfrentadas
pelos docentes de Fisica do Ensino Médio na regido do Sertdo do Alto do Pajell no Estado de
Pernambuco e que estratégias os professores utilizam para contornar estes problemas?”

Estabeleceu-se como hipdtese a ser testada o fato de o ensino de Fisica ter passado a
ocupar um espaco de maior relevancia nas diretrizes e bases da educacéo, resultando em uma
presenca mais significativa no curriculo escolar, o que, a nosso ver, requer cuidados e atencdo
mais pontuais, mesmo ciente, de que apenas isto, ndo é suficiente para contribuir na
resolucdo/migracao das dificuldades dos estudantes em aprender os contetidos da disciplina.

Compreende-se que este estudo se justifica pela relevancia de se buscar reconhecer a
visdo dos professores sobre 0s problemas enfrentados em escolas da rede publica em face dos
problemas historicos enfrentados por esta categoria profissional no ensino publico brasileiro.
Espera-se que, pesquisas como essas contribuam com reflexdes sobre o papel do ensino, sua
importancia para desenvolvimento pessoal, social e econdmico da regido ou do pais, no sentido
de favorecer um debate sobre a criacdo de projetos e acOes consonantes com as préaticas
formativas tedrico-praticas, para despertar por interesses institucionais académicos em discutir
a realidade vividas em regides carentes por profissionais mais comprometidos, mobilizados e
motivados diante dos aborrecimentos histéricos e contemporaneos dos ambientes e/ou
territorios educacionais. Espera-se, também e inclusive, chamar atencdo para outros estudos

que tenham propositos e necessidades similares.
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O estudo é dividido da seguinte forma, a comecar por uma pesquisa acerca dos aspectos
historicos do ensino da Fisica no Brasil, buscando identificar os desafios, mudancas histéricas
e questdes de nosso tempo. A seguir, serdo discutidos os aspectos formativos tedrico-praticos
do ensino da Fisica em nivel Médio, bem como os aspectos didatico-pedagogicos e as principais
dificuldades encontradas segundo a literatura.

O proximo tdpico diz respeito a um levantamento voltado para identificar as principais
dificuldades encontradas pelos professores de fisica em nivel médio da rede estadual da regido
do sertdo do Alto Pajet em Pernambuco. Sendo que os resultados seréo discutidos com base na

literatura, culminando nas considerag6es finais.
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2 BREVES ASPECTOS HISTORICOS SOBRE O ENSINO DA FISICA NO BRASIL:
DESAFIOS E MUDANCAS HISTORICAS

Primeiramente, cabe considerar que por mais de 200 anos, a educacdo no Brasil ficou a
cargo dos padres da Companhia de Jesus, conhecida por dar &énfase no ensino de Humanas, com
especial énfase na pratica da redagdo e oratoria e por se mostrarem apaticos a metodologia
cientifica. Com a expulsdo dos jesuitas e por iniciativa do Marqués de Pombal, este cenério
comecou a se alterar, embora de forma ainda bastante timida, comecando pelos estudos no
campo das ciéncias da observacdo (FERNANDES, 2019).

Fernandes (2019) também considera como digno de nota o periodo da invasdo
holandesa, pois teria sido por iniciativa de Mauricio de Nassau que vieram para o Brasil um
grupo de estudiosos no campo das ciéncias fisicas, dentre eles o cientista J. Marcgrave que
estudou o clima e a topografia brasileira. Inclusive Mauricio de Nassau teria construido o

primeiro observatorio da América do Sul.

A Fisica, como ciéncia especifica voltada para o estudo dos fendmenos naturais e
tecnoldgicos atuais e de outros tempos, teve seu processo de construgdo ao longo dos
anos por meio de observacBes, construgdo de teorias e experimentacdes. Os
pressupostos cientificos desenvolvidos em anos de pesquisas e estudos foram
utilizados como base para a cria¢do da Fisica como disciplina, bem como as diretrizes
para o seu ensino na rede escolar (MACHADO, 2021, p.26).

Fernandes (2019) argumenta que estes pesquisadores estavam muito ligados a corrente
iluminista, portanto, a incorporacdo da esséncia do saber cientifico também seria uma forma de
desafiar o Antigo Regime. Soma-se a isso o fato de muitas pessoas ricas no Brasil enviarem
seus filhos para estudar em Portugal, e ao entrarem em contato com as ideias iluministas, as
traziam para o Brasil em sua bagagem de conhecimentos.

Machado (2021) considera que embora os contetdos de Fisica tenham sido introduzidos
oficialmente nos curriculos escolares apenas em 1950, suas primeiras apari¢des remontam a
época do Império, mais especificamente no ambito da Real Academia de Artilharia,
Fortificacdo e Desenho (1792 a 1810), Academia Real Militar (1810 a 1822) e o Colégio Pedro
I1 (1838 a 1890), o que leva a conclusdo de que haviam objetivos principalmente militares por
trés da inclusdo dos conteudos de Fisica nos curriculos destas instituicdes de ensino.

De acordo com Fernandes (2019) no periodo da criacdo do Colégio Pedro Il buscou-se
promover um equilibrio entre o campo de Humanas e o campo das Ciéncias, pois a prevaléncia

de Humanas ainda era muito presente, o que fez com que as ciéncias naturais e fisicas passassem
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a ser incorporadas nos cursos regulares. Entretanto, estes conteudos comegaram a ser
trabalhados apenas nos Gltimos anos dos cursos, e ndo eram considerados exigéncia para 0
ingresso no ensino superior, o que fez com que as aulas de Fisica fossem reduzidas a nogdes

gerais de pouca profundidade.

A Fisica era trabalhada apenas numa perspectiva voltada para exposicdes da teoria e
algumas comprovacdes matematicas, fator este que se agravava pela entrada de
estudantes para cursar 0 ensino superior sem ter tido aprovacao no preparatério. Vale
ressaltar que tal manobra foi decisdo governamental com o objetivo de privilegiar o
acesso da elite nas faculdades (FERNANDES, 2019, p.22).

Entre os anos de 1942 e 1946 foi realizada a Reforma Capanema, com a criagéo de Leis
Organicas do Ensino. Em especifico a Lei Organica do Ensino Secundario (Lei n° 4244 de
1942) estabeleceu-se um periodo ginasial de 4 anos, e um colegial de 3 anos que poderia ser
realizado na modalidade cléassica ou cientifica. Com esta legislacdo, foi declarado extinto o
Curso Secundario Superior de carater complementar, pelo fato de o Colegial ter passado a ser
etapa obrigatdria para o acesso ao ensino superior (HOSOUME; MARTINS, 2022).

Estas Leis Organicas também deliberavam sobre a distribuicdo de carga horéaria e 0s
programas das varias disciplinas que formam o nivel colegial, levando-se em consideracéo o
percurso classico e o cientifico. De acordo com Hosoume e Martins (2022) as aulas de Fisica
consistiam de 5 horas para o classico e 9 horas para o cientifico, sendo que 0s programas da
disciplina foram criados pela Congregacdo do Colégio Pedro Il. Inclusive, mencionam que a
maioria dos autores de livros didaticos de Fisica deste periodo lecionavam em colégios
tradicionais do ensino secundario, a exemplo de Francisco Alcantara Gomes Filho, que
lecionava no Colégio Pedro Il. A Figura 1 apresenta a capa de um livro deste autor,
evidenciando que a publicacdo era direcionada a uma série em especifico, ao invés de se

apresentar na forma de volume Unico, embora este formato também existisse.

Figura 1: Capa de livro de Fisica, autoria de Francisco Alcantara Gomes Filho,

professor no Colégio Pedro 1l
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FrandscoAlcantara Gomes Fliho
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Fonte: Hosoume e Martins (2022).

Padilha (2020) acrescenta que ao menos até a década de 60 os livros de Fisica para o
ensino secundario eram bastante similares com as cole¢fes que eram usadas para 0 ensino de
Fisica na universidade, com a diferenca de contarem apenas com os capitulos introdutérios,
sem se aprofundarem muito no campo tedrico e matematico, podendo ser descritos como
conceituais e descritivo. Portanto, o lado experimental da Fisica sO teria comegado a ser
trabalhado a partir da década de 1970. Em 1961, a obrigatoriedade de adocdo dos programas
oficiais foi revogada por obra da Lei n® 4024, o que permitiu a escolha dos conteudos pelas
escolas. Circunstancia em que materiais estrangeiros passaram a ser traduzidos e adaptados para
a realidade brasileira (HOSOUME; MARTINS, 2022).

Entretanto, Padilha (2020) afirma que estes materiais americanos eram
fundamentalmente tecnicistas e experimentais, faltando uma conotacdo critica necessaria para
a formacdo de alunos que pudessem fazer a diferenca na sociedade, e também a fim de que
pudessem estabelecer uma ligacdo entre a teoria e situacdes reais de seu cotidiano.

Para Machado (2021) uma nova etapa para o ensino da Fisica no Brasil teve inicio na
década de 70, momento em que o estimulo a pesquisa cresceu significativamente por intermédio
de grupos de pesquisa, simpdsios e encontros, circunstancias em que se defendia um ensino de
Fisica que fosse mais atuante e participativo, sem deixar de lado a preocupacao com a formacéo

critica dos alunos. Como exemplo de projetos que foram criados neste periodo, Hosoume e
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Martins (2022) mencionam o Projeto de Ensino de Fisica (PEF) e Projeto Brasileiro de Ensino
de Fisica (PBEF), que receberam apoio governamental por meio do Programa de Expansao e
Melhoria do Ensino (PREMEN).
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3 ASPECTOS FORMATIVOS TEORICO-PRATICOS NO ENSINO DA FiSICA EM
NIVEL MEDIO

O tema da formacdo de professores vem se apresentando como uma das mais
promissoras no campo das pesquisas em educacdo em ciéncias, levando a construcdo de um
corpo de conhecimentos e proposicGes que provocaram debates acerca de questdes como a
inadequacdo da concep¢do da racionalidade técnica e a pluralidade dos saberes docentes
(BICALHO, 2020).

Paralelamente a isso, pesquisas relativas a obtencéo e a discusséo de dados de natureza
empirica também encontraram avangos ao consistirem de analises com base nos discursos de
professores, bem como programas e atividades de formacdo inicial e formacdo em servico.
Bicalho (2020) acredita estar ocorrendo um distanciamento entre o que é produzido na forma
de pesquisas sobre ensino na universidade e as demandas do ensino escolar, 0 que gera como
resultado cursos de licenciatura cuja formagdo ndo promove um didlogo com as necessidades
da educacéo basica.

Além disso, Bicalho (2020) julga ser muito comum observar a argumentacdo de que 0s
conhecimentos académicos sobre ensino devam ser prescritivos, entretanto, esta é uma
expectativa que geralmente ndo se cumpre, fazendo com que prevaleca a desconexdo entre a

teoria e a préatica e a percepgdo de que sé a préatica é capaz de formar o professor.

O problema da deficiéncia educacional e curricular no Ensino Médio, principalmente
com as disciplinas cientificas, Fisica, Quimica, Biologia e também matemaética,
tornou-se evidente quando tocou no grande desenvolvimento tecnolégico em curso na
segunda metade do século e o despreparo dos alunos que estavam sendo formados no
Colegial de entdo. No caso da Fisica, em particular, foi notavel e sensacional a
percepcdo do desenvolvimento tecnolégico da Unido Soviética revelado com o
langcamento do Sputnik, em 1957 (PACCA,; VILLANI, 2018, p.57).

Pacca e Villani (2018) acreditam que até a metade do século passado a formagéo do
professor de disciplinas cientificas ndo era vista como um problema, isto se explica pelo fato
de a0 menos até a década de 50, 80% das disciplinas do ginasio e colegial serem lecionadas por
engenheiros, médicos e advogados, entre outros profissionais liberais que se dispunham a dar
aulas, levando em consideracdo que neste periodo a docéncia era considerada uma atividade de

grande prestigio social e gozava de salario compativel com a formac&o e atividade.



20

Além do fato de a escola publica ser de alto nivel, fazendo com que muitos alunos
fossem capazes de seguir diretamente para uma formacao profissional. Entre as mulheres, era
comum procurarem o magistério a fim de se tornarem professoras. Neste periodo historico, o
magistério era dirigido para o ensino do curso primario, por vezes atrelado a alguma
especializacdo. Pacca e Villani (2018) mencionam o papel da Campanha Nacional de Difusao
e Aperfeicoamento do Ensino Secundario (CADES) criada em 1953 para a organizacao de
concursos, sendo que os aprovados recebiam registro do MEC.

De acordo com Bicalho (2020), a formacdo docente geralmente é caracterizada por
etapas de desenvolvimento continuo que acompanha toda a trajetoria profissional de um
professor. No entanto, ndo se deve negar a importancia da formacdo inicial, oportunidade que

se tem de adquirir conhecimentos pratico-teoricos que viabilizem um ensino de qualidade.

Atualmente, pesquisas relatam que a apropriacdo de saberes é determinante para o
processo de profissionalizagdo, assim como demarcam a fase inicial do processo de
construgdo de identidade profissional do docente. Estes estudos, de certa forma,
divergem da visdo mais simplificada que anteriormente se apresentava de uma
formacdo inicial que tinha como objetivo desenvolver variadas competéncias e
técnicas junto aos futuros professores, preparando-os para sua atuagdo (BICALHO,
2020, p.36).

Para Pacca e Villani (2018), o treinamento de professores da escola publica, é o meio
pelo qual se torna possivel formar o professor com competéncia inicialmente dentro do contexto
de uma concepcdo de ensino que é fundamentada no comportamentalismo, embora
reconhecendo a importancia que o protagonismo do aluno pode ter para um melhor percurso de
aprendizagem.

Carvalho e Sasseron (2018) partem da consideracdo de que antes de ensinar os alunos a
argumentar, o professor deve ser capaz de fazer o aluno falar, reconhecendo que as
participacbes dos alunos nas aulas ndo acontecem espontaneamente, circunstancias em que
apresentam com suas proprias palavras o raciocinio que desenvolveram a partir da exposicao
do professor.

Entretanto, as situagbes mais comumente observaveis envolvem a repeticdo dos
discursos e raciocinio do proprio professor, ou entdo perguntas decorrentes da falta de
compreensdo acerca da linguagem do professor, caracterizando um aprendizado mecanico em
que os alunos memorizam os conteudos passados pelo professor, ao invés de reconhecer a
importancia do que estd sendo passado ao serem estabelecidas correlagbes com situacdes
cotidianas (CARVALHO; SASSERON, 2018).
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Para contornar esta situacdo e fazer os alunos falarem, Carvalho e Sasseron (2018)
acreditam ser necessario o estabelecimento de uma maior interacdo entre o professor e o0 aluno,
0 que requer por parte do professor perguntas para saber se os alunos estdo conseguindo
acompanha-lo, e o estabelecimento de um ambiente que ndo seja coercitivo, a fim de que os
alunos se sintam estimulados a apresentar seus argumentos, independentemente de estarem
corretos ou nao.

Segundo Pacca e Villani (2018) as pesquisas académicas realizadas a partir da década
de 70 promoveram alteracGes profundas para o ensino da Fisica e na formacéo dos professores,
pois teria sido 0 momento em que se reconheceu que deveria ser aberto um espago maior para
que os alunos relatassem suas percepcdes acerca dos contetdos ministrados. O que evidencia a
importancia da formacdo continuada como possibilidade de promover correcfes de rota em

matéria de docéncia.

Um dos primeiros resultados da pesquisa em ensino e aprendizagem de Fisica foi
perceber que a ideia de treinamento ndo era adequada e talvez estivesse relacionada
ao fracasso dos projetos como recurso eficaz para levar 8 mudanga de comportamento
na funcdo de professor. Pensar em atualizacdo, capacitacdo ou aperfeicoamento
parecia ser mais adequado, além de ser um estimulo mais gratificante para o professor
e de conduzi-lo para uma situacdo também de relativo protagonismo, como se o
professor fosse coautor de um projeto também seu e interessado sinceramente no seu
sucesso. Podemos considerar ai a semente de uma Formagdo Continuada, como
entendida hoje (PACCA; VILLANI, 2018, p.61).

Ou como expde Bicalho (2020), se primeiramente a prioridade em matéria de formacéo
profissional era o desenvolvimento de competéncias e técnicas, hd poucas décadas se
reconheceu que isto seria muito pouco em face da complexidade do exercicio da profissdo
docente, além de esta postura acabar fazendo com que sejam priorizados conhecimentos
disciplinares oriundos majoritariamente da teoria, sem que seja estabelecida uma conexéo com
conhecimentos praticos.

A caréncia de professores e 0 baixo nimero de licenciados formados é um problema
antigo da sociedade brasileira, gerando como consequéncia uma escassez de professores
formados na area de Fisica (OLIVEIRA, 2022). Marcelino, Rocha Filho e Oliveira (2021)
afirmam que a licenciatura em Fisica é a graduacdo com menos inscricdes em vestibulares,
além disso, € 0 curso que apresenta maior grau de evasédo durante o curso e menor percentual
de concluséo, e como resultado, a disciplina de Fisica para o ensino Médio € a que apresenta

menor quantidade de profissionais aptos a lecionar.
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Um cenario que pode ser observado ao menos desde 2008 segundo Oliveira (2022). Para
Marcelino, Rocha Filho e Oliveira (2021), a explicacdo para este fendmeno se deve ao fato de
que a maioria dos professores em servi¢o ndo atuarem como agentes de motivacédo a fim de que
mais alunos se sintam interessados pela disciplina enquanto ciéncia que é experimental.

Soma-se a isso 0 impacto das insatisfacdes dos professores em relacdo a valorizagéo
profissional, ambiente de trabalho, servicos de salde e meio de transporte, o que faz com que
este profissional se sinta desmerecido e desmotivado em relacdo ao seu status profissional
(MARCELINO; ROCHA FILHO; OLIVEIRA, 2021). Oliveira (2022) acrescenta como fator
que pode contribuir para este cenario o numero de professores formados em outras areas que

nao veem outra alternativa sendo ministrar aulas de Fisica.

O adoecimento docente também se configura como um mal que atinge grande parcela
dos professores (SANTOS; BARROS, 2018). Os fatores que expdem os professores
a essa desvalorizacdo frequentemente trazem a consequéncia da perda da identidade
profissional (GARCIA; BATISTA; SILVA, 2018), acarretando fadiga, reducdo de
perspectivas e de prazer no ensino, e 0 consequente sofrimento psicossomatico, tudo
intimamente ligado a desvalorizagdo econdmica e ao crescente desprestigio do
magistério (MARCELINO; ROCHA FILHO; OLIVEIRA, 2021, p.139).

De acordo com o pesquisador, dos 44 mil docentes que lecionam fisica em escolas
publicas estaduais de todo o pais, apenas 9 mil deles possuem licenciatura na area, um dado que
néo ultrapassa a casa dos 20% do total, levando em consideracdo que muitos que se formam em
Fisica optam pelo campo da pesquisa e ndo o da licenciatura (OLIVEIRA, 2022).
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4 ASPECTOS DIDATICO-PEDAGOGICOS NO ENSINO DA FISICA: PRINCIPAIS
DIFICULDADES SEGUNDO A LITERATURA

Barroso, Rubini e Silva (2018) e Vidal, Cunha e Bueno (2021), reconhecem o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), como um bom parametro para se avaliar o desempenho
dos alunos em relacdo a disciplina de Fisica, bem como a compreensdo dos conceitos da
disciplina apresentados no exame. Como concluséo de sua pesquisa, Barroso, Rubini e Silva
(2018) identificam a permanéncia de uma série de dificuldades no que se refere a compreensédo
de conceitos, uma questdo que consideram mais presente do que aspectos envolvendo o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, ou entdo dificuldades algébricas e
matematicas.

E em face do que observaram, Barroso, Rubini e Silva (2018) reconhecem ser possivel
identificar no que se refere ao Ensino Médio, a presenca forte de concepcdes ndo cientificas nas
respostas dos alunos. Um tema que vem sendo discutido pela literatura ao menos desde a década
de 70, momento que julgaram necessario compreender os que 0s alunos traziam como bagagem
cultural e conceitual a fim de que pudessem ser estabelecidos processos de aprendizagem em
Fisica. Uma tomada de consciéncia que julgam ser necessaria pela manifestacdo destas
concepcdes ndo cientificas ou espontaneas, que tem como caracteristica ndo fazer parte do
corpo de conceitos considerados cientificos, levando a apresentacdo de explicacdes proprias
para os fendbmenos do mundo natural.

O problema se manifesta pelo fato destas concepcBes ndo cientificas se tornarem muito
enraizados na estrutura cognitiva dos alunos, sendo muito dificil para eles desconstruir esta
percepcao errdnea em favor de interpretacdes corretas. Uma possibilidade de se trabalhar a
questdo é levando em consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos em relacdo ao tema
que esta sendo discutido em sala de aula, sendo que o professor pode desta forma fazer um
paralelo entre a teoria e a realidade cotidiana dos alunos (BARROSO; RUBINI; SILVA, 2018).

Vidal, Cunha e Bueno (2021) afirmam que as disciplinas de Fisica e Quimica sdo as que
apresentam menor indice de acerto no ENEM, seguidas de perto pela disciplina de Matematica,
0 que pdde ser observado entre os anos de 2009 e 2014, o que permite supor gque se trata de um
problema recorrente e que nao esta sendo abordado da maneira devida.

Em face desta realidade, Vidal, Cunha e Bueno (2021) aplicam um teste juntamente a
184 alunos do Ensino Médio de uma escola publica de Cuiaba, capital do Mato Grosso, sendo
que este teste foi aplicado na primeira aula de Fisica que os alunos tiveram. Os pesquisadores

buscaram também antes da aplicacéo do teste saber dos alunos o seu nivel de proximidade com
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a disciplina, e puderam observar que alguns afirmaram ser repetentes, outros diziam ndo saber
absolutamente nada.

Como resultado, identificaram que a maior parcela dos alunos (17,9%) ndo acertou
nenhuma questéo, e em segundo lugar com (13,6%) se encontram aqueles que acertaram duas
questBes. Em terceiro ficaram aqueles que acertaram uma Unica questdo (11,4%), de um total
de 17. A partir do que observaram, Vidal, Cunha e Bueno (2021) consideram que boa parte do
problema se explica pela dificuldade que os alunos tem com conceitos matematicos, que

certamente sdo muito Uteis para diversos campos da Fisica.

A importancia de conceitos matematicos no conhecimento de Fisica parece ser um
tema bastante conhecido, embora existam algumas variantes na abordagem do
problema. Batista da Silva et al. (2017) identificaram em alunos do Ensino Médio de
uma Escola Estadual na cidade de Palmas, Estado do Tocantins, dificuldades na
disciplina de Fisica em funcédo de falta de integragdo entre conceitos de Fisica e a
Matematica que ndo foram aprendidos no Ensino Fundamental (VIDAL; CUNHA,;
BUENO, 2021, p.684).

Em sua pesquisa, Barroso, Rubini e Silva (2018) propuseram uma analise das provas do
ENEM dos alunos, com foco no tema do movimento, o equilibrio e a descoberta de leis fisicas,
encontrando resultados similares. No que se refere a pontuacdo alcancada pelos alunos,
identificam um percentual muito baixo que dificilmente ultrapassava a casa dos 20%, e um
escore médio de 500 pontos. Portanto, reconhecem a permanéncia destas concepcbes nao
cientificas por parte dos alunos.

Silva (2018) reconhece que a disciplina de Fisica vem se tornando um componente
curricular de dificil aprendizado. Entretanto, suas hipdteses sdo outras, tendo como ponto de
partida a didatica dos professores em sala de aula, que muitas vezes é fundamentada na
memorizacdo de conceitos e formulas, e em seu entendimento estaria ocorrendo também um
déficit de profissionais qualificados para aplicar abordagens metodolégicas que pudessem fazer

frente a esta questao.

Mesmo tendo em vista tantos pontos que levam as dificuldades no ensino da Fisica,
muito se discute o papel do professor no processo. Um dos grandes problemas
elencados é a continuidade do uso Unico das metodologias tradicionais. 1sso pode
ocorrer devido a diversos fatores, tais como a falta de conhecimento em determinado
assunto devido a um ensino precério durante a sua formagdo, falta de motivacéo
devido a desvalorizagdo profissional, ou até mesmo devido a falta de recursos para
melhor ensinar os alunos a respeito dos diversos fendmenos da Fisica (SILVA, 2018,
p.829).
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Como resultado, os alunos passam a se sentir desmotivados em relacdo aos conteddos
que estéo sendo apresentados, dificultando o aprendizado. Somando-se a isso o fato a disciplina
de Fisica depender do suporte de calculos e teorias que contribuem para que este desinteresse
se agrave. Silva (2018) também acrescenta como problema a falta de uma educacao critica que
estimule os alunos a reflex&o, o que acaba ndo resultando em uma aprendizagem significativa

e em oportunidades de fazer com que os alunos apliquem em sua realidade o que aprenderam.
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5 ESTADO DA ARTE SOBRE DIFICULDADES NO ENSINO DA FISICA

Em seu estudo, Marcos Clécio Domingos dos Santos (2021) buscou investigar o tema
das dificuldades no processo de ensino e aprendizagem de Fisica no Ensino Médio, partindo da
consideracdo de que mesmo com uma presenca mais expressiva da disciplina nos curriculos
escolares, a dificuldade do estudante em aprender estes conteddos ainda se faz muito presente
nesta realidade. E como origem deste problema apresenta uma série de hipéteses, como a falta
de interesse na disciplina resultando em notas baixas em avalia¢fes, o0 aumento do nimero de
alunos em sala de aula, e a convivéncia de diferentes faixas etarias em uma mesma classe, sinais
que indicam que a evasao escolar é apenas um sintoma de um problema estrutural.

Portanto, reconhece que a identificacdo, compreensdo e tratamento do problema por
parte dos professores é fundamental, de preferéncia quando o aluno ainda esta tendo os
primeiros contatos com a disciplina de Fisica, o que permitird que o aluno seja capaz de
progredir de forma adequada ao longo de sua trajetéria escolar (SANTOS, 2021).

Em seu entendimento esta tematica das dificuldades de aprendizagem vem sendo
estudada academicamente ao menos desde a década de 60, por iniciativa de pesquisadores como
Samuel Kirk, embora ndo exista um consenso em relacdo a sua linha de investigacdo. Segundo
esta noc¢do, a dificuldade de aprendizagem pode ser tanto especifica, circunstancia em que o
aluno apresenta dificuldades na leitura, ou entdo pode ser geral, situacdo em que as dificuldades
de aprendizado se apresentam para diferentes tarefas (SANTOS, 2021).

Santos (2021) considera como um dos principais desafios em relacdo a dificuldade de
aprendizado de conteldos de Fisica, a excessiva dependéncia das tecnologias da informacéo e
comunicacdo, pois os alunos se acostumaram a esperar que a internet lhes forneca todas as
respostas, fazendo com que eles se sintam desestimulados a fazer pesquisas mais aprofundadas
na literatura. Além disso avalia que em muitos casos a dindmica de ensino se da de forma
mecanizada e baseada em memorizacao, o que faz com que os alunos se mostrem incapazes de
correlacionar os fundamentos de matematica com os contetidos de Fisica, o que contribui para

que se sintam desestimulados.

O temor por essas disciplinas também tem relacdo com os erros cometidos em
conteidos bésicos, como as quatro operacdes e resolucdo de problemas matematicos,
0 que ocorre tanto nas séries iniciais do Ensino Fundamental, quanto em alunos do
Ensino Superior. Trabalhos realizados com estudantes de Engenharia e Ciéncias da
Computacdo revelaram que hd enormes problemas de formacao basica nos alunos
calouros de disciplinas da area de Ciéncias Exatas, em que grande parte dos estudantes
chegam a universidade sem o cuidado com a linguagem matematica (SANTOS, 2021,
p.20).
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Oliveira (2022) analisa a questdo a partir de uma otica legislativa, apresentando
exemplos de leis que embora tenham sido criadas para resolver o problema da baixa oferta de
professores, acabaram gerando outros problemas como a desvalorizacdo do professor. E como
exemplo destas legislacdes, menciona o Parecer do Conselho Nacional de Educagio/CP
n°08/2008 e a Resolugédo do Conselho Nacional de Educagéo/CP n°01/2009, criadas no contexto
do Programa Emergencial de Segunda Licenciatura para Professores em Exercicio na Educacgéo
Basica Publica.

O caso é que as normas foram criadas para regulamentar em regime excepcional a oferta
de programas de formacdo de docentes a fim de suprir a demanda por professores habilitados
em determinadas disciplinas e localidades, o que € o caso da Fisica, entretanto, estas medidas
ndo deveriam ser usadas para se justificar uma via rapida ou alternativa aos cursos de
licenciatura, sendo que nesta circunstancia a certificagdo conferida aos concluintes é
equivalente a licenciatura (OLIVEIRA, 2022).

Em 22 de Setembro de 2016, o entdo presidente provisorio Michel Temer, apresentou a
MP 746, que veio a se tornar a Lei 13.415/2017, tornando possivel que uma pessoa possa dar
aulas de uma determinada matéria mesmo sem a licenciatura plena, bastando ficar reconhecido
0 seu notorio saber. O que Oliveira (2022) acredita ter desvalorizado o profissional que se

formou em uma disciplina.

A atividade docente requer o dominio de conhecimentos especificos da formacéo
oferecida nos cursos de pedagogia e nas demais licenciaturas. Justamente por isso essa
prerrogativa abre um grave precedente pois representa uma desvalorizagcdo do
profissional que se formou na &rea, indo na contramdo de um processo histérico e
consagrado que culminou na determinacdo recente de que todo profissional para ser
professor deveria cursar um processo formativo especifico, atrelando o conhecimento
a questdo da didatica (OLIVEIRA, 2022, p.13).

De acordo com Marcelino, Rocha Filho e Oliveira (2021), os professores buscam
enfrentar este cenario de diferentes maneiras, sendo que uma delas passa por uma boa
remuneracdo aos professores. No ano de 2019 a Organizacdo para Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE) buscou comparar o poder de compra de professores de
48 paises, ficando constatado que o Brasil ficou em ultimo lugar, e que os professores

dinamarqueses, primeiros da lista, recebem 4 vezes mais que 0s seus pares brasileiros.
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6 METODOLOGIA

Para atender a nossa problemética recorreu-se a uma pesquisa com objetivos
exploratdrios, que “visa proporcionar maior familiaridade com o problema com vistas a torna-
lo explicito ou a construir hipoteses” (GIL, 1991 apud SILVA; MENEZES, 2001, p.21). O
aprimoramento de ideias ou descobertas de intui¢des sdo o principal objetivo dessas pesquisas
exploratorias, pois é bastante flexivel o seu planejamento, dessa forma, possibilita a
consideracdo de varios aspectos pertencente ao fato estudado. As abordagens escolhidas foram
tanto quantitativas — representacdo numeérica de ideias, fatos e contextos e, quanto, qualitativas
- significados e representacdes das crencas, costumes e fatos (SILVA, MENEZES, 2001).

O procedimento utilizado foi o estudo de campo que apresenta muitas semelhangas com
o0 levantamento de campo, na viséo de GIL (2008) avalia que:

O levantamento tem maior alcance e o estudo de campo, maior profundidade. Em
termos préaticos, podem ser feitas duas distinges essenciais. Primeiramente, 0
levantamento procura ser representativo de universo definido e oferecer resultados
caracterizados pela precisdo estatistica. Ja o estudo de campo procura muito mais o
aprofundamento das questdes propostas do que a distribui¢do das caracteristicas da

populacdo segundo determinadas variaveis [...] 0 estudo de campo estuda-se um Gnico
grupo ou comunidade em termos de sua estrutura social (GIL, 2008, p.57).

A Regido escolhida foi a do Sertdo do Alto do Pajeu-PE que de acordo com Lima (2019)
esse territorio compBe a microrregido do sertdo de Pernambuco, junto com o territorio de
Araripe e do S8o Francisco. A denominacdo da microrregido do Pajeu deriva do nome do rio
Pajel que tem sua nascente no municipio de Brejinho Pernambuco, a uma altitude de
aproximadamente 600 metros na serra da Balanca, onde faz divisa com a Paraiba (SERTAO
HISTORIA, 2022).

Essa microrregido engloba 17 municipios, que sdo: Afogados da Ingazeira, Brejinho,
Calumbi, Carnaiba, Flores, Iguaraci, Ingazeira, Itapetim, Quixaba, Santa Cruz da Baixa Verde,
Santa Terezinha, S&o Jose do Egito, Serra Talhada, Soliddo, Tabira, Triunfo e Tuparetama, a
mesma abrange uma area territorial de aproximadamente 13.350,30 km?, que corresponde a
14,04% do Sertdo de Pernambuco (LIMA, 2019).

Os participantes foram professores da rede Estadual de ensino de 4 municipios da
referida regido, sendo ela; Brejinho, Séo José do Egito, Itapetim e Santa Terezinha.

O instrumento de pesquisa foi construido com base em nossos objetivos especificos,
onde foi aplicado um questionario aos 15 professores das escolas. Na primeira parte do

questionario teve 18 questBes, sendo 06 abertas e 12 fechadas e a segunda parte tinha 12
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questdes abertas, e um termo de consentimento tanto para os professores (Apendice01) como
um termo de anuéncia aos gestores das escolas. (Apendice02).

O processo de coleta ocorreu nos meses de outubro e novembro deste. Foi apresentado
a cada participante da pesquisa, 0s objetivos e o instrumento, além do termo de consentimento
destacando a importdncia em colaborar e responder de forma voluntéria, bem como a
necessidade de autorizagdo dos participantes para publicagdo dos resultados e a néo
obrigatoriedade de identificacdo. Todos os questionarios/formulérios foram respondidos de
forma presencial.

As questdes foram analisadas a partir da técnica de analise de contetdo de Bardin
(1977). De inicio, foram lidas todas as respostas. Dessa etapa foram construidas categorias com
0 objetivo de reunir as respostas similares (momento de criacdo das subcategorias). O critério
de aceitacdo das similaridades e organizacdo foi feito por trés juizes. O registro final da
categoria se deu a partir da aceitacdo de, no minimo, 2 julgadores. Os dados finais foram
compilados em quadros, presentes no tdpico resultados e discussfes, que sera apresentado

posteriormente.
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7 RESULTADOS E DISCUSSOES

A primeira parte da pesquisa teve por objetivo tracar um perfil dos professores, em
relacdo a sua formacao, atuacdo e faixa salarial, a partir de perguntas fechadas. A segunda parte

da pesquisa coloca em foco a pratica docente destes professores, 0 que exige perguntas abertas.

7.1 Perfil dos professores envolvidos na pesquisa

No que se refere ao perfil dos professores, podemos visualizar na Tabela 01 que eles
possuem idades entre 26 e 52 anos, sendo que apenas dois professores apresentaram idade
acima de 50 anos, representando 13,33%. A maioria apresenta uma idade entre 26 e 40 anos
(60%) e quatro professores com idades entre 43 e 47 anos (26,66%). Quanto ao género, 09

(nove) professores sdo do sexo masculino 06 (seis) do sexo feminino.

Tabela 01: Relacdo da idade, sexo e graduacao dos professores

Professores Sexo Idade Graduacbes P6s-Graduacéo
P-1 Feminino | 26 anos Licenciatura em Matematica N&o possui
p-2 Feminino | 27 anos Licenciatura em fisica Ensino de fisica
P-3 Feminino | 28 anos Licenciatura em fisica N&o possui
P-4 Masculino | 29 anos Licenciatura em Quimica N&o possui
P.5 Masculino | 30 anos Licenciatura em f|§|_ca, Quimica e Ensino de Fisica
Matematica (Mestrado)
P-6 Masculino | 31 anos Licenciatura em Biologia Mestrado em clencias da
Educacéo
P-7 Masculino | 34 anos Licenciatura em Quimica Ensino de Biologia
P-8 Masculino | 35 anos Licenciatura em Matematica Metodologlald_o ensino
matematica
P-9 Masculino | 40 anos Licenciatura em fisica Ensino de astronomia
P-10 Feminino | 43 anos Licenciatura em Matematica Ensino fje matematlca ¢
ensino de fisica
P-11 Masculino | 43 anos Licenciatura em Quimica Educacdo Ambiental
P-12 Feminino | 44 anos Licenciatura em Matemética Avaliacdo matemaética
P-13 Masculino | 47 anos LlcenC|aturaFe;;?clg/latematlca ¢ Educacdo matemaética
P-14 Masculino | 51 anos Licenciatura em Matemaética N&o possui
P-15 Feminino | 52 anos Biologia Biologia

Fonte: Autor, 2022.

Da amostra total de 15 (quinze) professores, todos possuem formagéo superior. Sendo
elas de areas distintas, pois 05 (cinco) professores possuem licenciatura plena em matematica,
03 (trés) sdo formados em licenciatura plena em fisica, 03 (trés) sdo licenciados em quimica e
02 (dois) em licenciatura em Biologia. Alem disso, tem professores que apresentam mais de

uma graduacdo, pois, 01 (um) professor possui licenciatura tanto em matematica como em fisica



31

e outro possui trés graduacgdes, sendo matematica, fisica e Quimica. Destes professores apenas
04 (quatro) ndo possui uma pos-graduacao, porém podemos visualizar que as pds-graduacdes
envolvem areas de interesse bem distintas.

Identificou-se que a maioria dos professores que estdo ministrando aulas de fisica nas
escolas ndo tem a graduacao na mesma, pois apenas 05 (cinco) dos 15 (quinze) professores tem
licenciatura em fisica o que representa 1/3 ou 33,33% que estdo aptos a lecionar a disciplina.

Com isso, o resultado vai em concordancia com Oliveira (2022) onde menciona que a
falta de professores licenciados € um problema antigo na sociedade brasileira, isso nos mostra
que ainda nos dias atuais existe uma caréncia muito grande de professores formados na area da
fisica, e para suprir essa demanda muitos profissionais de outras areas se aventuram para ensinar
a disciplina. Marcelino, Rocha Filho e Oliveira (2021) afirmam que a licenciatura em Fisica é
0 CUrso que apresenta maior grau de evasdo e menor percentual de conclusdo e como resultado
disso, é a disciplina que apresenta menor quantidade de profissionais aptos a lecionar no ensino
meédio, que vai de encontra a nossos resultados.

Porém, vale ressaltar que o nimero de professores licenciados ensinando a disciplina de
fisica nessas sete escolas tem o percentual de 33% o que € melhor que o percentual do pais,
visto que de acordo com Oliveira (2022) dos 44 mil docentes que lecionam fisica, apenas 9 mil
possuem licenciatura o que representa apenas 20%.

No que diz respeito a relacdo do tempo de ensino de fisica, séries que ministra, nimero
de turmas e a média de alunos. Podemos observar que os professores possuem de 2 a 29 anos
de experiéncia no ensino de Fisica, sendo que a maioria apresenta experiéncia inferior ou igual

a 10 anos, ou seja, cerca de 83,66%, conforme apresentado na tabela 02.

Tabela 02: Relagdo do tempo de ensino de fisica, séries que ministra, nimero de turmas e a média de alunos.

Professores | Tempo de ensino Séries N° de turmas Médias de Alunos
P-1 2 anos 1° e 2° anos 5 turmas 140 alunos
P-2 2 anos 10, 2% e 3% anos 7 turmas 200 alunos
P-3 2 anos 1° anos 3 turmas 90 alunos
P-4 5 anos 10, 2% e 3% anos 8 turmas 320 alunos
P-5 6 anos 1° e 2° anos 4 turmas 180 alunos
P-6 7 anos 10, 2% e 3% anos 6 turmas 240 alunos
P-7 2 anos 1° anos 3 turmas 80 alunos
P-8 5 anos 1° e 2° anos 3 turmas 120 alunos
P-9 16 anos 10, 2% e 3% anos 6 turmas 240 alunos
P-10 18 anos 2° e 3° anos 5 turmas 150 alunos
P-11 5 anos 3° anos 3 turmas 105 alunos
P-12 6 anos 2° anos 3 turmas 60 alunos
P-13 10 anos 10, 2° e 3° Anos 10 turmas 400 alunos
P-14 10 anos 1° anos 4 turmas 180 alunos
P-15 29 anos 2° e 3° anos 5 turmas 210 alunos

Fonte: Autor, 2022.
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Ao serem indagados sobre as séries para as quais ministram a disciplina de Fisica,
notamos que 05 (cinco) professores (P-2; P-4; P-6; P-9; P-13) lecionam a disciplina de fisica
em todas as séries do ensino médio, destes, apenas 03 (trés) (P-2; P-9; P-13) sdo formados em
fisica, ou seja, podemos ver que dos 05 (cinco) professores (P-2; P-3; P-5; P-9; P-13) que
possuem licenciatura em fisica, 02 (dois) (P-3 e P-5) ndo ensinam nas 03 (trés) séries do ensino
médio, isso significa que outro professor que ndo tem a licenciatura estdo dando essa disciplina.
Pois, como podemos observar através da tabela 2 acima, os professores que lecionam a
disciplinas nas 03 (trés) séries diferentes, tem entre 06 (seis) e 10 (dez) turmas, e isso pode
impactar negativamente em seu desempenho, ao fazer com que néo tenha tempo suficiente para
dar a assisténcia necessaria para os alunos sob sua tutela, pois tem no minimo 200 (duzentos)
alunos para acompanhar no seu processo de ensino-aprendizagem.

Levando em consideracdo que os professores lecionarem em mais de uma turma,
constata-se que 11 (onze) professores atuam no 1° (primeiro) ano, 11 (onze) professores atuam
no 2° (segundo) ano e outros 08 (oito) atuam no 3° (terceiro) ano.

Quando questionados se participaram de alguma capacitacdo em relacdo a sua atividade
de ensino, 14 (catorze) professores afirmaram positivamente, o que corresponde a 93,33% da
amostra total. Embora todos os professores afirmem que a escola onde atuam possui biblioteca,
0 mesmo ndo pode ser dito sobre a existéncia de laboratdrio de Fisica, pois do total, apenas 12

(doze) responderam que este espaco existe (Tabela 03).

Tabela 03: Capacitagdo dos professores e a realidade das escolas

Professores Participa de Capacitacao Laboratério de fisica Biblioteca
P-1 Sim Sim Sim
p-2 Sim Sim Sim
P-3 Sim Nao Sim
P-4 Nao Nao Sim
P-5 Sim Sim Sim
P-6 Sim Nao Sim
p-7 Sim Sim Sim
P-8 Sim Sim Sim
P-9 Sim Sim Sim
P-10 Sim Sim Sim
pP-11 Sim Sim Sim
p-12 Sim Sim Sim
P-13 Sim Sim Sim
P-14 Sim Sim Sim
P-15 Sim Sim Sim

Fonte: Autor, 2022.

Dadas as condigOes observadas, mesmo com a maioria dos professores participando das

capacitacOes, alguns relatam que essas capacitagdes feitas na Geréncia Regional de Educacao -
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GRE nédo sdo destinadas necessariamente pra solucionar os problemas enfrentados pelos

professores de fisica, essa afirmacdo pode ser vista na fala dos seguintes professores:

“Sim, a cada bimestre a Geréncia Regional de Educago (GRE) promove capacitagdo
para o planejamento bimestral, mas ndo necessariamente para solucionar os problemas
especificos da fisica” (PROFESSORA 12, 2022).
“O Estado realiza periodicamente capacitacbes, mas ainda de forma reduzida”
(PROFESSOR 04, 2022).

Outra observacdo que podemos fazer é a respeito dos laboratorios de fisica, que embora

exista esse espacgo na escola, muitos professores argumentam que nédo utilizam. Como menciona

uma professora “existe a sala de laboratdrio, porém nao tem materiais devido a escola ser nova”

e outros argumentam que falta materiais que atinja grande parte dos contetdos abordados na

disciplina. Ja a respeito da biblioteca alguns relatam que o livro de fisica esta desatualizado,

porém com a pesquisa ndo tivemos respostas concretas para afirmar se os professores utilizam

esse espaco para o ensino de fisica.

No que se refere as situacOes trabalhistas dos professores, do total de 15 docentes, 10

afirmam que ndo exercem outra atividade para complementar a renda (66,66%), outros 03

afirmam que exercem na area de educacdo (20%), e 02 afirmam que exercem fora da area de

educacéo (13,33%), conforme apresentado na tabela 04.

Tabela 04: Relagdo dos professores sobre suas atividades, carga horaria e salario.

Atividade Horas aulas por Salario Bruto com
Professores | extraforada | Situacéo trabalhista P iy
semana adicional
escola

p-1 NZo Prestador de servn,:o_ De 25 a 29 horas-aulas De R$ 2.700,00 a R$
por contrato temporario 3.900,00

P-2 Nao Prestador de serV|(%0_ Mais de 40 horas-aulas. Mais de R$ 3900,00.

por contrato temporério

p.3 N0 Prestador de servu,jo. De 31 a 39 horas-aulas De R$ 2.700,00 a R$
por contrato temporario 3.900,00

P-4 Nao Estatutario Mais de 40 horas-aulas Mais de R$ 3900,00.

P-5 Nao Prestador de serV|(%0_ Mais de 40 horas-aulas. Mais de R$ 3900,00.

por contrato temporério

P-6 Nao Estatutario Mais de 40 horas-aulas. Mais de R$ 3900,00.

p.7 N0 Prestador de serwgo_ De 25 a 29 horas-aulas De R$ 2.700,00 a R$
por contrato temporéario 3.900,00

P8 sim Prestador de serwgo_ De 25 2 29 horas-aulas De R$ 2.700,00 a R$
por contrato temporario 3.900,00

P-9 Nao Estatutario De 31 a 39 horas-aulas Mais de R$ 3.900,00

. L. . De R$ 2.700,00 a R$
P-10 Sim Estatutario Mais de 40 horas-aulas 3.900,00

P-11 sim Prestador de serwgo_ De 25 a 29 horas-aulas De R$ 2.700,00 a R$
por contrato temporario 3.900,00

P-12 sim Prestador de serwgo_ Mais de 40 horas-aulas. De R$ 2.700,00 a R$
por contrato temporario 3.900,00

P-13 Néo Estatutario Mais de 40 horas-aulas De R¥ 2.700,00 a R$

3.900,00
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. L. De R$ 2.700,00 a R$
P-14 Sim Estatutario De 20 a 24 horas-aulas 3.900,00
P-15 Néo Estatutario Mais de 40 horas-aulas Mais de R$ 3.900,00

Fonte: Autor, 2022.

Embora 10 (dez) professores tenham afirmado que ndo exercem outra atividade para
complementar a renda, isto pode significar que se sentem bem remunerados, mas também pode
significar que pelo nimero de turmas que precisam atender ndo sobra tempo disponivel para
investir em uma segunda fonte de renda.

Nesse sentido, 46,66% afirmam que atuam como estatutarios, sendo que dois desses,
exercem uma outra atividade para complementar sua renda mensal. Outros 53,33% relataram
que sdo prestadores de servico por contrato temporario, onde trés deles precisam exercer outra
atividade fora da escola pra complementar sua renda.

Quando perguntados acerca das horas-aulas que cada um tem como sua atribuicdo, mais
da metade dos professores afirmam que ministra mais de 40 horas/aula por semana, e em
segundo lugar estdo aqueles que ministram de 25 a 39 horas/aula por semana. Apenas um
professor afirmou que atua de 20 a 24 horas/aula por semana, esse € um dos que precisa exercer
outra fungdo fora da escola para complementar sua renda, mesmo ele sendo estatutério, o que
nos comprova, que se a carga horaria for pouca o salério ndo é suficiente para ter uma qualidade
de vida melhor.

Identificou-se entre os professores duas faixas salariais distintas, sendo elas a faixa
acima de R$ 3.900,00, representando 40% da amostra total, e a faixa entre R$ 2.700,00 a R$
3.900,00, representando 60%.

7.2 Percepcdes dos professores em sua atividade de docéncia na disciplina de fisica

A segunda parte da pesquisa faz referéncia especificamente ao processo de docéncia, se
tratando de perguntas abertas. Portanto as respostas refletem as percepgdes dos professores em
relacdo a sua experiéncia diéria. A primeira pergunta diz respeito as dificuldades enfrentadas
pelos professores em sua atividade de docéncia na disciplina de Fisica, cujas respostas podem
ser observadas no Quadro 01.

Nessa categoria foram encontradas 50 respostas, organizadas em 8 subcategorias. 26%
destacaram ‘falta de materiais nos laboratorios’, 20% apontaram ‘falta de uma boa base na area
da matematica por parte dos alunos’, 18% alegaram ‘falta de interesse dos alunos’. 10% se
referiram, igualmente, em ‘dificuldades em leitura e na interpretacdo das questdes’ e ‘ser

formado em outra area’ e 8% em ‘lidar com carga horaria reduzida, por turma’. Por fim, outras
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duas subcategorias alegaram a ‘contextualizacdo dos livros’ e ‘sala de aula lotada’, cada uma
com 4% das respostas.

Quadro 01: Sobre as principais dificuldades enfrentadas em sua atividade de docéncia na disciplina da fisica

Subcategorias Quantidade de respostas | Porcentagens
Falta de materiais nos laboratdrios 13 26%
Falta de uma boa base na area da matematica por parte dos 10 20%
alunos

Falta de interesse dos alunos 09 18%
Dificuldades em leitura e na interpretacdo das questdes 05 10%
Ser formado em outra 4rea 05 10%
Lidar com carga hordria reduzida, por turma 04 08%
Contextualizacdo dos Livros 02 04%
Sala de aula lotada 02 04%
Total 50 100%

Fonte: Autor, 2022.

As respostas refletem o fato de que pelo menos cinco professores dos dez que nao tem
formacéo na area, reconhecem como desafio lecionar a disciplina de Fisica possuindo formacéo
distinta. Este desafio pode se tornar mais complexo se o professor ndo tem acesso a materiais
de laboratério de forma a complementar as aulas, situacdo que foi mais mencionada pelos
professores. E como resultado, isto pode desmotivar os alunos, circunstancia relatada como
desafio pelos professores, pois a falta de interesse € relatada por nove deles.

Outro desafio mais observado é a percepcdo de que os alunos ndo dominam a
Matematica, 0 que realmente representa um problema uma vez que conhecimentos basicos de
Matematica sdo fundamentais para a compreensao dos conteudos de Fisica.

No que se refere aos discursos dos professores em relacdo a dificuldades em ministrar
conteudos teoricos, 0 Quadro 02 obteve 25 respostas, organizados em 06 subcategorias. 36%
relatam que é dificil ‘manter os alunos concentrados durante as aulas teoricas’, 20% afirmaram
que tem ‘dificuldades pelo fato de ndo ser da area’, 20% destacaram a ‘dificuldades de
interpretacdo das questbes tedricas por parte dos discentes’, 12% mencionam que tem
dificuldades de ‘associar a teoria com a pratica’, 08% comentam que a ‘escola ndo disponibiliza
livros didaticos atualizados’ e apenas 04% declaram que ‘ndo encontra dificuldades, pois

consegue relacionar os conteddos com o dia a dia dos alunos’.

Quadro 02: Dificuldades enfrentadas pelos professores em ministrar contetidos tedricos

Subcategorias Quantidade de respostas | Porcentagens
Manter os alunos concentrados na aula, falta de atencéo, uso 09 36%

de celular.

A relagéo com a matéria por parte do professor por néo ser 05 20%
formado na area

Dificuldade de interpretacdo das questBes por parte dos alunos 05 20 %
Associagdo da teoria com a pratica 03 12%

A escola ndo disponibiliza livros atualizados 02 08%
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N_ao encontra dificuldades, pois relaciona o conteido com o 01 04%
dia a dia dos alunos
Total 25 100%

Fonte: Autor, 2022.

Diante disso, podemos ver que existe varios problemas, como esclarece um dos

professores:

Como ndo sou da area tenho algumas dificuldades em determinados contetidos porque
a minha base tedrica é limitada e com isso necessito de maior tempo para estudar e
preparar as aulas. Outra dificuldade é que a escola ndo disponibiliza livros para os
estudantes e os livros que tem sdo desatualizados, porém, o livro é muito bom pelo
fato de propor alguns experimentos de baixo custo (PROFESSOR 04, 2022).

Essa realidade encontrada nas escolas vai de acordo com o que diz Carvalho e Gil- Pérez
(2011) pois uma das principais dificuldades encontradas pelos professores é justamente pela
falta de dominio dos contetidos o que contribui para a falta de inovagdes em suas atividades, o
gue ndo motiva os alunos a serem mais participativos em suas aulas, essa falta de inovacgéo faz
com que o professor fique dependente do livro didatico e proporcione um ensino tradicional,
aquele em que o professor € apenas um transmissor de conhecimento. Algo preocupante, ja que
alguns livros didaticos de ciéncias brevemente analisados apresentam erros conceituais e
abordagens que ndo promovem uma aprendizagem significativas.

Ja em relacgdo as dificuldades enfrentadas para ministrar contetdos préaticos, o nimero
de respostas obtidas foram 24, distribuidas em 03 subcategorias. 62,5% alegaram ‘ndo tem
laboratorios e quando tem estdo sucateados’ e 20,8% relatam que ‘precisam de formacéo pratica
por parte da Geréncia Regional de Educacdo (GRE) para os professores’. E, por fim, 6,7%
mencionam as dificuldades enfrentadas em ‘relacionar a teoria com a pratica em tdo pouco

tempo’, cujos os dados podem ser observadas no Quadro 03.

Quadro 03: Dificuldades enfrentadas em ministrar contetdos praticos

Subcategorias Quantidade de respostas | Porcentagens

N&o tem laboratério e quando tem estdo sucateados 15 62,5%

Precisam de formac&o pratica por parte da GRE para os 05 20.8%

professores

Relacionar a teoria com a pratica em tdo pouco tempo 04 16,7%
Total 24 100%

Fonte: Autor, 2022.

Com isso, podemos averiguar diante desses problemas, que é dificil manter os alunos
concentrados na aula, pois a falta de formacdo pratica, a escassez de instrumentos de
laboratorio, o déficit de associagdo entre a teoria e a pratica que poderiam ser usadas para tornar

a aula mais interessante e assim estimular a participacdo dos alunos e seu interesse pela fisica,
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essa lacuna acaba contribuindo para desestimular os alunos e leva-los a recorrer ao uso de
celular, que € bastante mencionado pelos professores.

No que diz respeito as dificuldades relatadas pelos professores sobre os aspectos
didaticos pedagodgicos, obtivemos 20 respostas, organizadas em 07 subcategorias. 40%
ressaltaram dificuldades para ‘encontrar materiais de apoio tanto para trabalhar a teoria,
quanto a parte pratica’, 30% destacam os ‘aparelhos danificados ou insuficiente para 0 uso
de todos os professores’, 10% afirmam que ‘ndo tem dificuldades’, 5% alegam ter
dificuldades em ‘utilizar didaticas diferentes nas turmas’, tendo em vista que cada turma tem
um nivel de aprendizagem diferente, 5% mencionam que os curriculos foram preparados por
pessoas que nunca foram na sala de aula ou se foram esqueceram da realidade, 5% relatam
a falta de livros para os alunos e também o fato dos livros estarem desatualizados e por fim,
5% apresentam a ‘falta de internet na escola’. Tais resultados podem ser visto no Quadro
04.

Quadro 04: llustra os discursos dos professores em relacdo a dificuldade enfrentada em relagéo aos aspectos

didaticos pedagdgicos

Subcategorias Quantidade de respostas | Porcentagens
Encontrar materiais de apoio tanto para trabalhar a teoria,

i 08 40%
quanto para a parte prética
Aparelhos danificado ou insuficiente para todos os professores 06 30%
N&o tem dificuldades 02 10%
Utilizar didéaticas diferentes para as turmas 01 5%
Curriculos elaborado por pessoas que esqueceram a realidade

01 5%

da sala de aula
Falta de livros para os alunos/ Livros desatualizados 01 5%
Falta de internet na escola 01 5%
Total 20 100%

Fonte: Autor, 2022.

Com relacdo aos materiais didaticos pedagdgicos mais utilizados pelos docentes,
temos 36 respostas, organizados 06 subcategorias. 27,8% afirmam usar ‘Datashow, Slides,
computador, caixas de som e tv em suas aulas’, 22,2% declaram utilizar o ‘livro didatico e o
quadro’, 22,2% alegam fazer ‘experimentos praticos’, 16,7% mencionam utilizar a ‘internet,
simuladores online e videos’, 5,5% relatam usar ‘jogos pedagoOgicos, materiais impressos,
revistas e artigos cientificos’ e, por fim, 5,5% faz uso de ‘celulares e calculadoras’. Conforme
apresentado no Quadro 05.

Quadro 05: Sobre os materiais didaticos pedagdgicos utilizados pelos docentes

Subcategorias Quantidade de respostas | Porcentagens
Datashow, Slides, computador, caixa de som, tv 10 27,8%
Livros, quadro 08 22,2%
Experimentos praticos 08 22,2%
Internet, simuladores online, videos 06 16,7%
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Jggo§ pedagoglcos, materiais impressos, revistas e artigos 02 5.5%
cientificos

Celulares, calculadoras 02 5,5%
Total 36 100%

Fonte: Autor, 2022.

No que se refere as estratégias utilizadas para superar os problemas enfrentados na
escola destacadas 15 respostas, organizadas em 07 subcategorias. 26,7% fazem ‘experimentos
praticos’ com materiais de baixo custo com os estudantes pra deixar as aulas mais atrativas,
20% relatam fazer ‘explanacéo oral e escrita, formulas e exemplos do dia a dia’, 20% afirmam
apresentar ‘videos’, 13,3% declaram ‘fazer uso do simulador PHET colorado’, 6,7% buscam
‘fazer bom uso dos poucos recursos que tem disponivel’ na escola, 6,7% utilizam ‘metodologias

ativas’ e 6,7% alegam realizar ‘jogos em grupos’ (ver Quadro 06).

Quadro 06: Estratégias utilizadas para superar os problemas enfrentados na escola

Subcategorias Quantidade de respostas | Porcentagens
Experimentos praticos 04 26,7%
Explanacdo oral e escrita, formulas e exemplos do dia a dia 03 20%
Videos 03 20%
Usa simuladores phet colorado 02 13,3%
Fazer bom uso dos poucos recursos gue tem disponivel 01 6,7%
Uso de metodologias ativas 01 6,7%
Jogos em grupos 01 6,7 %
Total 15 100%

Fonte: Autor, 2022.

Desse modo, 0s experimentos praticos sdo os mais citados pelos professores, porém,
vale salientar que apenas a exposi¢do de experimentos ndo € suficiente para proporcionar uma
aprendizagem significativa, pois depende muito de como esta sendo essa exposi¢cdo para as
resolucgdes de problemas. De acordo com Pereira (2010) caso o professor introduza os trabalhos
praticos de forma tecnicista, os objetivos propostos para a aprendizagem a partir da
experimentacao estdo condenados ao fracasso, no ensino das ciéncias, pois Segundo a fala de
Carvalho et al., a experimentagdo “tem que envolver reflexdes, relatos, discussodes, ponderagoes
e explicagOes caracteristicas de uma investigagdo cientifica na resolugdo de um problema”
(CARVALHO et al., 1998: 35).
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8 CONCLUSAO

Essa pesquisa teve como objetivo investigar as dificuldades enfrentadas em ministrar a
disciplina de fisica e quais as possiveis estratégias para minimizar os problemas no ensino,
verificamos as dificuldades teorico-pratico no que se refere a formacdo de professores, as
didaticas pedagogicas e as estratégias de enfrentamento adotadas.

A partir dos resultados ficou claro que embora o ensino de fisica venha tentando
melhorar desde a década de 60, os problemas encontrados na atualidade sdo similares com
aqueles apresentados por Pacca e Villani (2018) que menciona que até a metade do século
passado 80% das disciplinas cientificas eram lecionadas por engenheiros, médicos e advogados,
entre outros profissionais liberais que se dispunham a dar aulas. Quando analisamos as escolas
vimos que 66% dos professores que leciona a disciplina de fisica também ndo tem formacéo na
area, isso ocorre porque nao tem professores formados no mercado que atenda essa demanda,
fazendo com que profissionais de formacao distinta ensine essa disciplina.

Diante dos resultados obtidos, parte-se da consideracdo de que as dificuldades
enfrentadas por professores tém origem histérica em diversos fatores, que vai desde a sua
formacdo, onde muitos ndo sdo licenciados na &rea, 0 que exige um tempo maior para
preparacdo de aula e assimilacdo entre a teoria e a pratica, até a falta de infraestrutura na escola,
resultando em poucos recursos experimentais e laboratoriais. Assim como a falta de interesse
dos alunos pela disciplina, por apresentar dificuldades na leitura e interpretacao das questdes e
também na base matematica. E por fim, na falta ou auséncia de politicas e programas formativos
e de capacitacdo que tenham como objeto de estudo novas e atuais praticas didaticas eficazes e
inovadoras no ensino da fisica.

Essa pesquisa ndo teve como proposito universalizar, mas sim, averiguar como estava
ocorrendo o ensino de fisica na regido do sertdo do Alto Pajeu, especificamente nas quatro
cidades; Brejinho, S&o José do Egito, Itapetim e Santa Terezinha.

Para finalizar esperamos que essa investigacédo contribua para chamar atencao de futuros
pesquisadores, para que venha desenvolver uma pesquisa maior futuramente, na qual possa
abranger toda a GRE do sertdo do Alto Pajel, para que tenhamos uma visao geral de todas as

escolas que compde essa regiao.
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APENDICE 01 - QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES DO NiVEL
MEDIO DAS ESCOLAS

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS, TECNOLOGIA E SAUDE — CCTS
Araruna -Campus VIII
Curso de Licenciatura em Fisica

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado(a) Participante,

Esta pesquisa esta sendo desenvolvida por Venilson Rodrigues da Silva, discente regularmente
matriculada (mat.: 171690117) no curso desta Instituicdo de Ensino Superior, sob orientacéo
do Professor Carlos da Silva Cirino (mat.: 830416-5). Trata-se da pesquisa de Trabalho de
Conclusdo de Curso intitulada DIFICULDADES ENFRENTADAS NO ENSINO DA
FISICA: UM OLHAR DE DOCENTES DE NIVEL MEDIO DA REDE PUBLICA
ESTADUAL DA REGIAO DO SERTAO DO ALTO PAJEU-PE. Solicitamos a sua
colaboracéo para responder a este instrumento, bem como a sua autorizacao para apresentar 0s
resultados deste estudo na banca de defesa do referido aluno e, futuramente, em congressos e
publicacGes em revistas cientificas. A sua identificacdo ndo é solicitada. Informamos que esta
pesquisa ndo oferece riscos para a sua saude ou integridade. Esclarecemos que a sua
participacdo é voluntaria, portanto, ndo é obrigatdrio responder as questes. Caso decida ndo
participar ou resolva, a qualquer momento, desistir do mesmo néo sofrera nenhum dano. Por
fim, estamos a sua inteira disposicdo para esclarecer qualquer duvida sobre esta pesquisa,
através do e-mail: venilsonrodrigues297@gmail.com.

Deseja participar desta pesquisa?
Sim [ ] Nao
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Primeira parte:

Com o objetivo de conhecer mais sobre vocé, pedimos
gue responda os itens a seguir.

1. Sua Idade:

2. Género: [ JMasculino | | Feminino

Trabalha em escola: [ | Pdblica [ | Privada
Formacao superior: [ ]Sim ] Néo

Se sim, qual curso de graduacgéo?

Alguma pos-graduacdo:  [_|Sim | Néo

Se sim, qual pds-graduacéo?

Tempo de ensino de fisica:

© o N o g k~ W

Séries que ministra a disciplina da fisica: [ | 1°ano [ 12°ano [ _]3°ano

10. Em quantas turmas leciona a disciplina de fisica?

11. Quantos alunos em média possui em todas as suas turmas?

12. Vocé participa ou participou de alguma capacitacdo em sua atividade de ensino na escola?
[ Isim [ ] Nao

13. A escola dispde de laboratérico de fisica para atividade de ensino?
[ Jsim [ ] Nio

14. A escola dispOe de biblioteca para atividade de estudo?

] sim [ ] Nao

15. Além da atividade como docente na escola, vocé exerce outra atividade que contribui para
sua renda mensal?

( ) Sim, na area da Educacéo
( ) Sim, fora da area de educacdo
( ) Nao.
16. Qual a sua situacgéo trabalhista nesta escola?
( ) Estatutario
()CLT
( ) Prestador de Servico por contrato temporario
( ) Prestador de Servigo sem contrato.
( ) Outros
17. Ao todo, quantas horas-aulas vocé ministra por semana em escolas?



18.

( ) Até 19 horas-aula

( ) De 20 a 24 horas- aula
( ) De 25 a 29 horas- aula
( ) De 31 a 39 Horas- aula
( ) Mais de 40 Horas- aula

Nesta escola, qual o seu salario bruto, com adicionais se houver?
() Até R$ 1.700,00

( ) De R$ 1.700,00 a R$ 2.200,00

( ) De R$ 2.200,00 a R$ 2.700,00

( ) De R$ 2.700,00 a R$ 3.900,00

( ) Mais de R$ 3.900,00

44
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Segunda parte:
Pensando nas atividades de ensino desenvolvidas na disciplina de fisica, abaixo vocé
encontrara algumas questfes que se referem ao processo de docéncia. Leia cada uma e
responda de acordo com o que melhor se parece com vocé.
1. Quais as principais dificuldades enfrentadas em sua atividade de docéncia na
disciplina da fisica?

2. Em sua atividade de ensino quais as dificuldades enfrentadas em ministrar contetdos
tedricos?

3. Em sua atividade de ensino quais as dificuldades enfrentadas em ministrar contetdos
praticos?

4. Em sua atividade de ensino quais as dificuldades enfrentadas com relacdo aos
aspectos didaticos pedagogicos?

5. Qual ou quais materiais didaticos pedagogicos vocé utiliza para ministrar o0s
conteddos da disciplina da fisica?

6. Dos materiais disponibilizados por vocé quais especificamente sdo 0s mais
problematicos?

7. Quando se pensa nos conteudos da disciplina da fisica quais 0s principais problemas
enfrentados aqui na escola?
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8. Dos problemas enfrentados no processo de ensino qual ou quais estratégias vocé
utiliza para superar tais situacoes?

9. A escola dispbe de algum planejamento para capacitagdo quando relacionado aos
problemas enfrentados pelo docente da fisica? Se sim, quais?

10. O Municipio ou estado dispde de algum planejamento para capacitacdo gquando
relacionado aos problemas enfrentados pelo docente da fisica? Se sim, quais?

11. A escola dispdes de acesso a internet para pesquisa e estudo, se tem acesso, utiliza
alguma midia para o ensino da fisica?

12. Caso vocé tenha ministrado a disciplina de Fisica no periodo da pandemia (online),
vocé teve dificuldades de lecionar a disciplina no ensino remoto? Quais?

Agradecemos sua participacéo!!
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APENDICE 02 - TERMO DE ANUENCIA

Regido do Sertédo do Alto Pajel - Pernambuco
Escola de Referéncia em Ensino Médio José Severino de Araudjo
Rua: Severino da Costa Nogueira, 14 - cep.: 56740-000

TERMO DE ANUENCIA

Eu, , gestor (a) desta instituicdo de
ensino, aceito o pesquisador Venilson Rodrigues da Silva, sob a orientagéo do Professor Mestre
Carlos da Silva Cirino, da Universidade Estadual da Paraiba—UEPB do Curso de Licenciatura
em Fisica, a realizar a pesquisa intitulada DIFICULDADES ENFRENTADAS NO ENSINO
DA FISICA: UM OLHAR DE DOCENTES DE NIVEL MEDIO DA REDE PUBLICA
ESTADUAL DA REGIAO DO SERTAO DO ALTO PAJEU-PE Ciente dos objetivos e da
metodologia da pesquisa supracitada, concedo a autorizacao para seu desenvolvimento.

Regido do sertdo do alto Pajel-Pe, | 12022.

Gestor (a)



