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RESUMO

No contexto da Educacdo Matematica sdo evidentes as pesquisas que buscam ressaltar a
preponderante influéncia dos Materiais Didaticos usados como auxilio metodologico para a
obtencdo de resultados satisfatorios e significativos na aprendizagem matematica. Sabemos
que algumas das dificuldades existentes no processo de ensino de fracdes sdo somadas e
intensificadas pelo pouco ou ausente uso de novas metodologias de ensino. Assim sendo,
objetivamos com o presente estudo, investigar os beneficios correlacionados ao uso de
recursos metodoldgicos, que se apresentam como alternativas contribuintes para a construgao
do conhecimento matematico. No entanto, a presente pesquisa destina-se a apresentacao do
Material Didatico Régua das Fragoes, fonte de levantamentos bibliograficos,
questionamentos e investiga¢gdo de sua potencialidade no tocante a compreensdo do conteudo
programatico fragdes. Além do levantamento bibliografico e exploratdrio que caracteriza o
presente estudo, foi realizada uma pesquisa de campo, visando observar os resultados de uma
pratica de ensino utilizando a Régua das Fragoes como fonte mediadora e facilitadora para
aprendizagem, além de realizar discussdes sobre a importancia de haver a inclusdo e
adaptacdo de novas praticas metodoldgicas voltada ao ensino da Matematica. Diante das
atividades, observacdes e intervencoes realizadas no decorrer desta pesquisa, obtivemos como
resultado a constatagdo da eficicia da Régua das Fragoes usada como alternativa
metodoldgica que potencializou o aprendizado matematico dos sujeitos que participaram da
investigacdo, contribuindo ainda para o desenvolvimento de novas habilidades, conceitos e
descobertas.

Palavras-Chave: Ensino de Matematica. Educacdo matematica. Material Didatico. Régua das
Fragdes.



ABSTRACT

In the context of Mathematics Education, researches that seek to emphasize the preponderant
influence of Teaching Materials used as a methodological aid to obtain satisfactory and
significant results in mathematical learning are evident. We know that some of the existing
difficulties in the process of teaching Fractions are compounded and intensified by little or no
use of new teaching methodologies. Therefore, with the present study, we aim to investigate
the benefits correlated to the use of methodological resources, which are presented as
contributing alternatives for the construction of mathematical knowledge. However, this
research is intended to present the Didactic Material Ruler of Fractions, source of
bibliographic surveys, questions and investigation of its potential regarding the understanding
of the fractions. In addition to the bibliographical and exploratory survey that characterizes
the present study, a field research was carried out, aiming to observe the results of a teaching
practice using the Ruler of Fractions as a mediating and facilitating source for learning
fractions, beyond to conducting discussions on the importance to include and adapt new
methodological practices aimed at teaching Mathematics. In view of the activities,
observations and interventions carried out during this research, we obtained as a result the
verification of the effectiveness of the Ruler of Fractions used as a methodological alternative
that enhanced the mathematical learning of the subjects who participated in the investigation,
also contributing to the development of new skills, concepts and discoveries.

KEYWORDS: Mathematics Teaching. Mathematics Education. Didactic Material. Ruler of
Fractions.
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1. INTRODUCAO

1.1 Apresentacdao da Tematica

O processo de ensino-aprendizagem ¢ constituido por uma complexidade que envolve
o ensinar e o aprender, considerando as particularidades dos ambientes educacionais nos quais
préticas de ensino sdo desenvolvidas.

Em particular, s3o muitas as questdes que permeiam o debate acerca do ensino de
Matematica. As dificuldades que circundam a pratica pedagdgica e a busca por alternativas
que as minimizem sao algumas questdes que norteiam essas discussdes.

Nesse contexto, o processo de educacdo matematica deve contemplar em especial o
desenvolvimento de habilidades e estratégias que proporcione ao aluno aprender, transformar
e ressignificar o conhecimento matematico, sendo este, o caminho para a garantir o sucesso da
educagdo matematica uma vez que, desenvolve a capacidade de reflexdo, confianga ¢
autonomia dos educandos.

Entretanto, as diversas problemadticas que circundam o ensino de Matematica,
cumprem um papel determinante e influente no desenvolvimento desta drea do saber, todavia,
esta mesma perspectiva sugere € torna oportuna a implementagdo de mudangas, dando-se
énfase a compreensao e a formacao do saber matematico.

Diante da perspectiva supracitada, aprender Matematica de forma marcante para o
aluno precisa ser entendido como um processo de criacao de significados e sentido, assim
sendo, torna-se necessdrio e evidente, a importancia de haver uma pratica pedagogica
significativa e transformadora, que contemple os diversos caminhos de pensar e refletir,
permitindo que o aluno possa criar, compreender e imaginar.

Desta maneira, o educador pode ter acesso as inumeras ferramentas auxiliadoras e
potencializadoras da formacdo do conhecimento matematico. “Os recursos didaticos podem
ser considerados como instrumentos uteis ao processo de ensino e aprendizagem”.
(LORENZATO, 2006, p. 18).

Hé diversas varidveis envolvidas no processo de ensino da Matemadtica, a abordagem e
compreensdo dos assuntos matematicos sao algumas dificuldades apresentadas pelos discentes
e educadores matematicos nas diferentes entidades educacionais. (KREMER, 2010, p. 18).

O presente trabalho tem como tematica o estudo sobre o ensino de fragdes na
perspectiva do uso de materiais didaticos como forma de potencializar o aprendizado. Muitos
autores apontam que ensinar fragdes ¢ um processo complexo. Um aspecto relevante ¢ a

compreensdo dos conceitos associados a fragdes, como equivaléncia, comparagdo e suas
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operagdes basicas, que sinalizam maior indice de dificuldade na compreensao, todavia, este
cenario lanca luz sobre a necessidade da realizagdo de discussdes que contribuam com a
pratica pedagogica, devendo-se discutir sobre caminhos que possam ser tracados que

garantam a apropria¢ao do conhecimento matematico sobre fragoes.

1.2 JUSTIFICATIVA

Do ponto de vista pessoal, a motivacao para o presente estudo surgiu ao observar as
lacunas que existiam em meu processo de aprendizagem do conteudo Fragdo, considerando
toda a minha formagdo na educagdo basica. Ao ingressar no Curso de Licenciatura em
Matematica, na Universidade Estadual da Paraiba UEPB, ficou ainda mais perceptivel esta
realidade, o que me encorajou a buscar alternativas de aprendizagem, tornando esta tematica,
0 objeto de estudo da presente pesquisa.

No componente curricular Laboratorio no Ensino da Matematica II, ministrada pelo
Professor André Gerstberger, realizamos algumas discussdes sobre a pratica e o ensino de
Fragdes e na oportunidade, ele solicitou que apresentassemos um Material Didatico (MD) que
auxiliasse na compreensdo dos conceitos relacionados a Fragdes. Nesta oportunidade,
conjuntamente com a minha colega Francineide Silva de Souza Cunha, confeccionamos a
Régua das Fragoes I, cujo foco era abordar os conceitos de comparagdo e equivaléncia de
Fragdes, de modo que a partir da manipulagdo do Material Didatico o educando pudesse
buscar e formular suas proprias descobertas.

Em um segundo momento, no componente curricular Prdtica no Ensino de
Matematica I, ministrado pelo Professor Anibal Menezes de Maciel, fomos incentivadas a
aperfeicoar o material, de modo que fosse possivel abordar as operagoes de Adigdo e
Subtracdo de Fragdes. Apds algumas discussoes, foi possivel chegar a um resultado final
satisfatorio e que atingiu significativamente os objetivos iniciais.

Refletindo sobre a importancia e relevancia do ensino e da aprendizagem matematica,
Maciel (2015), afirma que devemos considerar varios aspectos como a sua aplicagdo no
cotidiano das pessoas. Desta forma, quanto ao aspecto social, de maneira geral, a Matematica
¢ aplicavel nos mais diversos dominios das nossas vidas. Segundo (SILVA E AZEREDO,
2013, p.67) “[E] imprescindivel que as atividades mateméticas propostas tenham uma
funcionalidade e significado social”. Assim sendo, necessario se faz que nossas praticas de
ensino possuam um valor social, ou seja, que a proposta didatica seja entrelagcada com o

contexto social dos educandos, permitindo que estes sejam capazes de perceber a aplicagao
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dos conceitos matematicos nas suas vidas, possibilitando aos alunos construirem os saberes
iniciais e posteriormente aplicé-los em situagdes reais da vida pessoal.

No ponto de vista da formagao para cidadania, a Matematica ¢ entendida como uma
alternativa para a construgdo de valores éticos para o convivio em sociedade. Neste sentido,
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), afirmam que a ‘“Matematica ¢ componente
importante na constru¢do da cidadania, na medida em que a sociedade se utiliza, cada vez
mais, de conhecimentos cientificos e recursos tecnoldgicos, dos quais os cidadaos devem se
apropriar” (BRASIL, 1997, p.19).

Assim, de acordo com os PCNs, é possivel perceber, que no panorama do ensino da
matematica, a cidadania pode ser desenvolvida, uma vez, que neste ambito, diversos valores
sociais e €ticos sdo desenvolvidos e podem contribuir positivamente, para a formacao integral
dos educandos.

Por outro lado, para concretizacdo desta perspectiva, € necessario e relevante, um
aprofundamento reflexivo por parte dos educadores de matematica, na busca por
compreensdes embasadas e fundamentadas sobre o ensino de matematica com vista a
formacgao cidada e critica dos alunos.

Ainda em consonancia com os PCNs, este documento aponta que:

“[...] o ensino de Matematica prestara sua contribui¢do a medida que forem
exploradas metodologias que priorizem a criagdo de estratégias, a
comprovacdo, a justificativa, a argumentagdo, o espirito critico, ¢ favorecam
a criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa pessoal e a autonomia advinda
do desenvolvimento da confianca na propria capacidade de conhecer e
enfrentar desafios” (BRASIL, 1997, p.26).

Assim sendo, repensar na pratica metodologica sistematizada, capaz de desenvolver
valores e que possibilitem a compreensao e atuacdo dos educandos com autonomia no ambito
social, ¢ de extrema importancia, sabendo que, o ensino da matematica ¢ uma alternativa para
o debate de temas contemporaneos, como democracia, justica social, solidariedade,
reponsabilidade social, dentre outros.

Do ponto de vista pedagdgico, o processo de ensino aprendizagem em Fragdes se
configura como um desafio, que justifica a necessidade de haver uma busca por uma
adequacdo da pratica metodologica, através da insercdo de recursos didaticos capazes de
ressignificar o conhecimento matematico.

O uso de materiais didaticos ¢ defendido por muitos autores. Segundo Souza (2007):
Utilizar recursos didaticos no processo de ensino- aprendizagem ¢
importante para que o aluno assimile o contetdo trabalhado, desenvolvendo
sua criatividade, coordenagdo motora e habilidade de manusear objetos
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diversos que poderdo ser utilizados pelo professor na aplicacdo de suas
aulas.

Assim, de acordo com as ideias do autor Souza, os recursos didaticos sdo instrumentos
estratégicos que proporcionam a ressignificagdo da aprendizagem matematica, permitindo que
haja uma intermediacdo entre os conceitos tedricos e a pratica, ou seja, ¢ um mecanismo
capaz de desenvolver e aprimorar habilidades, fornecer ambientes de novas descobertas,
reflexdes e expressdes, onde o aluno ¢ agente participativo no processo de construcao de seu
aprendizado.

Do ponto de vista do desenvolvimento da estrutura da Matematica, o estudo das
Fragdes ¢ relevante, pois em diversas situagdes cotidianas, é possivel perceber sua aplicagao.
Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica (BRASIL, 1997), aponta que as
representacdes dos nimeros racionais no cotidiano sao diversas, todavia, o contato com as
representacdes fracionarias ocorre com menor frequéncia.

Desta forma, o processo de ensino-aprendizagem de Fragdes ¢ bastante pertinente,
para que o aluno consiga perceber a aplicagdo dos conceitos no seu dia-a-dia, compreendendo
e identificando as diferentes formas de representacdo dos numeros racionais, como eles se
apresentam nas situagdes vivenciadas e como os conhecimentos técnicos visto na sala de aula,

pode contribuir para o desenvolvimento de suas atividades sociais.

1.3 OBJETIVOS GERAIS E ESPECIFICOS
1.3.1 Objetivo Geral

Como objetivo geral, temos: refletir sobre o ensino do conteido de Fragdo na
perspectiva do uso de materiais didaticos e analisar o uso da Régua das Fragdes, recurso para
o ensino deste assunto, como uma alternativa didética capaz de potencializar o aprendizado de

Fracoes.

1.3.2 Objetivos Especificos

e Evidenciar a importancia do uso de recursos didaticos para o ensino de Fracdes;

e Apresentar a Régua das Fragoes como auxilio metodologico para aprendizagem
matematica;

e Promover a ressignificagdo dos conceitos e estudos através da manipulacao da Régua

das Fragoes,
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 ESTUDO SOBRE FRACOES

Vérios fatores tém sido colocados em discussdo sobre o processo de ensino-
aprendizagem da Matematica. Em se tratando especificamente sobre o ensino de fracdes,
muitos autores discutem sobre praticas didaticas que sejam capazes de despertar o interesse e
o envolvimento do educando e, sobretudo, que possibilitem a contextualizagdo e cotidianidade
desta pauta nas entidades educacionais, uma vez que sdo importantes vias de construgdo de
saberes e compartilhamento de informagdes.

Entretanto, ¢ notorio a existéncia de lacunas inerentes ao processo metodoldgico com
énfase na construgdo de saberes matematicos tendo, como objeto de estudo o conteudo de
Fracdo. Deve-se mencionar, portanto, que o método de abordagem da tematica nos ambitos
educacionais ¢ apenas um dos desencadeadores destas dificuldades.

Dentro da perspectiva da abordagem de nimeros racionais, em grande escala tem sido
analisado, abordado e discutido sobre praticas a serem adotadas pelos educadores para que os
educandos consigam compreender o conceito de fragdes, bem como as operacdes realizadas
com os numeros fracionarios e, em especial, conseguir reconhecer as formas em que estes
nimeros podem se apresentar no seu dia-a-dia.

Em se tratando da representacdo dos niimeros racionais no cotidiano, ¢ comum se
observar, que estes sdo apresentados e representados de diferentes formas, entretanto, tratando
especificamente da dimensdo social, a sua representacdo se dé, grande parte, em sua forma
decimal, em contrapartida, nota-se que sua representacdo fracionaria ¢ bem menos presente no
ambito social. (ROCHA, 2021)

Todavia, este cenario se difere quando se passa a analisar as representacdes dos
nimeros racionais nos ambitos educacionais. Percebe-se que ha uma prevaléncia significante
na abordagem da representacgao fraciondria e figural, enquanto a representacdo decimal pouco
se apresenta.

Em se tratando da aprendizagem de fragdes, Lopes (2008, p. 07) aponta que: “A
aprendizagem de fragdes ndo se da com definigdes prontas, nomenclatura obsoleta e
pseudoproblemas sobre pizza e barras de chocolates”. De fato, este ¢ um problema recorrente
quando se trata das praticas metodoldgicas adotadas por educadores no ensino de fragdes. Em
termos gerais, ¢ perceptivel que ha uma apropriagao muito rigida dos livros didaticos e em
parcelas significativas de professores a ndo busca de novas formas de contextualizar

adequadamente e intermediar os conceitos oriundos desta tematica.
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Neste sentido, Valera (2013) pondera que, os nimeros racionais considerados tanto na
sua representagdo fracionaria como na representacdo decimal, constituem conteudos daqueles
em que os alunos apresentam grandes dificuldades de aprendizagem.

Porém, um possivel fato desencadeador deste elevado indice de dificuldade de
aprendizagem do contetido de fra¢des, ainda segundo Valera (2013), ¢ a desconexdo entre o
que ¢ proposto em sala de aula e o que ¢ visto e vivenciado fora dela. Ou seja, nem sempre o
educando ¢ capaz de estabelecer relagdes das tematicas vistas em sala de aula, com o
ambiente social ao qual esta inserido, havendo pouco ou insuficiente aproveitamento pratico
dos conteudos abordados, ndo sendo possivel, por vezes, que o estudante estabeleca relagdes e
aplique seus conhecimentos na sua realidade social e cultural.

Os fatores que influenciam na aprendizagem de fracdes sdo diversos, desde fatores
epistemologicos das fracdes a fatores que envolvem a pratica metodologica, tais como:
escolha do livro didatico, recursos didaticos, abordagem metodoldgica, dentre outros, sdo
variantes que determinam o sucesso do conhecimento matematico acerca de fragdes.

De acordo com Rocha (2021), um nimero racional pode ser representado de quatro
formas diferentes, sendo elas: fraciondria, decimal, figural e em lingua natural. Todavia,
segundo os PCNs (BRASIL, 1997, p. 68), o uso de fragdes limita-se a metades tercos,
quartos, ou seja, mais pela linguagem oral do que pelas representagdes, sejam elas decimais,
fraciondrias ou figural.

Assim sendo, torna-se evidenciada a importancia da reflexdo acerca da pratica
metodologica que suplantem as dificuldades concernentes ao aprendizado de fragdes,
desejando identificar alternativas contribuintes para sua aplicacdo no ambito da educagdo
matematica.

Os PCNs (BRASIL, 1997), a0 mesmo tempo em que menciona sobre as
representacdes que admitem os numeros racionais, aponta também justificativas que
ponderam e reafirmam a importancia do ensino destes, dando enfoque as formas em que eles

se apresentam no dia-a-dia dos educandos.

Por ser fundamental para o desenvolvimento de outros conteidos matematicos
(proporgdes, equagdes, calculo algébrico). Também nas situagdes que envolvem
calculos com dizimas periodicas, a representacdo na forma fracionaria favorece a
obtencdo dos resultados com maior precisdo, uma vez que na forma decimal ¢
preciso fazer aproximagdes. (BRASIL, 1997, P. 103).

Assim sendo, a entidade escolar por sua vez, € um meio cultural de aprendizagem, em

que se torna valida e significante a oportunidade dos educandos conseguirem perceber e
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relacionar os conceitos matematicos com as mais diversas areas que envolvem suas vivéncias
com o mundo.

Assim, ainda ressalta os PCNs (BRASIL, 1997, p. 57) que: “[A] selegdo e organizagao
de conteudos deve levar em conta sua relevancia social e a contribuicdo para o
desenvolvimento intelectual do aluno e ndo deve ter como critério apenas a ldgica interna da
Matematica” (BRASIL, 1997, p. 57).

Contudo, ¢ perceptivel a preocupagao dos PCNs quanto ao ensino de Matematica,
orientando sobre a importancia do desenvolvimento de praticas metodoldgicas que sejam
capazes de organizar contextos de ensino mais efetivos € que promovam o acesso a um
conjunto de conhecimentos sociais, elaborados e necessarios em que os educandos possam se
apropriar e fazer uso destes para o exercicio da cidadania. (RODRIGUES, 2015).

Por outro lado, o documento intitulado de Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
orienta que a organizagdo em que o conteudo de fragdes ¢ apresentado para os educandos
permeando vérias etapas do ensino fundamental, deve ser apresentado de maneira gradual e

havendo uma progressao da complexidade em sua abordagem (quadro 1).

Quadro 1 - Orientagdes da BNCC quanto ao ensino de Fragdes para o Fundamental — Anos Finais

Anos Objetos de Conhecimento Habilidades

(EF0O4MAO09). Reconhecer as fragdes unitarias
Numeros racionais: fragoes mais usuais (1/2, 1/3, 1/4, 1/5, 1/10 e 1/100)

unitarias mais usuais (1/2, 1/3, |como unidades de medida menores do que uma

1/4, 1/5, 1/10 e 1/100) unidade, utilizando a reta numérica como
recurso.
4° ano (EFO4MA10). Reconhecer que as regras do

sistema de numeracdo decimal podem ser
Numeros racionais: representacao
estendidas para a representacdo decimal de um
decimal para escrever valores do
nimero racional e relacionar décimos e
sistema monetario brasileiro ) i
centésimos com a representacdo do sistema

monetario brasileiro.

(EFO5SMAO02). Ler, escrever e ordenar nimeros
Numeros racionais expressos na |racionais na forma decimal com compreensdo
59 ano | forma decimal e sua representagdo | das principais caracteristicas do sistema de
na reta numérica numeracao decimal, utilizando, como recursos, a

composi¢ao e decomposicao e a reta numérica.
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Representacado fracionaria dos
nimeros racionais:
reconhecimento, significados,
leitura e representagdo na reta

numérica

(EFOSMAO03). Identificar e representar fragdes
(menores e maiores que a unidade), associando-
as ao resultado de uma divisdo ou a ideia de parte
de um todo, utilizando a reta numérica como

recurso.

Comparagao e ordenagao de
nimeros racionais na
representacdo decimal e na
fracionaria utilizando a nogao de

equivaléncia

(EFO5SMAO04). Identificar fragdes equivalentes.

(EFOSMAOS5). Comparar ¢ ordenar numeros
racionais positivos (representacdes fracionaria e
decimal), relacionando-os a pontos na reta

numérica.

Célculo de porcentagens e

representacao fracionaria

(EFOSMAO06). Associar as representagdes 10%,
25%, 50%, 75% e 100% respectivamente a
décima parte, quarta parte, metade, trés quartos e
um inteiro, para calcular porcentagens, utilizando
calculo mental e

estratégias  pessoais,

calculadora, em contextos de educagdo

financeira, entre outros.

6° Ano

Fragodes: significados (parte/todo,
quociente), equivaléncia,
comparacao, adi¢cdo e subtragao;
calculo da fracdo de um ntimero
natural; adi¢do e subtracdo de

fracoes.

(EFO6MAO07). Compreender, comparar e ordenar
fracdes associadas as ideias de partes de inteiros
e resultado de divisdo, identificando fracdes

equivalentes.

(EFO6MAO0S8). Reconhecer que os numeros
racionais positivos podem ser expressos nas
formas fracionaria e decimal, estabelecer
relagdes entre essas representacoes, passando de
uma representagdo para outra, e relaciona-los a

pontos na reta numérica.

(EFO6MAO09). Resolver e elaborar problemas que
envolvam o célculo da fracdo de uma quantidade
e cujo resultado seja um numero natural, com e

sem uso de calculadora.

(EFO6MA10). Resolver e elaborar problemas que

envolvam adicdo ou subtragdo com numeros
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racionais positivos na representagdo fracionaria.

7° Ano

Operagdes (adigdo, subtragao,
multiplicagdo, divisdo e
potenciagdo) com niimeros

racionais

(EFO6MA11). Resolver e elaborar problemas

com  numeros  racionais  positivos  na

representacdo decimal, envolvendo as quatro
operacdes fundamentais e a potenciagdo, por
meio de estratégias diversas, utilizando
estimativas e arredondamentos para verificar a
razoabilidade de respostas, com e sem uso de

calculadora.

Fracao e seus significados: como
parte de inteiros, resultado da

divisdo, razdo e operador

(EFO7TMAO08). Comparar e ordenar fragdes

associadas as ideias de partes de inteiros,

resultado da divisdo, razao e operador.

(EFO7TMAO09). Utilizar, na resolugdo de
problemas, a associacdo entre razao e fragao,
como a fragdo 2/3 para expressar a razao de duas
partes de uma grandeza para trés partes da

mesma ou trés partes de outra grandeza.

Numeros racionais na
representacdo fracionaria e na
decimal: usos, ordenagao e
associacao com pontos da reta

numérica e operagoes

(EFO7MA10). Comparar e ordenar numeros
racionais em diferentes contextos € associa-los a

pontos da reta numérica.

(EFO7MA11). Compreender e utilizar a
multiplicagdo e a divisdo de nimeros racionais, a
relacdo entre elas e suas propriedades
operatorias.

(EFO7MA12). Resolver e elaborar problemas que

envolvam as operagdes com niimeros racionais.

Fonte: BNCC (2017)

De acordo com o Quadro 1, a BNCC direciona que as nog¢des iniciais de fracdes

devem ser introduzidas no 4° ano do Ensino Fundamental e segue sendo abordadas nos anos

posteriores, a medida que novas habilidades poderdo ser desenvolvidas.




23

Quanto ao ensino de fragdes dar-se de maneira gradativa conforme novos

conhecimentos e habilidades sdo desenvolvidas, Lopes (2008) afirma que:

A matematica que vale a pena ser ensinada e aprendida ¢ a que promove
aprendizagem significativa, que faga sentido para os alunos. (...) Propondo um
conjunto de atividades cujo objetivo, entre outro, ¢ o desenvolvimento desse sentido
numérico em niveis progressivos de complexidade, de modo a poder ser explorado
em todas as séries do ensino fundamental. (LOPES, 2008, p. 11).
Desta forma, adotando o ensino de fragcdes como objeto de estudo, o autor evidencia a
importancia do ensino de fragdes se dar de maneira gradativa e que ao passo em que os alunos
tivessem suas habilidades trabalhadas e exploradas a cada novo nivel de ensino, a

complexidade da abordagem do objeto de estudo poderia ser difundida.

Ressaltando esta ideia, a BNCC (2017), afirma que:

Para o desenvolvimento das habilidades previstas para o Ensino Fundamental —
Anos Finais, é imprescindivel levar em conta as experiéncias e os conhecimentos
matematicos ja vivenciados pelos alunos, criando situagcdes nas quais possam fazer
observacdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos da realidade,
estabelecendo inter-relagdes entre eles e desenvolvendo ideias mais complexas.
Essas situagdes precisam articular multiplos aspectos dos diferentes conteudos,
visando ao desenvolvimento das ideias fundamentais da matemadtica, como
equivaléncia, ordem, proporcionalidade, variagdo e interdependéncia. (BRASIL,
2017K, p. 298).

Aliado a esta perspectiva, Lopes (2008, p. 11) afirma que: “Confinar o tema fracdes
em algumas séries do curriculo ¢ um erro grave, desconsidera o fato de que o
desenvolvimento do pensamento proporcional se estende por um longo periodo que vai dos
7/8 anos aos 14/15 anos, em niveis distintos de complexidade”.

Nesse contexto, os PCNs (BRASIL 1997), menciona que o ensino de fragdes deve ser
introduzido no primeiro ciclo da Educacdo Fundamental (1° ao 5° ano) e ser aprofundado no
ciclo posterior (Ciclo II) que congrega 6° ao 9° ano. Todavia, o que se predomina também
nesse contexto, sdo discussdes acerca das dificuldades que acentuam o processo de
aprendizagem de fragdes.

Em partes, pode-se destacar que algumas destas dificuldades inerentes ao processo de
ensino de fragdes, provém da auséncia de praticas metodologicas que deem subsidios
necessarios para que os alunos obtenham a compreensao do objeto de estudo. Além disso,
pode-se salientar também que o pouco ou insuficiente uso de mecanismos auxiliares como

recursos didaticos também acentuam este indice de dificuldade.

Barbosa (2008) afirma que:
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A presenca de um obstaculo no processo de aprendizagem nio indica a existéncia de
dificuldades permanentes, mas, sim, a forma que o sujeito encontrou de autorregular
seus esquemas de aprendizagem. Neste sentido, a busca da superacdo desses
obstaculos deve acontecer ndo como uma proposta de cura, mas como um encontro
para a ampliacdo de recursos a serem utilizados neste movimento de busca de
equilibrio e de autorregulacao (BARBOSA, 2008, p. 55).

O autor evidencia que o processo de aprendizagem ¢ envolvido por algumas
dificuldades, todavia, estas dificuldades ndao sao permanentes, podendo ser vistas como uma
oportunidade de buscas de intervengdes que minimizem os desafios tanto na pratica
pedagogica e metodologica, quanto do processo de aprendizado do aluno.

Os processos de ensino-aprendizagem de fragdes revelam desafios que influenciam
diretamente na obtenc¢do de resultados satisfatorio para educagdo matemadtica. Segundo Costa
(2010), um fator que desencadeia dificuldades no ensino de fragdes ¢ a falta de compreensdo e
dominio da tematica por parte dos professores, que por muitas vezes ndo conhecem o0s
diferentes significados que as fragdes possuem nas situagdes de aprendizagem.

Em continuidade com esta ideia, Valera (2003) também pontua que os obstaculos na
abordagem de numeros racionais sao justificados em partes, por limitacdes conceituais que os
educadores possuem em relagdo a este objeto de estudo, que como consequéncia estreitam
caminhos para a constru¢do dos saberes e dos conhecimentos sobre fracdes. Assim, “sem
competéncias fundamentais para lidar com essa representacdo também sdo promovidas
situacOes que estimulem nos alunos o desenvolvimento de um sentido para os nimeros
racionais, gerando barreiras para sua compreensao”. (VALERA, 2003, p. 03).

As ideias mencionadas pelos autores supracitados encaminham a uma analise sobre a
pratica no ensino de fragdes, que pondera um desafio no tocante a estratégia de ensino
adotada pelo educador. Devido a complexidade que envolve o contetido de fragdes, dado por
toda sua conjuntura, que envolve desde as diferentes representagdes como ja fora mencionado
e também a maneira que estas estdo presentes no cotidiano, exige dos educadores praticas de
ensino que potencializem as experiéncias e resinifiquem o conhecimento construido pelos
educandos em sala de aula.

Sendo assim, ¢ necessario e urgente a aplicacao e adaptagao de métodos de ensino, que
estimulem o aluno pela busca do conhecimento matematico, tornando-se necessario
intervengdes metodologicas que proporcionem ao aluno aprender e aprimorar seus
conhecimentos. E esta narrativa segue reafirmada por LOPES (2008, p. 11), quando aponta

“

que: “... a matematica que vale a pena ser ensinada e aprendida, ¢ a que promove

aprendizagem significativa, que faga sentido para os alunos”.
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J4

Na secdo posterior, ¢ abordado o uso de materiais didaticos para o ensino da
Matematica, assim como as particularidades que envolvem a pratica didatica com aplica¢ao
destes recursos e quais os resultados sdo obtidos através da mediacao destas alternativas

metodoldgicas no ensino e na aprendizagem de Matematica.

2.2 Uso de materiais concretos para o ensino da Matematica

Nos ultimos tempos, ¢ possivel se perceber os avangos e diversificagdes que houveram
na educagdo bdasica, em se tratando especialmente, do uso dos recursos didaticos como
alternativa metodologica para o ensino.

Conforme dito por (DUARTE, 2018, p. 02) apesar da existéncia de um grande acervo
didatico que podem auxiliar a aprendizagem, no Brasil ainda se percebe uma grande
predominancia da modalidade tradicionalista de ensino, na qual o professor atua de forma
ativa ao explanar o conteudo abordado e a aprendizagem do aluno ¢ considerada passiva,
consistindo especificamente na memorizagao e reprodu¢ao do que lhes foi proposto.

Essa perspectiva sugere a necessidade de ampliagdo das discussdes que vao desde ao
Projeto Politico Pedagogico - PPP da escola, o contexto em que ela estd inserida, até as
reflexdes sobre a pratica metodologica e os recursos que poderdo ser usados, para que haja o
alcance do éxito desejado na proposta de ensino.

Em se tratando de recursos didaticos, Souza (2007, p. 05), aponta que: “Recurso
Didatico ¢ todo material utilizado como auxilio no ensino aprendizagem do contetdo
proposto para ser aplicado, pelo professor, a seus alunos”, ou seja, trata-se de ferramentas que
ajudam na assimilagdo do conteudo abordado em sala de aula, capaz de desenvolver a
criatividade, habilidade e capacidade de formulacdo de ideias e conceitos através da
intermediagao destes mecanismos.

Tratando-se da aprendizagem matemadtica, os recursos didaticos desempenham um
importante papel no que remete a formagdo do conhecimento matematico, sendo uma forma
alternativa que auxilia o processo de ensino, capaz de estimular experiéncias individuais de
aprendizagem na construcdo dos conceitos matematicos.

Lorenzato (2006), aponta que os materiais manipulaveis sdo pontos de partida para a
construcdo do saber matematico, uma vez que se apresentam como mediadores da
aprendizagem e que podem desempenhar varias fungdes, dependendo do objetivo a que se
prestam, sejam eles: apresentar um assunto, motivar os alunos, auxiliar na assimilagao e

memorizagao de resultados ¢ facilitar a redescoberta.
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A luz do que foi mencionado por Lorenzato (2006), ndo basta ter acesso a um grande
acervo de materiais didaticos, cabe a realizacdo de um processo de reflexdo e andlise critica
tanto no que se refere a inser¢ao dos recursos didaticos como alternativas de ensino, quanto ao
seu uso de maneira coerente e efetiva.

Além disso, discutir sobre as possibilidades e as limitagdes que cada material dispde ¢
também um caminho para a obtencdo de resultados satisfatdrios no tocante a aprendizagem
matematica, devendo-se analisar as particularidades de cada recurso didatico, levando em
consideragdo o contetido a ser estudado, os objetivos a serem atingidos e o tipo de
aprendizagem que se espera alcangar.

No cenario da inser¢do dos recursos didaticos como facilitadores da aprendizagem
matematica, o professor desempenha um papel indiscutivel e de extrema importancia. Nestes

termos, Klein afirma que:

[O] educador ostenta uma atribuicdo de mediador da aprendizagem, atribuindo-se a
ele, a ardua e dificil tarefa de despertar nos educandos o espirito de curiosidade, o
desenvolvimento da autonomia, do rigor intelectual e a criacdo de condigdes
indispensaveis para a promoc¢do do sucesso da educacdo informal e da educagdo
permanente. (KLEIN, 2013, p.11).

Lorenzato (2006) também ressalta que o professor tem um importante papel na
determinagdo do sucesso da aprendizagem do aluno, afirmando ainda, que para a garantia de
uma aprendizagem significativa, ndo basta dispor de um bom material didatico, mas ¢
importante e indispensavel que o educador saiba utilizar corretamente, de modo a estreitar os
caminhos para novas descobertas e aprendizados.

Na otica do uso de materiais didaticos para o ensino de Matematica, hd numerosas
explanagdes sobre os motivos que justificam a escolha do recurso a ser utilizado como
mediador para aprendizagem. Segundo Fiorentini e Miorim (1990), percebe-se que ha uma
grande consideracdo quanto as caracteristicas ludicas e estéticas destes materiais, entretanto,
pouco se tem analisado a proposta pedagdgica que justifica seu uso, assim como os obstaculos
cognitivos que existem em relacdo a sua aplicacao.

Sabemos que o uso dos materiais didaticos como suporte metodoldgico se caracteriza
como uma estratégia para o desenvolvimento de habilidades diversas.

Souza discorre que:

[...] utilizar recursos didaticos no processo de ensino-aprendizagem ¢ importante para
que o aluno assimile o conteudo trabalhado, desenvolvendo sua criatividade,
coordenagdo motora e habilidade de manusear objetos diversos que poderdo ser
utilizados pelo professor na aplicag@o de suas aulas. (SOUZA, 2007, p. 112 — 113)
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Em geral, ¢ indiscutivel a importancia dos recursos didaticos para a formagdo do
aprendizado, entretanto, ¢ necessario ter um embasamento tedrico no momento da escolha de
quais recursos deverdo ser utilizados para intermediar a compreensao dos conceitos a serem
abordados, somando a isso, refletir sobre a proposta pedagogica que justifica sua aplicagao no
ambito educacional.

Diversas institui¢des educacionais possuem uma grande diversidade de recursos
didaticos a disponibilidade dos educadores matematicos, porém, uma questdo que norteia
debates entre diversos autores, ¢ sobre a forma como se da o uso dos materiais nas atividades
em que os professores se propdem a usa-los como forma alternativa de ensino.

Lorenzato (2006) salienta que “[...] nunca ultrapassa a categoria de meio auxiliar de
ensino, de alternativa metodologica a disposicdo do professor e do aluno e, como tal, o
material didatico ndo é garantia de um bom ensino, nem de uma aprendizagem significativa e
nao substitui o professor. ” (LORENZATO, 2006, p. 18).

Diante desta narrativa, fica evidenciado que o sucesso na aprendizagem intermediada
pelos materiais didaticos depende muito mais da forma como o educador ira utilizad-lo quando
for mediar uma atividade com este recurso, sendo atribuida ao professor, a tarefa de formular
questdes que permitam o aluno a transferéncia do concreto ao abstrato, por meios de
articulacdes e construcdes racionais bem elaborados.

Em suma, havendo esta compreensdo, pode-se evidenciar a possibilidade de que
havera de fato uma aplicacdo efetiva dos recursos didaticos e manipulaveis, sendo capazes de
contribuir positivamente para resultados formiddveis que suscita praticas metodoldgicas
diversificadas e que oferece variadas alternativas para o desenvolvimento de novas técnicas
de ensino no ambito da educacao matematica.

Entende-se que a partir da mediacdo dos recursos didaticos em sala de aula, hd um
envolvimento fisico dos alunos nas atividades em que estdo sendo propostas pelo educador,
que resulta em uma situacao de aprendizagem ativa, onde os alunos tornam-se protagonistas
no processo de formagdo do conhecimento, priorizando sua autonomia e concedendo-os a
oportunidade de que estes se posicionem criticamente frente as situacdes que estdo sendo
expostas e assim terdo um desenvolvimento integral, adquirindo habilidades cognitivas, socio-
emocionais, de expressao e resolucao, sendo capazes de atuarem em uma sociedade que
encontra-se em constante transformagao e evolugao.

Reafirmando o que foi supracitado, Silva (2009, p. 3), pontua que: “[...] o

protagonismo ¢ uma relagdo dindmica entre formagdo, conhecimento, participacao,
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responsabilizacdo e criatividade como mecanismo de fortalecimento da perspectiva de educar
para a cidadania [...]”.

A autora ressalta que favorecer o protagonismo dos educandos ¢ um caminho para que
acontega permanentemente o seu desenvolvimento, além de prepard-los para que estes
desempenhem um papel autobnomo no meio social em que estdo inseridos, podendo
participarem ativamente de decisdes, onde possam opinarem, transformarem, agirem,
tomarem decisdes e assumir responsabilidades enquanto sujeitos sociais.

Ressalta-se que um aspecto relevante € que merece destaque no tocante a aplicacao
dos recursos didaticos como método auxiliar para aprendizagem matematica, trata-se da
forma em que estes mecanismos sdo utilizados pelos educadores. Nao basta apenas usarem o
recurso na intencao de tornarem as aulas mais atrativas e diversificadas. A escolha do recurso
didatico perpassa estas questdes e deve ser sempre acompanhada de uma reflexdo pedagogica
quanto a capacidade de potencializacdo do aprendizado matematico.

E bem verdade, que o aprendizado matematico ndo é construido apenas a partir da
manipulacdo dos materiais didaticos, ou seja, os conceitos matematicos ndo se constituem tao
somente no material ou na acdo desempenhada através de sua aplicacdo. Assegurando o

exposto, Lorenzato (2006) alerta para o fato de que:

[...] convém termos sempre em mente que a realizagdo em si de atividades
manipulaveis ou visuais ndo garante a aprendizagem. Para que esta efetivamente
aconteca, faz-se necessario também a atividade mental por parte do aluno. E o MD
pode ser um excelente catalisador para o aluno construir seu saber matematico.
(LORENZATO, 2006, p. 21).

E perceptivel a importancia de existir através do uso de materiais concretos como
auxilios pedagdgicos uma reflexdo critica das operagdes impostas sobre a agdo manipulativa,
buscando permitir que os educandos construam conceitos, compreendam regras e estabelecam
relagdes que os levem a pensar, refletir, discutir, analisar e agir como agentes participativos
no seu processo educativo.

Contudo, para que a agdo mental por parte do aluno durante a realizacdo de atividades
com uso de recursos didaticos acontega, ¢ necessario que esta seja mediada pelo professor. E

neste sentindo, os Pardmetros Curriculares Nacionais afirmam que:

Além de organizador, o professor também ¢ facilitador nesse processo. Nao mais
aquele que expde todo o conteudo aos alunos, mas aquele que fornece as
informagdes necessarias, que o aluno nao tem condi¢des de obter sozinho. Nessa
funcdo, faz explanagdes, oferecem materiais, textos etc. (BRASIL, 1998, p. 38).

Certamente, o professor desempenha uma importante e significativa transformacao no

que tange aos conhecimentos matematicos, quando formula questdes adequadas, promove
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espacos e situagdo de discussdo, onde o aluno consegue de fato relacionar os conceitos
trabalhados em situagdes concretas para o abstrato, através da intermediacdo de recursos
didaticos e por meio de construgdes racionais desenvolvidas e bem elaboradas. RODRIGUES
e GAZIRE (2012).

Convém destacar que, a insercdo de novas metodologias de ensino e aprendizagem,
como os recursos didaticos, no ambito da aprendizagem matemadtica contempla também
desafios que por vezes limitam sua aplicacdo e exploragdo das variadas possibilidades
metodoldgicas que estes materiais oferecem.

Algumas destas dificuldades sdo: a indisponibilidade de materiais didaticos para o
ensino da matematica nas instituigdes educacionais; a sele¢cdo de qual material podera ser
usado como facilitador da aprendizagem-matematica; o uso inadequado; a falta de formacao
continuada para os educadores ¢ a dificuldade em como estabelecer a relacdo dos conceitos
matematicos abordados com o uso de ferramentas pedagogicas ao acesso do professor.

Neste sentindo, torna-se valido a busca por alternativas que amenizem estas
problematicas e que vislumbre a oferta de uma educagdo matematica transformadora, onde
através de novas técnicas de ensino, haja o desenvolvimento de situagdes que encorajem o
aluno a ressignificar seu proprio conhecimento.

Diante do que se foi mencionado, € necessario haver reflexdes desde o plano politico
pedagdgico das instituigdes de ensino até discussdes sobre as novas alternativas e estratégias
metodologicas que favore¢cam aos aprendizes a busca por novas descobertas, conceitos e
aprendizados matematicos.

Deste modo, com a inser¢ao dos materiais didaticos e através de formagdes
continuadas que despertem nos educadores a curiosidade e o estimulo para intermediar a
aprendizagem matematica através de novas metodologias didaticas, entende-se o
favorecimento da possibilidade do aprendiz refletir, pesquisar, agir, vivenciar e criar situagdes

no ambito matematico.
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3. METODOLOGIA

Considerando que o presente estudo tem como foco o ensino de Fragdes a partir do
uso de Materiais Concretos, em especial nas possiveis contribui¢des promovidas pelo MD
Régua das Fragoes como alternativa metodologica para formacdo de conceitos matematicos,
a presente pesquisa, quanto ao seu objetivo possui carater exploratdrio. Araujo e Oliveira
(1997) afirmam que os estudos exploratérios procuram desenvolver, esclarecer ¢ modificar
conceitos e ideias, 0 que muitas vezes serve como ponto de partida para planejamento de
pesquisa descritiva ou explicativa.

Outro objetivo das pesquisas exploratdrias segundo Gil (2002, p. 04) € que: “pesquisas
exploratdrias tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com
vistas a tornd-lo mais explicito ou construir hipoteses, incluir levantamento bibliografico e
entrevistas”.

Assim sendo, a primeira fase deste estudo, constitui-se de um carater exploratorio, a
qual objetiva a familiarizacdo com a tematica. Neste caso, dedica-se a investigagdo de como
se caracteriza o estudo de Fragdes em sua abrangéncia, além de pontuar alguns problemas
correlacionados a constru¢do de conceitos dos nimeros fracionarios que em sua grande
maioria, relaciona-se a auséncia de alternativas metodoldgicas que impulsionem e
resinifiquem o aprendizado matematico.

Quanto a natureza, o estudo realizado se classifica como qualitativo, uma vez que ¢
procedido de uma anélise de como se da o estudo de Fragdes e como o recurso didatico fonte
de investiga¢do deste trabalho (Régua das Fragdes) pode contribuir para o sucesso da
aprendizagem de Fragdes.

Soares (2019) aponta que:

A pesquisa qualitativa se caracteriza pelo desenvolvimento conceitual, de fatos,
ideias ou opinides, ¢ do entendimento indutivo ou interpretativo a partir dos dados
encontrados. Tem carater exploratorio, subjetivo e espontianeo, percebido pelos
métodos utilizados neste tipo de pesquisa, como observacdo direta, entrevistas,
analise de textos ou documentos e de discursos de comportamento gravados.
(SOARES, 2019, p. 168)

Em consonancia com a ideia supracitada, Bodgan e Bikle (1982), evidenciam que “a
pesquisa qualitativa envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no contato direto do

pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa

em retratar a perspectiva dos participantes”.
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Diante disto, realizamos uma pesquisa de campo com um grupo de 12 alunos da turma
do 7° ano de uma Escola Publica de Rede Municipal da Cidade de Pedra Lavrada - PB. Para
Gongalves (2001):

A pesquisa de campo ¢ o tipo de pesquisa que pretende buscar a informagio
diretamente com a populagdo pesquisada. Ela exige do pesquisador um encontro
mais direto. Nesse caso, o pesquisador precisa ir ao espaco onde o fenomeno ocorre,
ou ocorreu e reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas [...].
(GONCALVES, 2001, p. 67)

Optamos por realizar a pesquisa de campo com os alunos do 7° ano, na tentativa de
averiguar as principais dificuldades na compreensdo dos nimeros racionais, assim como
apresentar caminhos para solucionarem ou amenizarem estes indices de dificuldades. O que
julgamos importante no desenvolvimento deste estudo com esta parcela de estudantes, ¢ o fato
de que durante o 6° ano, estes alunos tiveram contato com este objeto de estudo e todos os
conceitos correlacionados a ele maneira remota, o que trouxe ainda mais limitagdes para
aprendizagem da Matematica.

Em decorréncia das poucas unidades de Réguas das Fragoes usadas para o
desenvolvimento desta pesquisa, inicialmente realizamos uma visita a turma, a fim de
apresentar os objetivos da pesquisa e nos certificarmos quais alunos teriam interesse em
participar da realizacdo desta andlise, que objetiva vislumbrar os aspectos contribuintes do
material pedagogico Régua das Fragoes como ponte para facilitar a aprendizagem de Fragoes.
Desta forma, doze alunos se disponibilizaram em participar dos encontros, que foram

realizados durante duas semanas, sendo dois encontros semanais.

3.1 Conhecendo a Régua das Fracoes

Durante a pesquisa foram utilizadas duas Réguas das Fragdes, as quais foram
construidas de forma que a base do material ¢ feita de MDF e revestida com EVA, onde as
barras na cor rosa e as pegas feitas representam as fragdes em estudo.

O nosso material ¢ composto por um total de seis espacos, no qual o primeiro ¢
denominado Espacgo Experimental e os outros cinco espacos, dispostos posteriormente alocam
as pecas que representam as fragcdes em estudo, possuindo também a funcionalidade de
verificar alguns resultados propostos durante a realizagcdo das atividades.

A Régua das Fragoes dispoe de uma barra em cada espago a qual ¢ conduzida para
verificagdo do resultado encontrado nas situagdes propostas, contribuindo e facilitando a

visualizacdo dos resultados obtidos.
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No Espago Experimental, os alunos devem realizar o que estd sendo proposto pelo
professor, podendo ser solicitado a simulacdo de situacdes que envolvam conceitos de
comparagao, equivaléncia, além das operagdes basicas com fragdes.

Abaixo do Espago Experimental, apresentam-se outros cinco espagos, ver (Figura 1):

e O segundo espaco foi dividido ao meio e aloca as fragdes de %;

e O terceiro espaco foi dividido em trés partes iguais e aloca as fracdes de i;
e O quarto espaco foi divido em quatro partes iguais e aloca as fragdes de %;
¢ O quinto espago foi divido em seis partes iguais e aloca as fragdes de %;

o oqe e qe . . ~ 1
e O sexto espago foi dividido em dez partes iguais e aloca as fracdes de S

Figura 1 - Imagem fotografica da Régua das Fracdes

1 1

1
10 | 10 m| 10|10 | 10

Fonte: Acervo Pessoal

E possivel observarmos que o material ndo dispde da representagdo de Fragdes
referentes a - Este fato surge como uma estratégia para que em alguns cenarios possiveis de

questionamento sejam levantados.

Deseja-se com este cenario, permitir que os alunos percebam que por mais que as
. 1 . . . N ,
fragdes 5 Nao estejam representadas no material, um conjunto destas fragdes podera ser em

alguma ocasido, resultado de alguma operacgdo ou representar fragdes equivalentes a outra.
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Veja um cendrio possivel:

Suponha que esteja sendo abordado o contetido de equivaléncia de fragdes. Ao pedir
~ . 1 .
que os alunos encontrem fragdes equivalentes a 5 ho material, esperamos que os alunos

percebam os possiveis resultados encontrados no material sao:

{1 235 }
2’4610
Se isso ocorrer, o professor podera questiona-los sobre que fragao equivalente que esta

1 5 . e , . .
entre - ¢ — ¢ que Nndo foi possivel representar com o uso do material. Assim, esperamos, a

. . . . A 4
partir da observagdo do padrao que eles sejam capazes de perceber que a fragdo 5 hdo pode ser
representada com o uso do material, mas que a mesma corresponde uma fragdo equivalente a
1
>

A importancia deste questionamento surge para averiguar se os alunos conseguem

compreender o conceito fragdo equivalente. Assim como perceber que embora ndo estejam
. e e ~ . 1 . ~
sendo representadas no material, ha infinitas fracdes equivalentes a 5 as quais poderdo ser

encontradas, mesmo sem o auxilio do material.

3.1.1 Sequéncia Didatica

Assim sendo, para nortear a realizacdo da presente pesquisa, elaboramos uma
sequéncia didatica a qual dispdem de alguns questionamentos para serem mediados através do
auxilio da Régua das Fragoes e em outros, serdo apresentados problemas aos quais os alunos
poderdo resolver e discutir sem o uso do Material Didatico.

A sequéncia didatica esta subdividida em trés momentos, sendo:

I.  No primeiro momento os educandos serdo incentivados a trabalhar o conceito de
comparagdo de fragdes;
II.  No segundo momento, serd abordado conceitos de equivaléncia;
III.  No terceiro momento, sera trabalhada as operagdes com fragoes;

No primeiro momento, objetiva-se que os educandos consigam compreender o
conceito de comparagdo entre fracdes. No tocante a isto, ¢ desejado também esclarecer
algumas contradi¢des referentes a essa abordagem.

Grande parte dos alunos se equivocam ao afirmar que fragdes que possuem
numeradores e denominadores maiores em relagdo a outra, representa uma quantidade maior,

0 que neém sempre acontece.



34

E possivel percebermos que a Régua das Fragoes ¢ uma alternativa eficaz para

esclarecermos estas concepgdes. Em um cendrio em que seja solicitado que os alunos

~ 12 . , .
comparem as Fracdes et claramente ¢ possivel perceber que o numerador e o denominador
2 . 1 . .
da fragao 5 40 maiores que a da fragao 5> entretanto, fica evidente com o uso do material que

~ 1 . . ) ’ ~
a fragdo 5 representa uma quantidade maior, tornando-se evidente que a Régua das Fragoes

contribui muito significativamente para a visualizagdo e compressao de atividades similares a
esta.
Assim sendo, neste primeiro momento, a sequéncia didatica de apoio nesta pesquisa,

sugere:

Exemplo 1: Agora vamos solicitar aos alunos que usando o material concreto comparem as
~ 1 3
fragdes - e —.
210
De acordo com a Figura 2, a Régua das Fragoes permite que os alunos observem
N 3 . :
claramente que a fracao 5 € maior que —, reafirmando o que anteriormente foi pontuado que,

mesmo que determinada fragdo possua o numerador e o denominador maior se comparada a

outra, ndo necessariamente representara uma quantidade maior.

Figura 2 - Imagem fotografica da atividade de comparacdo de Fragdes

Fonte: Acervo Pessoal

. . ~ 1 6
Exemplo 2: Solicitar que comparem com o uso do material as Fragdes 375
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Figura 3 — Imagem fotografica da atividade de comparagao de Fragdes

Fonte: Acervo Pessoal

Neste cendrio, os alunos observardo um exemplo contrdrio ao anterior, em que ao

~ 1 6 oy . . 1
comparar as Fragdes = e —, esta tltima ocupa um espaco consideravelmente maior que =. A
3710 3

. 6 . . . L1
fracao g Possui numerador e denominador maior que a fragdo > entretanto, neste momento,

representard uma quantidade maior.

. e . . 1
Exemplo 3: Solicitar que comparem com o auxilio do material concreto as Fragoes ST

Figura 4 - Imagem fotografica da atividade de comparacgdo de Fragdes

Fonte: Acervo Pessoal

Este exercicio surge com o objetivo de introduzir o conceito de equivaléncia de

N e ~ ~ 1 _5
Fragdes. Com a solicitacao deste exemplo, os alunos poderao observar que as Fragdes %
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sdo diferentes, mas representam a mesma quantidade e a Régua das Fragoes auxilia

positivamente nesta visualizagao.

. .. ~ 2 4
Exemplo 4: Com o uso do material, solicitar que compare as Fra¢des P

Figura 5 — Imagem fotografica da atividade de comparacéo de Fragoes

i1 adiliny

|7 ||| 0| W|w

Fonte: Acervo Pessoal

Ao concluir estes exemplos, os alunos serdo conduzidos a observarem os resultados
obtidos na realizagdo destes e o que ¢é possivel concluir diante deles.

A partir da realizagdo de atividades como esta, objetivamos que o aluno consiga
compreender o conceito de comparar fracdes e aplique-o diante de atividades futuras que
possam ser sugeridas através do uso ou nao do Material Didatico.

Neste sentido também, torna-se imprescindivel destacar a importancia do educador
levantar questionamentos diante dos resultados encontrados pelos educandos, a fim de
verificar se houve a construcdo do conceito, além de esclarecer algumas concepgdes
equivocadas que possam surgir no tocante a abordagem de niimeros fraciondrios.

De acordo com o que anteriormente mencionamos, o Exemplo 4 da presente
sequéncia, apresenta-se como uma base introdutdria para o segundo momento da atividade,
em que consistira na abordagem de equivaléncia de fragdes, e para isso, a sequéncia usada
como apoio, sugere:

e Revisar o conceito de equivaléncia de fracdes;

.. ~ . 1 Jn .
e Solicitar que encontrem Fragdes equivalentes a p utilizando o material concreto

(figura 6):
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Figura 6 — imagem fotografica da atividade de Fracdes Equivalentes

Fonte: Acervo Pessoal

.. A ~ . 1 . A
e Solicitar que observem a sequéncia de Fra¢des equivalentes a 5 ¢ outras equivaléncia

sem o uso do material;
e Conduzi-los para que construam a REGRA para encontrar Fragdes equivalentes;
e Colocar exercicios para que encontrem Fragdes equivalentes, utilizando a Regra
discutida no item anterior.
O terceiro e ultimo momento da atividade, serd abordado as operacdes com Fragdes,
sendo subdividido em quatro etapas, em que: Etapa 1, consistird em adi¢do de Fragdes; Etapa
2, consistira em subtragdo de Fragdes; Etapa 3, consistird em multiplicacdo de Fragdes e por

fim, na Etapa 4, seré trabalhado divisdo de Fracdes.
Etapa 1: Adicao de Fracoes

Exemplo 5: Com o uso da Régua das Fragoes (ver Figura 7), realize a operacao:

N
+
INEN
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Figura 7 — Imagem fotografica da atividade de Adicao de Fragdes com denominadores iguais

I_L 1 ! 1 1 X1 (. 111
10|10 |70 101010 |10 | 10|10 | 10

Fonte: Acervo Pessoal

Exemplo 6: Através do Material Didatico (ver Figura 8), solicitar que realizem a operagao:
1 1

273

Figura 8 — Imagem fotografica da atividade de Adi¢do de Fragdes com denominadores diferentes

1)1t
10|70 |10 |10

Fonte: Acervo Pessoal
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Exemplo 7: Solicitar agora que facam a mesma operacdo do item anterior, sem utilizar o
Material Didatico, procurando as partes iguais, através da regra de equivaléncia;

Exemplo 8: Questiona-los se além do denominador comum 6, poderiamos considerar outros
denominadores que também sdo comuns as duas Fragdes, para efeito de calculo do exercicio
proposto;

Exemplo 9 Fazer a verificagdo do Exemplo 8, considerando pelo menos 3 denominadores
distintos, comuns as duas Fracdes em estudo; Fonte: Acervo Pessoal
Exemplo 10: Questiona-los sobre o que os denominadores encontrados (6, 12, 18 ...) sdo ao
mesmo tempo de 2 e 3;

Exemplo 11: Solicitar que realizem outras operagdes de adi¢ao de fragdes, sem o uso do MD,

por exemplo:

N| —
+
ull DN
w| N
_|_
B w

Etapa 2 — Subtracio de Fragoes

A segunda etapa traz questionamentos envolvendo subtracdo de Fragdes. A presente
etapa segue o mesmo principio da etapa anterior, na qual levantamos questoes similares, a fim
de que os alunos percebam que as mesmas consideragdes que foram feitas na Etapa 1, sdo
validas na Etapa 2.

E importante observarmos no decorrer da realizagdo dos exercicios propostos nesta
etapa, se os alunos conseguiram compreender os conceitos abordados na Etapa 1 e se houve
uma facilitacao principalmente no tocante a subtracdo com denominadores diferentes.

Desta forma, a sequéncia didatica sugere para esta etapa que:

Exemplo 12: Com o uso do Material Didatico, solicitar que realizem a operacao:
2 1

3 3

Veja a figura, o possivel resultado a ser obtido pelos alunos.



Figura 9 — Imagem fotografica da atividade de Subtracdo de Fragdes com denominadores iguais
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3 i3] BT
: 1 FN T T

TR
10 (10 | 10 | W | 18 | 10

s
10| 10 |T\1|_u

Fonte: Acervo Pessoal

Exemplo 13: Com o auxilio da Régua das Fragoes (ver Figura 12) realizem a operacao:

5 1

6 3

Figura 10 — Imagem fotografica da atividade de Subtragdo de Fragdes com denominadores diferentes

ST S ]
10 |0 | 10 | 10| 10 10 {10 | 10|10

_l 1 1 1 1 1 1
10 (10 | 10 |10 | 10|10 |70

Fonte: Acervo Pessoal
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Exemplo 14: Solicitar que realizem sem o uso do Material Didatico a operacao do item
anterior, procurando as partes iguais, através da regra de equivaléncia, a fim de verificar se o

resultado encontrado no Exemplo 13 com o uso do Material esta correto.

Dando seguimento, na Etapa 3, abordamos multiplicacdo de fragdes. Inicialmente ¢
importante trabalhar a representacdo geométrica da multiplicagdo e para tanto, segue

conforme sugere a sequéncia didatica que:
Etapa 3 — Multiplicacio de Fracgoes

Exemplo 15: Sugerir que interpretem geometricamente 2x3 ou 3x2. Observar ao
aparecimento da preposi¢ao de;

Exemplo 16: Trabalhar a multiplicagdo usando a representacdo geométrica de um nimero
inteiro por um numero fracionario, quanto a multiplicacdo de um nimero fracionario por um

nimero inteiro. Neste caso, podemos sugerir exemplos como:

2 %t ou iz
X = - X
3 %43

Exemplo 17: Através do uso do Material Didatico (ver Figuras 12 e 13), solicitar que

realizem a operagao:

N| =
X
Wl =

Figura 11 — Imagem fotografica da Atividade de Multiplicacdo de Fragdes

Fonte: Acervo Pessoal
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Figura 12 — Imagem fotografica do resultado da operagdo matematica disposta no Exemplo 17

Fonte: Acervo Pessoal

Exemplo 18: Ainda utilizando a Régua das Fragdes, solicitar que realizem operagdes como:
1 2 2 3
2%5'3%%
Por fim, sera solicitado aos alunos que observem o padrdo apresentado e que reflitam
sobre que regra podera ser criada para a multiplicagdo de fragdes.
Na quarta e ultima etapa, sera trabalhado divisdo de fragdes, de acordo com os passos

a seguir:
Etapa 4 - Divisao de Fracoes

Exemplo 19: Com o uso da Régua das Fragades, solicitar que realizem a operacao:
1 1

2 3

Neste momento, serd utilizado a interpretagdo da divisdo como medi¢do, ou seja,
1 1 . A
quantas vezes — cabe em 5 ? Veremos que cabe uma vez mais a sua metade ou trés metades ou
3
>
Com essa mediagdo, objetiva que os alunos compreendam melhor o conceito de
dividir e desenvolva com maior fluéncia as demais atividades propostas.

Figura 13 — Imagem fotografica da atividade de Divisdo de Fragdes

Fonte: Acervo Pessoal
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Figura 14 — Imagem fotografica do resultado da operagéo disposta no Exemplo 19

Fonte: Acervo Pessoal

Exemplo 20: Ainda com o uso do Material Didatico, solicitar que realizem a operacao:
2 1

374
Exemplo 21: Apds alguns questionamentos, solicitar que criem a regra que se aplica para

divisao de fracdes;
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo apresentamos a andlise das atividades desenvolvidas durante a
realizacdo da presente pesquisa a qual destinou-se a andlise das potencialidades da Régua das
Fragoes como recurso didatico no ensino de Fragdes.

De acordo com o que mencionamos anteriormente, a pesquisa foi desenvolvida
durante duas semanas, sendo dois encontros semanais, que foram subdivididos de forma a
alcangar a abrangéncia sugerida pela Sequéncia Didatica que norteou as atividades, debates e
questionamentos desenvolvidos ao longo deste periodo.

No primeiro encontro, realizamos uma apresentacdo do material, assim como a
constru¢do motivacional para alcangarmos os objetivos apontados com a realizagdo da
pesquisa, utilizando a Régua das Fragoes como alternativa didatica.

Desejou-se realizar o primeiro encontro (figura 15) na tentativa de formar vinculo com
os alunos que participaram da pesquisa, para estabelecer uma relagao significativa entre os
sujeitos da pesquisa, criando abertura para o didlogo, uma vez que este caminho poderia

favorecer a obtencdo dos resultados esperados ao fim da realizagdo deste estudo.

Figura 15 - Imagem fotografica da apresentacdo do Material e dos objetivos da pesquisa.

Fonte: Acervo Pessoal

Neste momento, utilizamos uma lousa digital para mostrar videos de como realizar o
manuseio do material, objetivando realizar uma contextualizagdo para os alunos de forma
breve e objetiva, tornando-os familiarizado com o material que fariam uso durante os

proximos encontros.
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Realizamos questionamentos sobre como os alunos avaliam a sua propria
aprendizagem matematica de Fragdes e, uma parcela significativa de alunos ressaltaram a
complexidade do conteudo e a dificuldade de compreensao que possuem principalmente no
tocante as operagdes matematicas com os numeros fracionarios.

Estes argumentos seguiram sendo constatados ao longo das atividades que foram
desenvolvidas e posteriormente sdo relacionados com énfase no decorrer deste capitulo.

No segundo encontro, iniciamos de fato a investigacdo através do uso do Material
Didatico. Solicitamos que a turma se dividisse em dois grupos, de forma que para cada grupo
seria distribuido um material. Neste momento, abordamos os conceitos de comparagdo e
equivaléncia de fragdes.

Inicialmente os alunos foram questionados sobre o que seria comparar fragdes, alguns

alunos se manifestaram, opinando:

E olhar e dizer se elas sdo iguais ou diferentes (ALUNO 1).
Por exemplo, ¢ olhar para duas fragdes ¢ ver se elas sdo do mesmo jeito, tem mesmo
numerador e denominador e representam o mesmo tamanho (ALUNO 2).

Diante deste questionamento, foi possivel percebermos que os alunos possuiam uma
nocdo do que seria comparagdo de fragdes e apds este momento de escuta, apoiando-se na
Sequéncia Didatica, sugerimos que os alunos realizassem alguns dos experimentos usados

como exemplo na Sequéncia Didatica (figuras 16 e 17).

Figura 16 - Imagem fotografica do Grupo I comparando Fragdes com auxilio da Régua das Fragoes

Fonte: Acervo Pessoal
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Figura 17 — Imagem fotografica do Grupo II comparando Fra¢des com auxilio da Régua das Fragoes

Fonte: Acervo Pessoal

Apo6s os alunos realizarem as comparagdes de Fragdes através do uso do Material
Didatico, solicitamos que os alunos realizassem a exposi¢cdo dos mesmos resultados no
quadro. Além disso, questionamos se o mesmo resultado obtido na comparagao das fragdes
em sua representagdo fracionaria seguiria sendo valido se as fragdes estivessem sendo
representadas de maneira figural.

Desta forma, dois alunos se propuseram a realizar a comparacdo das fragdes em sua
representacdo figural, podendo constatar que o resultado era o mesmo, sendo reafirmado o

que havia sido verificado anteriormente (figural 18 e 19).

Figura 18 - Imagem fotografica de aluno expondo resultados verificados no quadro

Fonte: Acervo Pessoal
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Figura 19 - Imagem fotografica de aluna realizando comparagdes de Fragdes através da Representacao Figural

Fonte: Acervo Pessoal

Apés a realizagdo de outros experimentos de comparagdo de Fragdes, algumas
conclusdes puderam ser feitas e reiteradas pelos alunos conforme mostram as Figuras 20, 21 e
22.

Figura 20 - Conclusio dos alunos sobre Comparacdo de Fragdes
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Fonte: Acervo Pessoal



Figura 21 - Conclusdo dos alunos sobre Comparacao de Fragdes

Fonte: Acervo Pessoal

Figura 22 - Conclusio dos alunos sobre Comparacio de Fragdes
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Fonte: Acervo Pessoal

Figura 23 - Conclusio dos alunos sobre Comparagdo de Fragdes
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Fonte: Acervo Pessoal
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Neste segundo momento, apos a realizagdo das situacdes propostas, foi possivel
percebermos que apesar dos alunos terem conhecimento do que seria comparar fragdes,
algumas nog¢des s6 foram possiveis serem obtidas, apds a realizagao dos experimentos. Neste
mesmo sentido, promovemos um espago de descoberta em que colocagdes iniciais puderam

ser analisadas no decorrer das atividades.
, . . ~ 2 1 .
Um exemplo possivel disso foi compararmos as fragdes ¢ Antes de realizarem a
verificagdo no material, os alunos foram questionados sobre que fragdo eles achavam que

. . .2 . .
representava uma quantidade maior e todos afirmaram que a fracao g Cra maior por possuir

. . ~ .1 .
numerador ¢ denominador maior em relagdo a e Entretanto, com o uso do material, esta

percep¢ao foi mudada e os alunos puderam visualizar que a afirmagao dita anteriormente nao
foi verificada e constatada, ou seja, ndo ¢ veridica. Desta forma, os alunos tiveram novas
descobertas e conhecimentos, conforme foram reafirmados nas figuras 20, 21 e 22 que
apontaram suas proprias conclusoes.

O terceiro momento da pesquisa trouxe atividades voltadas a abordagem de
equivaléncia de Fragdes. Objetivando uma melhor contextualizagdo para os alunos, iniciamos
este momento, conceituando Fragdes Equivalentes, na tentativa de oferecer subsidios
suficientes e necessarios para que os alunos realizassem os exemplos sugeridos
posteriormente, que deveriam ser realizados por intermédio do Material Didético.

Apo6s compreenderem o que seriam fracdes equivalentes, os alunos conseguiram
realizar com éxito todas as atividades sugeridas pela Sequéncia Didética no tocante a
equivaléncia de fragdes através do uso do Material Didatico. Um aspecto relevante percebido
durante a realizagdo das atividades, ¢ que alguns alunos ressaltaram ja ter estudado
equivaléncia de fragdes, mas que ndo entendiam na pratica o que seria esse conceito. Neste
mesmo sentido, outros alunos disseram que o uso do Material Didatico era bom, pois
facilitava a visualizacdo e compreensdo dos conceitos que de inicio eles s conheciam
realizado no quadro, sem partir do concreto.

O quarto momento foi marcado pelo trabalho com as operagdes basicas com os
numeros fracionarios. Compreendendo a complexidade que envolve as operacdes
matematicas com fracdes, optamos, inicialmente, por abordar adicdo de fragdes com
denominadores iguais. Os exemplos sugeridos pela Sequéncia Didatica foram realizados sem
que os alunos apesentassem dificuldades e em seguida, os alunos realizaram outros exemplos

sem a utilizagcdo da Régua das Fragoes.
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As figuras 23 e 24 apresentam o momento em que os alunos realizaram as operagdes
de adicdo de Fragdes com o uso do Material Didatico. Enquanto a figura 25 apresenta o

registro de um aluno contendo alguns exemplos de operacdes realizadas com ou sem o uso do

instrumento pedagogico.
Figura 25 - Adigdo de Fragdes com denominadores

iguais utilizando a Régua das Fragoes

I

Figura 24 - Adicao de Fracdes com denominadores
iguais usando o MD
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Fonte: Acervo Pessoal

Fonte: Acervo Pessoal

Figura 26 — Registro realizado por um aluno contendo exemplos realizados com ou sem
o uso do Recurso Didatico
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Fonte: Acervo Pessoal

Apos realizarmos as operacdes de adigdo com fragdes que possuem denominadores
iguais, introduzimos adi¢do de fragdes com denominadores diferentes. Neste momento,

supondo que os alunos ja tinham se deparado com situagdes similares, levantamos
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questionamentos de como essas operagdes poderiam ser resolvidas. Neste momento,
determinado o aluno indagou: “Professora, lembro que precisamos tirar o MMC”.
Apropriando-se deste posicionamento tido por este aluno, questionei sobre o que seria MMC

e rapidamente eles mencionaram que seria o Minimo Multiplo Comum (MMC).

ApoOs esse momento introdutorio, objetivamos apresentar qual o objetivo de encontrar
0 MMC e porque este dado ¢ tdo importante na resolugdo de atividades que envolvam adicao
e subtracdo de Fracdes com denominadores diferentes e que poderiamos resolver estas
operagdes partindo das fragdes equivalentes a uma fragdo dada. Assim, seguido destas

explanagoes, deu-se inicio as verificagdes através do uso do MD.

. : . 1,1 . L
Inicialmente sugerimos que os alunos realizassem St 3 Como ja havia sido

(&

W=

. . ~ . 1
mencionado anteriormente, 0s alunos encontraram as fragoes equlvalentes a E €

posteriormente realizaram a operacdo. O passo seguido por um determinado aluno segue

registrado na Figura abaixo.

Figura 27 - Adigdo de Fragdes com denominadores diferentes

—
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Fonte: Acervo Pessoal
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Figura 28 - Adicao de Fracdes com denominadores diferentes utilizando o MD

Fonte: Acervo Pessoal

Apos a realizagdo da operagdo exemplificada acima, alguns outros questionamentos
foram levantados aos quais os alunos responderam e que servirdo de subsidios para solucionar

questdes similares que posteriormente serdo elencadas.

Figura 29 - Respostas mencionadas por um determinado aluno diante dos questionamentos feitos
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Os mesmos passos seguidos com a adi¢do de Fragdes que possuem denominadores
iguais e diferentes foram seguidos na operacdo de subtracdo. Neste momento, foi possivel
constatar que os educandos apresentaram uma melhor desenvoltura na realizagdo dos
exemplos propostos com subtragao de fragdes, desenvolvendo-os com mais facilidade, sendo
fruto, das explanagdes vistas na adicao.

Alguns alunos pontuaram que realizar as operagdes de subtragdo de fragdes foi mais
facil, tendo em vista que, eles ja tinham compreendido como deveriam proceder no momento
anterior quando tinham estudado adi¢ao de fragoes.

No quinto momento foi trabalhado Multiplicagdo de Fracdes. Antes da realizagdao dos
exercicios com o uso do MD, foi realizado uma contextualiza¢do de modo que incialmente os
alunos interpretaram geometricamente a multiplicacdo através de uma atividade desenvolvida

pelo pesquisador, conforme mostra a figura 30.

Figura 30 - Atividade proposta e realizada por uma aluna
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Fonte: Acervo Pessoal

Apoés a realizagdo desta atividade, os alunos puderam perceber, considerando, por
exemplo, a operagao 2 x 3, que através da representacdo geométrica ndo pronunciamos (dois
vezes trés), mas sim (dois grupos de trés). O objetivo desta atividade € facilitar a realizacao da

multiplicagdo com os nimeros fracionarios, uma vez que segue 0 mesmo principio.
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Assim sendo, apds esta exposi¢do introdutéria, os alunos foram solicitados a realizar
os exercicios através do material. Apos orientd-los de como proceder na realizacdo da
operacdo de multiplicagdo com o uso da Régua das Fragoes os alunos realizaram outras
atividades propostas, demonstrando compreensao e dominio do que estava sendo apresentado.

E importante ressaltar a descoberta obtida pelos alunos através da observagdo do
Material Didatico. Todos os alunos sabiam resolver matematicamente as operagdes de
multiplicagdo de Fragdes, entretanto nao sabiam o que a operagdo representava, sendo

possivel observar através da mediacao do recurso didatico.

Na realizacdo do exemplo

N |-

X %, imediatamente os alunos disseram o valor da
operagdo, entretanto nao sabiam o que a operacao estaria representando. Assim, os alunos
procederam considerando o multiplicando § e encontraram a sua metade, ou seja, %. Desta
forma, os alunos compreenderam positivamente o conceito da multiplicagdo com numeros

fracionarios e puderam ter novas descobertas através do manuseio da Régua das Fragoes.

Figura 31 - Auxiliando os alunos a realizarem as operagdes de multiplicacdo de Frag¢des através do MD

Fonte: Acervo Pessoal

No sexto e tltimo momento, abordamos a divisdo com nimeros fracionarios. Apesar
de ser uma operag@o que para encontrar a sua solu¢do matematicamente exige certo dominio e
a execugdo de alguns passos vistos pelos alunos em outra oportunidade. Através do uso da
Régua das Fragoes, os alunos tiveram a oportunidade de melhor compreender o conceito de

divisdo e ressignificar os conceitos inicialmente conhecidos.
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e 1 1 . .
Adotamos inicialmente o exemplo 5 T o> assim, 0s alunos foram questionados sobre

1 1 T : n
quantas vezes — cabe em > 08 alunos imediatamente responderam que cabiam trés vezes,

Juy

. , 1
assim, concluiram que ;T =3

Dentre a realizacdo de todas as atividades propostas pela Sequéncia Didatica, que
contemplava conceitos desde comparagao de Fragdes até operacdes com Fragdes, percebemos
uma participagdo ativa e significativa dos alunos durante a realizagdo das atividades
propostas.

De acordo com Lorenzato (2006):

Para o aluno, mais importante que conhecer essas verdades matematicas, ¢ obter a
alegria da descoberta, a percep¢do da sua competéncia, a melhoria da auto-imagem,
a certeza de que vale a pena procurar solugdes ¢ fazer constatagdes, a satisfagcdo do
sucesso e compreender que a matematica, longe de ser um bicho-pap@o, ¢ um campo
de saber onde ele, aluno, pode navegar. (LORENZATO, 2006, p. 25).

O referido autor ressalta importancia do desenvolvimento de atividades em que
proporcione o aluno viver um universo de descobertas, desmitificando pré-julgamentos
existentes sobre a Matematica e objetos de estudos voltados a ela. Neste sentido, € coerente e
determinante, que novas metodologias de ensino possam ser criadas e que favoreca o
desenvolvimento da autonomia e o espirito de curiosidade nos educandos.

Assim sendo, segundo Lorenzato (2006), todo MD possui um poder de influéncia
variavel sobre os alunos, e as observacdes e reflexdes feitas pelos alunos através do uso destes
métodos auxiliares sdo proficuas, e proporcionam que os alunos realizem descobertas, assim
como, criem estratégias de socializagdo, expressem suas concepgoes, ideias e conclusdes.

Diante das pontuacdes elencadas por Lorenzato, podemos salientar a eficacia da Régua
das Fragoes como recurso didatico no processo de ensino e aprendizagem de Fragdes, que
influenciou positivamente o alcance dos resultados obtidos durante a realizacdo das atividades
propostas da pesquisa de campo que envolve este estudo.

Apds o cumprimento da Sequéncia Didatica que embasa a pesquisa de campo, foi
realizado um momento de conversa onde os alunos puderam explanar suas experiéncias no

decorrer dos encontros realizados. Alguns alunos pontuaram que:

O uso do material torna a compreensao do assunto mais facil (ALUNO 1).
Achei melhor realizar os exemplos na pratica do que na teoria (ALUNO 2).

O material torna as aulas mais interessantes, divertida e a gente aprende melhor
(ALUNO 3).
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E mais ficil entender o assunto com o material, porque ¢ mais divertido e
interessante (ALUNO 4).

Eu ndo entendia muito bem Fragdes, mas com essas aulas e através do uso da Régua
das Fragoes ficou mais facil (ALUNO 5).

Assim, considerando as opinides expressas por estes alunos, podemos constatar que a
Régua das Fragoes se apesenta como um recurso didatico satisfatorio, eficiente e contribuinte
para a aprendizagem de Fragdes, podendo ser reproduzido por educadores que desejarem
propiciar um ensino de fragdes diversificado e construtivo.

Ap0s a finalizagdo dos encontros e o debate final com os alunos, realizamos a doacdo
de um exemplar da Régua das Fragoes para a instituicdo ao qual foi desenvolvida a pesquisa
de campo. A contemplagdo visa permitir que demais professores conhecam o material e
despertem para a criacdo de novas metodologias de ensino, favorecendo o enriquecimento do

conhecimento matematico.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante das reflexdes e afirmacdes dos diversos expoentes que enriqueceram o
levantamento bibliografico desta pesquisa, constata-se que ha uma grande aversao a
Matematica e objetos de estudos ligados a ela. Este fato elucida grandes indagacdes
principalmente no que se trata de caminhos para mudancgas deste cenario.

Assim sendo, julgamos imprescindivel as ponderacdes mencionadas neste trabalho,
especialmente no tocante as praticas metodologicas e a inser¢do dos Recursos Didaticos que
se apresentam como potencializadores da aprendizagem matematica.

Inegavelmente o ensino de fracdes mediado pelos recursos didaticos ¢ pauta em
discussodes de niveis educacionais, uma vez que elucida a ligeira necessidade de adequagdes
nas praticas pedagdgicas dos educadores, visando a busca por melhorias significativas para a
aprendizagem dos educandos, sabendo-se que h4d um grande nivel de dificuldade de
compreensdo ¢ assimilagdo deste conteudo programatico.

Frente a isso, justifica-se a importancia da presente pesquisa, a qual apresenta a Régua
das Fra¢oes como uma alternativa didatica para formagao dos conceitos de fragoes.

A motivacdo para a criagdo do recurso didatico apresentado neste trabalho surgiu em
decorréncia de vislumbrar a grande dificuldade que ha na compreensao de conceitos aliados a
tematica de fracOes e o pouco ou nenhum uso de recursos auxiliadores por parte de alguns
educadores que possam contribuir para a obtencao de €xitos desejaveis nessa aprendizagem.

Assim sendo, a Régua das Fragoes torna-se hoje fonte de aprendizagem e, sobretudo
motivagdo para o desenvolvimento de novas alternativas metodologicas que sejam eficazes e
que contribuam para a formacdo do conhecimento matematico dos educandos, dando-lhes a
oportunidade de compreender conceitos de maneira diversificada, ludica e transformadora.

Os resultados obtidos neste estudo reiteraram as percepgdes mencionadas sobre a
influéncia dos Materiais Didéaticos na aprendizagem matematica. Durante as atividades
propostas na realizagdo desta pesquisa de campo, foi possivel constatar uma participagdo ativa
e significativa dos alunos, os quais a todo instante se mostraram motivados e interessados,
tendo a oportunidade de construir novos conceitos, assim como aperfeigoa-los e terem novas
descobertas.

Reafirmamos ainda, a importancia do desenvolvimento de praticas metodologicas que
contemplem a mediacdo de Recursos Diddticos como ponte para a construgdo de novos
conhecimentos e habilidades matematicas. Neste sentido, educadores matematicos devem

reconhecer esta importancia e buscar métodos estratégicos que auxiliem a oferta de uma
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educacdo matematica transformadora, a qual dispde de caminhos e auxilios diversos para que
o conhecimento matematico seja construido e ressignificado.

A construgdo da Régua das Fragdes, bem como sua aplicagdo, enriqueceu a
aprendizagem de Fragdes do grupo investigado neste estudo, que pode ser constatado em
especial, através da participacdo ativa e comprimento dos discentes durante a realiza¢ao de
todas as atividades propostas.

Através do proprio discurso dos participantes, foi possivel identificarmos a motivagao,
empenho, dedicacdo e comprometimento dos alunos, resultado de uma pratica metodologica
diferenciada e que determinou a eficicia da Régua das Fragoes como alternativa didatica,
permitindo que os educandos sejam agentes ativos no processo de aprendizagem, tendo a
oportunidade de conhecer novos conceitos e resultados, bem como, investiga-los, analisa-los e
questiona-los.

Desta forma, a relevancia da presente pesquisa se destaca pela eficacia do Material
Didatico em analise e pelos resultados significativos obtidos ao longo do estudo que foi

condizente com os objetivos inicialmente considerados como norte nesta analise.
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