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RESUMO

A quimica é dividida em cinco grandes areas. A fisico-quimica é uma delas, a qual
considerada por muitos discentes uma disciplina complexa e abstrata. Os
componentes curriculares de fisico-quimica devem despertar no estudante o espirito
questionador e investigativo, ja que possuem uma variedade de conteudos
empiricos e tedricos, os quais sdo capazes de fornecer aos académicos subsidios
necessarios para o dominio dos fundamentos quimicos. Avaliacdo da disciplina é
fundamental para diagnosticar os obstaculos e avangos no processo ensino e
aprendizagem. E tem por objetivo a busca por um ensino de qualidade atrelado a
uma aprendizagem satisfatéria dos discentes. Neste contexto, o presente estudo
busca analisar a percepgao dos discentes acerca do ensino aprendizagem remoto e
presencial no ambito das disciplinas de fisico-quimica. Para isso, foi aplicado um
questionario composto por dez questdes objetivas a 37 estudantes que cursaram as
disciplinas de fisico-quimica I, Il, lll e experimental na Universidade Estadual da
Paraiba. A partir da andlise das respostas coletadas, pode-se inferir que, a maioria
dos estudantes se mostraram insatisfeitos com o processo de ensino e
aprendizagem. O diagnostico apresentado nessa pesquisa podera corroborar no
planejamento da area de fisico-quimica do Departamento de Quimica da UEPB no
sentido de serem criadas estratégias pedagogicas para melhorar do processo ensino
aprendizagem dessa grande area fundamental na formagao de futuros profissionais
da Licenciatura em Quimica.

Palavras- chave: Saberes da docéncia; Formacéo inicial de professores de quimica;
Fisico-quimica.



ABSTRACT

Chemistry is divided into five major areas. Physical chemistry is one of them, which is
considered by many students to be a complex and abstract discipline. The physical-
chemistry curricular components should awaken in the student the questioning and
investigative spirit, since they have a variety of empirical and theoretical contents,
which are able to provide academics with the necessary subsidies for mastering the
chemical fundamentals. Subject evaluation is essential to diagnose obstacles and
advances in the teaching and learning process. And it has as its objective the search
for a quality teaching linked to a satisfactory learning of the students. In this context,
the present study seeks to analyze the perception of students about remote and
face-to-face learning within the scope of physical-chemistry disciplines. For this, a
questionnaire composed of ten objective questions was applied to 37 students who
attended the disciplines of physical chemistry I, II, lll and experimental at the State
University of Paraiba. From the analysis of the answers collected, it can be inferred
that most of the students were dissatisfied with the teaching and learning process.
The diagnosis presented in this research can corroborate in the planning of the phys-
ical-chemistry area of the Chemistry department of UEPB in the sense of creating
pedagogical strategies to improve the teaching-learning process of this great funda-

mental area in the formation of future professionals of the Degree in Chemistry.

Keywords: Teaching knowledge; Inicial training of chemistry teachers;

Phisicochemical,
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1 INTRODUGAO

Sabe-se que no cotidiano, as avaliagbes sado aplicadas em diferentes
circunstancias para mensurar e qualificar diferentes situacdes sociais, educacionais
e econbmicas. Logo, a avaliagdo deve ser considerada como um processo continuo
que promova reflexdo e critica. Além disso, deve ser capaz de implementar
mudancas e fornecer subsidios para a melhoria de diversos contextos da sociedade.

Nesse sentido, de acordo com Fernandes (2013) a avaliagdo, na forma geral,
deve possuir os seguintes propositos: a) auxiliar no planejamento e na escolha de
acdes b) prestacdo de conta a sociedade c) melhorar na qualidade de
procedimentos e praticas d) entender problemas do contexto social €) compreender
as experiéncias de uso dos usuarios que avaliaram os servigos e f) da visibilidade e
creditacdo em programas institucionais.

Nesse contexto, a avaliagdo de qualquer disciplina é uma ferramenta
fundamental e util para os docentes, a qual possibilita acompanhar o progresso dos
discentes nas atividades no decorrer do processo de ensino e aprendizagem,
visando implementar modificagdes fundamentais para a melhoria no campo
educacional.

Realizar o diagndstico das disciplinas de fisico-quimica do ponto de vista dos
estudantes de graduacgao trara a toma os pontos positivos e negativos do processo
de ensino aprendizagem, podendo os resultados da pesquisa serem usados pela
area de fisico-quimica da UEPB como fonte de informagdes para o planejamento de
uma pratica pedagdgica voltada para os anseios dos estudantes, com objetivo da
busca por um ensino de graduagao de qualidade.

Disciplinas de fisico-quimica I, I, 1ll e experimental sdo disciplinas basicas e
obrigatdrias do curso de licenciatura em quimica da UEPB. Estas disciplinas buscam
explicar os fendbmenos fisicos e quimicos pela analise de parametros empiricos e
representacdo do comportamento fenomenolégico através de modelos matematicos.
Pilla, 2006, p.13;

A fisico-quimica € uma ciéncia hibrida ou interdisciplinar. Sua génese é
idéntica a de tantas outras (Biofisica, Bioquimica, Biologia Molecular,
Geoquimica, Astroquimica etc.), que vao surgindo a medida que o avancgo
da ciéncia vai desfazendo os limites artificiais entre os campos do saber em
que a nossa limitada capacidade de apreensao dividiu a unidade inerente
do Universo (Pilla, 2006, p.13).
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O estudo dos fendbmenos naturais na fisico-quimica estdo distribuidos em
conteudos na matriz curricular do curso de graduag&o. Na fisico-quimica | tem-se o
conteudo de gases ideais, na fisico-quimica Il, é estudada energia Livre, na fisico-

quimica lll, aborda-se o conteudo de cinética quimica.

A aprendizagem de fisico-quimica é considerada pela maioria dos discentes
de dificil compreensado, pois utiliza-se de conceitos matematicos e fisicos para
explicar os aspectos fundamentais, tedricos e praticos da quimica (ALVES et al.
2020).

Desse modo, o presente trabalho teve como objetivos avaliar o ensino-
aprendizagem das disciplinas de fisico-quimica por meio de um questionario
aplicado aos discentes que ja concluiram as mesmas, com intengao de entender as
dificuldades e sucessos no processo ensino aprendizagem desse componente

curricular.
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2 OBJETIVOS

2.1 GERAL

Investigar a percepgdo dos discentes do curso de licenciatura em quimica
com relagdo ao processo de ensino aprendizagem da componente curricular fisico-
quimica no ambito da educacgéo presencial e remota no curso de licenciatura em

Quimica, da Universidade Estadual da paraiba.

2.2 ESPECIFICOS

o Realizar uma pesquisa bibliografica acerca do processo de ensino
aprendizagem de fisico-quimica;

o Elaboracdo do questionario com perguntas objetivas relacionadas com o
ensino-aprendizagem das disciplinas de fisico-quimica;

o Aplicagéo do formulario pelo Google Forms através das midias sociais;

o Analisar e discutir os resultados obtidos.

o Divulgagao dos resultados obtidos aos professores da area.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 O processo de Ensino-Aprendizagem de Quimica

O processo de ensino-aprendizagem é um conjunto de trocas de
conhecimentos entre docentes e discentes objetivando a efetividade da
aprendizagem dos alunos (Silva e Delgado, 2018). Portanto, o processo de ensino-
aprendizagem pode ser considerado como interagdes comportamentais entre
professor e aluno voltados para ensinar e aprender (Kubo et al. 2001 p.1). Ainda
destaca que:

O processo ensino-aprendizagem € um nome para um complexo sistema de
interagbes comportamentais entre professores e alunos. Mais do que
“ensino” e “aprendizagem”, como se fossem processos independentes da
acao humana, ha os processos comportamentais que recebem o nome de
“ensinar” e de “aprender” [...]. Os proprios comportamentos sdo passiveis
de percepgao e de definicao cientifica a partir da identificacdo dos seus
componentes e das interagbes que estabelecem entre si, os quais
constituem os fendbmenos que recebem os nomes de “ensinar’ e de
“aprender” (Kubo et al. 2001 p.1).

Em virtude disso, o processo de ensino-aprendizagem é um fendmeno que
estd vinculado a trés aspectos fundamentais que sao ensino, aprendizagem e
avaliagcdo, sendo que o ensino e aprendizagem s&o processos diferentes que se
relacionam entre si, porém, para que o professor tenha uma boa atuacdo em sala de
aula, ele deve compreender cada um desses processos, sendo necessario conhecer
os fenbmenos de aprender, as diferentes forma de aprendizagem e as condig¢des
fundamentais que levam o aluno a adquirir uma aprendizagem significativa
(Braathen, 2012).

Nessa perspectiva, o processo de ensino da aprendizagem é construido a
partir da assimilagdo de conhecimentos, desenvolvendo habilidades, valores e
atitudes, por meio de estudo, de ensino ou de experiéncia (TABILE e JACOMETO,
2017).

No contexto educacional o processo de ensino-aprendizagem de quimica vem
passando por varias transformagdes e adaptagdes ao longo dos anos. Diante disso,
surgiram varios estudiosos e pesquisadores na area em buscar de entender como

se dar esse processo, como aperfeicoa-lo e propondo novas metodologias de
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ensino, com a finalidade de garantir aos discentes uma aprendizagem significativa e

robusta.

Nesta perspectiva as metodologias utilizadas no processo de ensino-
aprendizagem em quimica sdo de fundamental importancia. Viveiro e Campos
(2014) afirmam que a partir da escolha da estratégia de ensino pode-se levar a
intensificar e repetir métodos que fortalecam uma atitude passiva, acritica e
conformista no discente ou por outro lado, uma metodologia transformadora e

emancipatdria.

Entretanto, para Lima Filho, et al. (2011) o ensino de quimica muitas vezes
costuma priorizar os conteudos padronizados, tornando o ensino fracionado e
descontextualizado, destacando-se as formulas e equacgdes, rotulando a quimica
como uma disciplina decorativa, sendo vinculada a simbolos e ministrada

tradicionalmente utilizado somente quadro e livros didaticos.

Desse modo, conforme De Lima (2012) no ensino de quimica, para que o
estudante tenha uma aprendizagem eficiente, € necessario que o professor aplique
problematicas, as quais desafiem e estimulem os discentes a agirem criticamente de
forma que, o mesmo possa desenvolver habilidades que resultem na constru¢ao do
saber cientifico. Entretanto, os estudantes vém mostrando passividades em relagao
a esse processo de ensino e aprendizagem de quimica, submetendo ao
conformismo cognitivo, dificilmente questionando as situagdes que séo impostas, e
também, ndo conseguir compreender por qual motivo estudar a quimica (COSTA-
BEBER e MALDANER, 2009).

Nesse sentido, umas das dificuldades no ensino e aprendizagem em quimica
estd associada faltam de conexdo entre as aulas experimentais com as aulas
tedricas pois, a partir delas o professor pode vincular os conteudos que estdo sendo
ministrados de quimica aos fendmenos do dia a dia dos estudantes. Sendo assim,
como mencionado por Bueno et al (2008), falta articulagdo entre as aulas tedricas e
aulas experimentais tornando os conteudos de quimica insignificante para a

formagao do individuo ou para o desenvolvimento cognitivo.

Outro fator que afetam o ensino e aprendizagem € a quantidade de aulas
ministradas na disciplina. Segundo Lima Filho e colaboradores (2011), alguns
professores prezam mais para o cumprimento dos conteudos programaticos,

priorizando a quantidade do que a qualidade do ensino e esquecendo
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essencialmente de uma aprendizagem efetiva, impossibilitando a sua atuacdo de

maneira mais assertiva.

A falta de contextualizagdo também é fator importante no processo de ensino
e aprendizagem, pois para Finger et al. ( 2019) alguns estudante ndao consegue
associar os fundamentos e aplicabilidade do que esta sendo ministrado nas aulas de
quimica com o seu dia a dia ou com aquilo que o rodeia.

A contextualizagdo € fundamental, pois torna os assuntos que estdo sendo
ministrados mais proximos do cotidiano dos alunos, melhorando a compreensao dos
enunciados, conceitos, teorias, modelos, convencdes e leis (Bueno et al. 2008).
Ainda, segundo Bueno e colaboradores (2008) é importante que o professor observe
quando ha um distanciamento entre os conteudos que estdo sendo ministrados e as
tematicas do cotidiano e da atualidade dos discentes e encontre alguma forma de
conecta-los, possibilitando assim agucar seu interesse e tornar o ensino de quimica
mais atraente e prazeroso.

E importante destacar também que o baixo rendimento dos alunos na
disciplina de quimica pode estar associado, segundo Santos e colaboradores (2013)
a cinco aspectos como a falta de base de calculos matematico, complexidade do
conteudo, a metodologia dos professores, déficit de atengdo e dificuldades de
interpretacéo.

Por outro lado, também ¢é valido ressaltar o surgimento de varios trabalhos
que ressaltam a importancia da utilizacao de estratégias de ensino diversificada,
para a melhoria do ensino aprendizagem de quimica, como abordagem metodologia
ativas (CAPELLATO, 2019), utilizagcdo de jogos ludicos (SOARES, 2004), software
educacionais (BARRETO, 20017) e entres outros. A aplicagdo dessas estratégias no
nas aulas de quimica pode-se melhorar de forma significativa a compensagao dos
conteudos, motivar, despertar o interesse e estimular a participagdo dos alunos,
desenvolvendo as competéncias e habilidades necessarias para aplicar em

diferentes contextos.

3.2 O processo de Ensino-Aprendizagem de Quimica em Tempo de Pandemia

No final do més de dezembro de 2019, a China alertou os paises sobre o

surgimento de uma sindrome respiratoria em Wuhan, ocasionada pelo coronavirus.
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Especialmente o patogénico da linhagem da SARS-CoV-2 (Sindrome Respiratoria
Aguda Grave Coronavirus 2), causando a doenga de COVID-19 que se espalhou
rapidamente para todos os continentes, sendo considerada como uma pandemia
mundial (MELO, et al. 2022).

Com o objetivo de intervengdes, para diminuir o contagio da SARS-CoV-2
foram decretadas medidas sanitarias, sendo uma delas o distanciamento social.
Segundo (Silva et al. 2020) as medidas de distanciamento social sao referentes ao
distanciamento fisico entre as pessoas doentes e as saudaveis para interromper ou
diminuir a transmiss&do da doenga com a finalidade de proteger aquelas pessoas que
correm risco de ter sintomas graves da doenga. As outras medidas sanitarias para
conter o avango da Covid-19 sdo os usos de mascaras e de alcool em gel,
fechamentos das instituicbes de ensino e mercados publicos e cancelamentos de

eventos, entre outras.

Diante do cenario pandémico, o ministério da educagao (MEC) por meio da
portaria N° 343 estabeleceu que as aulas presenciais passassem a ser ministradas
por meio de ferramentas digitais (BRASIL, 2020). Sendo assim, com a suspensao
das aulas presenciais, as instituicoes de ensino, com a finalidade de dar
continuidade as atividades do ano letivo, sem grandes perdas para o processo de
ensino e a aprendizagem, aderiram a modalidade de ensino remoto (RONDINI et al.,
2020).

O periodo pandémico ocorreu durante os anos de 2020 a 2022 afetando
todos os campos sociais, trazendo incertezas, medo e desmotivacdo para os
docentes e discente que tiveram que se adaptar a algo totalmente novo e
inesperado. Dessa maneira, houve mudangas repentinas, em um intervalo de tempo
pequeno, na forma de ensinar dos docentes, 0os quais passaram a ministrar as aulas
que eram presenciais, de forma remota, inicialmente sem planejamento e
preparagao, assim foi necessario que cada professor se adaptar ao novo contexto
educacional e aprender a utilizar os recursos tecnolégicos para produzirem e
ministrarem suas aulas, fazendo uso de seus equipamentos particulares e publicos
(Catanante et al.2020).

E importante diferenciar o ensino remoto emergencial (ERE) e o ensino a
distancia (EAD), uma vez que, por mais que tenham alguns aspectos comuns na

forma que esta sendo utilizada pelos professores para lecionar, cada um possuem
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suas caracteristicas e particularidades. Sendo assim, FRANCISCA et al, 2021. p. 60-

71 afirmam que:

[...] A EAD é uma modalidade de ensino com histéria consolidada e que, as
vezes as aulas sdo assistidas pelos estudantes em um espago com toda a
estrutura tecnolégica e até laboratorial, e acompanhados por um tutor e com
horario estabelecido; além do que os estudantes de um curso a distancia
escolheram essa modalidade. O ensino remoto, pode fazer parte da forma
de processamento da EAD, mas é realizado através de um aparelho
préprio, em casa e quando o estudante pode estudar; ja o ensino remoto
emergencial € um modelo imposto pelo contexto pandémico sem que os
estudantes e professores tivessem escolha, preparo e estrutura tecnoldgica
para esta opg¢ao de ensino (Francisca et al, 2021. p. 60-71).

No periodo de isolamento social, o uso da internet junto com as ferramentas
tecnologias foi um fator essencial para que as aulas continuassem acontecendo nas
instituicées de ensino. Diante da dificuldade dos docentes e discentes no uso dessas
tecnologias, bem como da aquisigcdo de equipamentos e acesso a internet de boa
qualidade, surgiu varios problemas no ambito escolar. Conforme DE SOUZA, 2020,
P.111.

Segundo dados da PNAD (IBGE, 2018), 20,9% dos domicilios brasileiros
ndo tém acesso a internet, isso significa cerca de 15 milhdes de lares. Em
79,1% das residéncias que tém acesso a rede, o celular é o equipamento
mais utilizado e encontrado em 99,2% dos domicilios, mas muitas familias
compartilham um dnico equipamento. Outra realidade que ndo podemos
desconsiderar € que as casas das classes médias e alta ttm uma estrutura
privilegiada para o desenvolvimento de atividades escolares. Porém, as
residéncias das classes populares se configuram, em geral, com poucos
comodos onde convivem varias pessoas, tornando-se dificil a dedicagdo
dos alunos as atividades escolares (SOUZA, 2020, p.111).

Assim, esses dados mostram que foram excluidos varios discentes que nao
tinham condi¢cées de adquirirem os equipamentos tecnoldgicos necessarios para o
acompanhamento das aulas ou n&o tinham acesso a internet, gerando dessa forma
perdas significativas no processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma,
acreditasse que as aulas online, mesmo sem pretensao, acabaram evidenciando
que ainda em pleno século XXI existe uma grande desigualdade entre as classes de
alunos, pois os alunos como menor poder aquisitivo tiveram dificuldades em
acompanhar esse novo modelo de ensino.

Dessa forma, os alunos menos favorecidos ficaram com lacunas significativas
na sua formacdo académica durante esse periodo, assim com deficit em sua

aprendizagem esses discentes acabam enfrentando obstaculos no contexto escolar
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atual, com consequéncia, refletindo para toda a sua vida, portanto, cabe indagar,
onde esta o direito basico a educagdo garantindo pela constituicdo federal? Desse
modo, conforme SANCHES, 2009 p.13-14;

A educagdo pode/deve ser a alternativa para resgatar a formagdo humana.
Podendo contribuir para um desenvolvimento social mais justo e menos
excludente influenciado no redirecionamento das politicas sociais.
Redirecionamento das instituicdes de educagao superior pose ser a base de
sustentagéo para agdes de mudancas e desenvolvimento (SANCHES, 2009
p.13-14).

Nesta perspectiva, para nao excluir os discentes de baixa renda que
estivessem matriculados em disciplinas e/ou atividades académicas na modalidade
de ensino remoto emergencial, a UEPB forneceu bolsas conectividades nas
modalidades “Acesso a internet em carater emergencial’ no valor de R$ 100,00 que
foi aprovado pela resolugdo UEPB/Consuni/0327/2020 e “aquisicdo de
equipamento”, regulamentadas pela resolugdo UEPB/Consepe/0229/2020 com bolsa
de valor Unico de R$ 1000,00 para que os alunos comprassem equipamentos e ndo
interrompessem a formag&o académica durante o ensino remoto emergencial.

O ato de ensinar e aprender em todas as areas do conhecimento tornou-se
muito complexo e dispendioso, requerendo de todos os envolvidos no processo uma
adaptacao rapida e esforgos para superar as dificuldades que eram enfrentadas ao
longo do processo de ensino e aprendizagem remoto. Neste contexto, o ensino de
quimica também sofreu mudancas, adaptacdes e perdas no rendimento escolar.

Segundo Da Silva (2011) a disciplina de quimica é considerada pelos alunos
como sendo dificil compreensédo e sua dificuldade se expande por causa de ser
abstrata e complexa. Por conta da sua complexidade pode desmotivar e estimular o
desinteresse pela aprendizagem da disciplina e com a pandemia de COVID-19
agravou-se mais essa situagcao (GALEGO et al.,2021). Rodrigues et. al (2021), p.3
expde a necessidade da utilizagdo das estratégias no ensino remoto para motivar e

despertar o interesse dos alunos nas aulas:

A busca por estratégias para o ensino remoto, a utilizagcdo de uma
metodologia didatica inovadora se faz necessaria, especialmente quando
atividades em grupo e aulas experimentais ndo podem ser desenvolvidas, e
pensando nas dificuldades apresentadas pelos discentes [...], a aplicagédo
de modelos didaticos como suporte a educacdo além de estimular o
interesse do aluno, muda o paradigma da educacao tradicional e se faz
extremamente fundamental (Rodrigues, 2021, p.3).
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Outro desafio para o ensino de quimica durante a pandemia do covid-19,
foram as aulas experimentais, uma vez que, todas atividades experimentais foram
suspensas nos laboratérios que estdo localizados no espaco fisico da instituicdo de

ensino, passado a serem adaptadas ao ensino remoto (Andrade et al., 2020).

Diante disso, na literatura varios autores abordaram em seus trabalhos a
necessidade da utilizagdo de estratégias e ferramentas tecnoldgicas para tornar o
ensino e aprendizagem de quimica mais eficiente e prazeroso no periodo remoto
que estimule, motive e facilite o entendimento dos conteudos que estdo sendo
ministrados remotamente (DO NASCIMENTO,2020) entres outros.

O docente deve ter consciéncia que ele é a peca chave para o sucesso e
efetividade do processo de ensino-aprendizagem, tanto presencialmente como
remotamente, uma vez que, € o professor, que esta a frente desse processo, ¢é ele
quem dita as regras na sua forma de ensinar, que escolhe a sua metodologia de
ensino, sendo apenas ele que pode se auto avaliar e se necessario fazer mudancas
na sua didatica e no uso de estratégias de ensino. Assim sendo, o papel do
professor € facilitar a aprendizagem dos discentes, ndo importando se o0 mesmo é do
ensino infantil, basico, ou superior, se a modalidade é remota, hibrida ou presencial,
seu objetivo deve ser sempre de nortear a aprendizagem e sanar todas as lacunas

do processo de ensino aprendizagem.

3.3 A importancia da Didatica na Formagao Docente

Sabe-se que os estudos e as pesquisas acerca da importancia da didatica na
formacdo docente em todas as modalidades de ensino aumentaram
significativamente. Consequentemente a demanda de material a respeito da
tematica € extremamente extensa, dessa forma, faremos neste tépico um breve e
sucinto relato sobre o tema.

Faz-se necessario iniciarmos esse topico com uma pergunta bastante
peculiar: O que é didatica? Em resposta a questdo, a etimologia da palavra é de
origem grega didaktiké” a qual significa “fazer aprender”, “instrui’, “ensinar” (REGO e
LIMA, 2010). Sendo assim, entende-se por didatica como técnica, ciéncia ou arte de
ensinar (PEREIRA, et.al 2019).



21

Historicamente, a concep¢ao de didatica reporta-se ao filésofo protestante
Jan Amos Comenius (1592-1670), o qual é considerado o primeiro pedagogo e pai
da didatica moderna (REGO e LIMA, 2010). Uma das principais obras de Comenius,
€ a Didatica Magna, publicada em 1657, escrita em uma perspectiva de conciliar a
religido ao saber cientifico, € um tratado universal que defendia a ideia de ensinar
tudo a todos (DARIUS.P e DARIUS.A, 2017).

Comenius, tinha sua vida fundamentada na formacéo crista, era professor,
tedrico da educacgao, contribuindo de forma significativa para o aprimoramento do
processo de ensino, e assim tendo influéncia direta na atividade docente (HAYDT,
2011). Ainda, sobre as ideias de Comenius, Haydt escreve que:

“‘Dada sua formagdo cristd, Comenius acreditava que o fim ultimo do
homem ¢é a felicidade eterna. Assim, o objetivo da educagéo é ajudar o
homem a atingir essa finalidade transcendente e césmica, desenvolvendo o
dominio de si mesmo através do conhecimento de si proprio e de todas as
coisas.” (HAYDT, 2011, p.15)

Segundo Garcia 2014, “o pensamento pedagogico de Comenius foi fruto de
uma tentativa de sintetizar o conhecimento cientifico e racional com a ideia de
salvagcao da alma e de gléria a Deus.” Ainda segundo o autor, a obra classica
“‘Didatica Magna" é pioneira no estudo da pedagogia moderna, uma vez que, possui
elementos que influiram e continuam a exercer uma forte influéncia sobre os
sistemas de ensino.

De acordo com Haydt (2011), os principios defendidos por Comenius que

norteiam o docente a ensinar um determinado assunto sao:

“1. Apresentar o objeto ou ideia diretamente, fazendo demonstragéo, pois o
aluno aprende através dos sentidos, principalmente vendo e tocando. 2.
Mostrar a utilidade especifica do conhecimento transmitido e a sua
aplicacdo na vida diaria. 3. Fazer referéncia a natureza e origem dos
fendmenos estudados, isto &, as suas causas. 4. Explicar primeiramente os
principios gerais € s6 depois os detalhes. 5. Passar para o assunto ou
tépico seguinte do conteludo apenas quando o aluno tiver compreendido o
anterior (HAYDT, 2011, p.16).

Segundo Libaneo (2013), “a formagado da teoria didatica para investigar as
ligagbes entre ensino, aprendizagem e suas leis”, ocorre com a publicagcdo da
Didatica Magna de Comenius. Assim sendo, entende-se que no contexto
contemporaneo educacional, seguir os principios de ensino da Didatica Magna de

Comenius é ainda fundamental para a conquista de um ensino solido, eficiente e
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acessivel a todos, respaldando-se no seu tratado “ensinar tudo a todos” seja
consolidado em todas as areas do ensino moderno.

Sabe-se que varios outros pedagogos contribuiram para o desenvolvimento
da didatica e da compreensdo do processo de ensino aprendizagem, retratamos
apenas o tedrico Comenius, pois de acordo com Libaneo (2013), desenvolveu ideias
avangadas e inovadoras para a pratica educativa de a sua época.

A didatica n&o se restringe apenas ao conjunto de procedimentos técnicos de
ensino, seu principal objetivo € compreender de forma critica e reflexiva o processo
de ensino e aprendizagem, bem como todos os aspectos da pratica educativa, tendo
o professor como mediador desse processo (REGO E LIMA, 2010).

O ensino da didatica possui valor primordial na pratica pedagdgica docente da
educacao basica, infelizmente ndo tem a mesma énfase, quando se trata da
formagao do docente universitario. De acordo com Pereira e colaboradores (2019)
“‘muitos professores universitarios ndo vinculam a importancia da didatica a sua

formagao”. Ainda segundo os autores:

“Isto reflete também na constatacdo de que grande parte dos professores
universitarios ndo possui preparagao pedagoégica. Outro fator que corrobora
para tal argumentagéo diz respeito ao fato de que boa parte dos professores
universitarios exerce duas atividades correlatas: a de profissional (atuante
no mercado de ftrabalho) em determinada area (como por exemplo:
programador de sistemas computacionais); e a outra atividade como
docente (ou seja, professor em si), com énfase para a primeira atividade.
Por este motivo, estes profissionais tendem a conferir menos relevancia as
questdes didaticas do que os professores dos demais niveis de ensino, os
quais receberam sistematicamente formacgdo pedagdgica”.(PEREIRA e
colaboradores (2019), p.13).

No cenario da educagao atual muito se tem falado da postura e capacitagao
dos docentes que lecionam nas varias modalidades do ensino. De acordo com o
Plano Nacional de Educagédo (PNE), Lei N°13.005, de junho de 2014, uma das suas
diretrizes € a melhoria da qualidade da educacgédo. O Plano é composto por vinte

metas, onde a Meta 13, e estratégia 13.4 do referido Plano tem como objetivo:

‘Promover a melhoria da qualidade dos cursos de pedagogia e
licenciaturas, por meio da aplicagdo de instrumento préprio de avaliagao
aprovado pela Comissdo Nacional de Avaliagdo da Educagao Superior
(Conaes), integrando-os as demandas e necessidades das redes de
educacgdo basica, de modo a permitir aos graduandos a aquisi¢do das
qualificagbes necessarias a conduzir o processo pedagdgico de seus
futuros alunos(as), combinando formagao geral e especifica com a pratica
didatica, além da educagao para as relagdes étnico-raciais, a diversidade e
as necessidades das pessoas com deficiéncia;”.
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Assim sendo, a estratégia aponta uma ag¢ao conjunta entre os docentes e as
instituicdes de ensino onde se consolida o processo de formagao dos professores
licenciados ou pedagogos, com o objetivo de garantir a qualidade do processo de
ensino e aprendizagem, dessa forma a formagao didatica para qualquer nivel de
formagdo, tem importédncia significativa para o sucesso e efetividade desse
processo.

De acordo com Libaneo (2013) o objetivo da formagao didatica é direcionar o
processo de ensino docente, considerando as finalidades sociopoliticas,
pedagodgicas e as condicdes dos meios formativos, através de uma Pedagogia
Critico-Social a qual ultrapassa o ensino tradicional, que proporciona aos alunos o
desenvolvimento de suas capacidades e habilidades intelectuais, o dominio de
conteudo cientifico, consciéncia critica, dessa forma gerando participagao ativa do
discente na sua aprendizagem.

O docente ndo deve encarar a aprendizagem formativa didatica como algo
ruim e dispendioso, mas sim como uma oportunidade impar de melhorar a sua
pratica pedagdgica, visando o bem comum do processo educacional que € a
formagdo completa e significativa do seu aluno. Conforme Barbosa (2011) “o
professor que deseja melhorar suas competéncias profissionais e metodoldgicas de
ensino, além da propria reflexdo e atualizacdo sobre o conteudo da matéria
ensinada, precisa estar em estado permanente de aprendizagem”.

O docente do ensino basico e superior deve ter consciéncia que a sua pratica
pedagogica influéncia de forma direta na aprendizagem dos alunos, assim sendo o
professor deve aperfeicoar os seus métodos de ensino por meio disciplinar do
processo didatico a fim de identificar a melhor estratégia e método e técnicas de
ensino que viabiliza a aprendizagem efetiva dos discentes, visando estimular uma
aprendizagem ativa, significativa e eficiente, e assim proporcionar a consolidagéo
do processo de ensinar e aprender.

3.4 Avaliagdo como Ferramenta Diagnéstica da Efetividade do Ensino-

Aprendizagem de quimica

As avaliagdes sdo aplicadas em diferentes contextos para mensurar e
qualificar diferentes situagdes sociais, educacionais e econémica, sendo assim, as

avaliagdes sdo uma pratica recorrente na sociedade. A avaliagdo € uma das
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ferramentas educacionais mais antigas no contexto académico, tanto o discente
como o docente sdo avaliados nas instituicdes de ensino para verificar o
desempenho do processo de ensino e aprendizagem, também realizamos exames
tedricos e praticos para obtermos a carteira de habilitagdo, no mercado de trabalho
somos avaliados para exercicios profissionais, para premiacdo ou promog¢ao por
causa do desempenho, ou quando somos corrigido por eventuais erros, na pratica
em todas essas situagbes utiliza instrumentos de medidas (testes, escalas,
inventarios, questionarios), ou seja, somos constantemente avaliados (SILVA, 2004).
As avaliacdes possuem uma diversidade de aplicacbes e manifestagdes, no
entanto elas devem possuir caracteristicas comuns: serem fidedignas, validas,
padronizadas e livres de viés (SILVA, 2004). No contexto educacional, elas devem
ser previstas, aperfeicoadas e incluidas no processo de ensino aprendizagem.
Portanto, Boggino (2016), considera a avaliagdo como um processo que traz
beneficios ao processo de ensino e aprendizagem, pois possibilita uma intervengao
pedagdgica diante das necessidades apresentadas pelos discentes, sendo também
indispensavel para a consolidagdo desse processo. Sabe-se, portanto, que os
processos avaliativos estdo presente em sala de aula de forma qualitativa e
quantitativa, a avaliacdo continua por sua vez é feita, a partir da observagao e
escuta das producdes dos alunos onde o professor usa critérios, que possam atribuir
uma nota que é base para permitir o progresso do aluno ou sua retencéo, seja na

avaliagao de um conteudo, ou de forma integral.

s

A avaliagdo é utilizada nos diferentes contextos educacionais a partir de
instrumentos homogéneos, cuja finalidade é coletar informagdes sobre a educagéao e
buscar a melhoria da qualidade de ensino (CATANI, 2009). Nesse sentido, as
avaliagdes realizadas dentro do ambiente de escolar ou universitario servem
continuamente, para identificar os problemas e deficit de aprendizagem que estéo
ocorrendo e dessa forma encontrar uma solugdo de como poderia aperfeigoar o
processo de ensino e aprendizagem, no intuito de garantir uma educacgédo de

qualidade e significativa, obtendo resultados satisfatérios. (MOREIRA,1981).

Cabe salientar ainda que, a avaliacdo nao deve ter a finalidade em si mesma,
mas sim, ser um instrumento que exerca reflexdo para a implementar mudangas na

Instituicdo de Ensino Superior (IES), visando a melhoria da qualidade de ensino, a
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efetividade institucional e a prestacdo de contas a sociedade (DE SOUZA
LANZILLOTTI, 2002).

Nessa perspectiva, para diagnosticar e acompanhar o desempenho das
universidades, utiliza-se o Sistema Nacional de Avaliagcdo da Educagao Superior
(SINAES) construido em 14 de abril de 2004 por meio da Lei n.° 10.861, em que tem
com objetivo avaliar aspectos direcionados para o ensino, a pesquisa, a extensao,
os docentes das instituicbes, o desempenho dos discentes, as infraestruturadas
(com énfase nas bibliotecas) (FREITAS E ARICA, 2008).

Portanto, de acordo com POLIDORI et al. (2006) O SINAES integra trés
componentes principais de avaliagao: a “avaliagao institucional” que esta divida em
autoavaliacéo realizada pela CPA (comissao propria de avaliagdo) que tem como
objetivo analisar todas as agdes de carater administrativo, politico, pedagdgico e
técnico-cientificos da universidade e a avaliagdo externa exercidas por meio de
docentes visitantes de outras IES portadores de conhecimentos e capacidade para
tal funcao, “avaliacdo dos cursos de graduagao” sendo que sao avaliagdo externa
aplicada nos cursos por comissdes de especialistas das areas afins e “exame
nacional de desempenho de estudante (ENADE)” que sao avaliagdes realizadas no
primeiro e ultimo ano de cada cursos para avaliar articulagao entre teoria e pratica o

conhecimento, habilidades dos estudantes.

Ademais, os resultados obtidos dessas avaliagdes do SINAES sao utilizadas
para criar um panorama da qualidade dos cursos ofertados e das universidades do
pais, mais também, utiliza-se desse dados para orientacao institucional e identidade
académica e social;, de modo que, sdo usadas para criar politicas publicas pelo
orgaos governamentais, mas também pela a sociedade (estudantes, pais de alunos,
universidades e publico em geral) para a orientar suas decisdes referente as
condigdes as condigdes dos cursos e das instituicdbes de ensino (NUNES et al.
2017).

Nesta preceptivas, Segundo Freitas et al.(2008), nos ultimos anos, o numero
de Instituigdes de Ensino Superior (IES) e de cursos (presenciais e semipresenciais
) vem crescendo gradativamente no sistema brasileiro de educacao, de acordo com
o Censo da educacao superior. Sendo assim, é importante avaliar a qualidade dos
cursos de graduacgao que estao sendo ofertados nas instituicbes de ensino, uma vez

que, por meio da avaliagao possibilita o reconhecimento e melhoria nas suas
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politicas organizacional, estrutural e educacional. Neste sentido SANCHES e
RAPHAEL, 2006, p.104 afirma que:

As instituigdes de ensino superior (IES), na busca por atender as demandas
de produgao e socializagdo dos conhecimentos exigidos pelo contexto atual,
sdo conduzidas a redimensionarem seu papel social, enfrentado o desafio
de, ao mesmo tempo em que sao atores sociais, compreender e desvendar
0s meandros de suas relagdes e, ainda, constituirem-se em instituicdes que
possam criar e exercer uma pedagogia que possibilite & educagdo assumir
cada vez mais sua dimensado de cidadania, ampliando os espacgos de
participacado social, produtiva e politica dos educandos (RAPHAEL, 2006,
p.104).

A avaliagao do professor pelo aluno também é essencial para a melhoria do
processo educacional, uma vez que, a partir dela ha possibilidades de possiveis
mudancgas no processo de ensino-aprendizagem, pois conforme (CASTANHEIRA e
CERONI, 2007, P. 723) “O foco da qualidade de ensino e do sucesso da
aprendizagem esta diretamente ligado a atuag&o do professor em sala de aula e em

suas atividades académicas”.

Nesta perspectiva, o processo de avaliagdo do professor pelo aluno
possibilitar o discente a participagdo na construcido de uma educagao de qualidade
trazendo melhorias para o sistema de ensino, e orienta os docentes a repensarem
em possiveis mudancas de posturas, atitudes e comportamento que conduzam ao

aprimoramento da sua pratica didatico-pedagdgicas (Matuichuk e Silva, 2013).

Conforme Silveira et al. (2018) realizou-se uma pesquisa sobre as
caracteristicas do perfil de um bom professor de quimica a partir do ponto de vista
dos alunos, foram considerados as seguintes competéncias essencial; boa didatica,
relacionamento com a turma, exigéncia, conhecimento teérico, e metodologia usada,
diante disso, observou-se que a didatica é o fator mais importante que é considerado

pelos estudantes, seguida pelo dominio dos conhecimentos teoricos.

Outro tipo de avaliagéo realizada frequentemente nas instituicdes de ensino &
a avaliacdo da aprendizagem, a qual é frequentemente utilizada pelos educadores
para verificar se os estudantes aprenderam os conteudos que foram ministrados nas
aulas, bem como avaliar se adquiriram competéncias e habilidades para aplicar em
diferentes contextos sociais e conseguir relacionar a pratica com a teoria estudada,
além disso, ainda possibilita ao professor diagnosticar se a sua metodologia esta

sendo eficiente para que os alunos consigam obter éxito na sua aprendizagem.
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Neste contexto, a avaliacdo da aprendizagem é um instrumento em que os
docentes utilizam para obter informacdes acerca das evolugdes e das dificuldades
apresentadas pelos alunos, sendo um procedimento permanente, capaz de ajudar
no processo de ensino e aprendizagem, uma vez que, pode implementar agcbes para
que o aluno obtenha sucesso no processo educacional (CAVALCANTI NETO e
AQUINO, 2009). Dessa forma, DARSIE, 1996, P. 46 afirma que;

A avaliagdo como impulsionadora da aprendizagem significativa e
instrumento da aprendizagem devera assumir novas caracteristicas, mais
condizentes com o modelo construtivista tdo amplamente difundido nas
escolas. Pretendemos defender um tipo de avaliagdo que leve o aluno a
tomar consciéncia do proprio processo de aprendizagem, na medida em
que esta tomada de consciéncia lhe possibilite avangar nesse processo (
DARSIE, 1996, P. 46).

Nessa perspectiva, para LUCKESI, (2014) a avaliagdo da aprendizagem deve
ser elaborada com cuidado, de modo que aborde todos os conteudos que foram
ministrados, seguido as normas da metodologia cientifica como 01) a linguagem
coerente 02) clareza do que pretende solicita aos alunos 03) articulagdo entre os
conteudos ministrados nas aulas e os conteudos aprendidos 04) relagdo entre a
metodologia utilizada pelo professor nos conteudos ministrados com a metodologia
solicitada na resolugdo das atividades propostas aos alunos 05) compatibilidade
entre o nivel de complexidade dos assuntos que foram ministrados com o nivel de
complexidade dos que o professor esta exigido na avaliagéo, entre outros.

Diante disso, pode-se classificar a avaliagdo da aprendizagem entre avaliagao
diagnostica, formativa e somativa. A avaliagdo diagnostica € um teste de sondagem
para verificar os conhecimentos prévios, competéncias e habilidades dos discentes
sobre um novo conteudo que vai ser ministrados pelo professor, tendo como
objetivo, o professor fazer um planejamento das suas ag¢des educativas de acordo
com as eventuais dificuldades apresentadas pelos discentes, sendo normalmente
aplicada no inicio do ano letivo, e ndo tem o propdsito de atribuir notas (CAMARGO,
2020).

Avaliagdo formativa é utilizada com meio de informar o professor e alunos
sobre o desempenho da aprendizagem do aluno, no decorrer das atividades
desenvolvidas, de modo a possibilitar ao professor reavaliar suas praticas
pedagodgicas para que o aluno consiga alcanga uma aprendizagem significativa
(DOS SANTOS e VARELA, 2007).
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Na avaliagdo somativa é decisiva uma escolha criteriosa de objetivos
relevantes a serem avaliados, trata-se portanto de um juizo global e de sintese, a
qual possibilita uma decisdo sobre a progressdo ou a retengdo do aluno, pois
compara resultados globais, permitindo verificar a progresséo do discente de acordo
com um conjunto objetivo previamente definidos, os quais devem ser alcangados
pelos alunos (DE OLIVEIRA, et al, 2007).

A avaliagdo da disciplina € um instrumento que possibilita a coleta de
informacgdes sobre diferentes aspectos das disciplinas, por meio das opinides dos
alunos que cursaram, a fim de buscar entender o cenario do ensino aprendizagem,
como poderia melhorar as deficiéncias e os problemas que vao surgindo no decorrer
do ensino e aprendizagem para que os discentes obtenham sucesso na aquisigao
do conhecimento cientifico.

Sendo assim, de acordo com Bittencourt et al. (2011) a avaliagdo da disciplina
das IES é fundamental, pois a partir dos conjuntos de dados fornecidos é capaz de
obter uma fonte de informag¢des que deve ser explorada, além disso, fornecer o
diagndstico e feedback a instituicdo dos educadores, proporcionar atividades de
pesquisas, prestacdo de contas aos discentes com intencdo de orienta-los na
tomada de decisdo sobre a disciplina e instrutores e quantificar e efetividade do
professor considerando sua promogao.

Nestes contextos, a avaliagdo da disciplina deve ser considerada um
instrumento que proporciona informagdes importantes para a melhoria do ensino-
aprendizagem, pois € capaz de levantar dados que auxilie o professor e a gestéo
institucional a buscar caminhos necessarios que leve a melhoria do ensino e

aprendizagem proporcionado uma educacéao de qualidade.
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4 METODOLOGIA

Com a motivacdo de perceber a necessidade de se avaliar o cenario do
ensino superior presencial e remoto com relagdo ao ensino aprendizagem de fisico-
quimica, a pesquisa esta fundamentada no trabalho desenvolvido por Alves et al.
(2020), os quais avaliaram o nivel de satisfagdo dos discentes que cursaram a
disciplina de fisico-quimica 2 do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade
Estadual do Ceara.

Dessa forma, o presente trabalho foi desenvolvido utilizando uma abordagem
quantitativa para coleta dos dados, uma vez que, de acordo com MORESI, 2003 ela
€ pertinente para avaliar opinides, atitudes, preferéncias e comportamentos de uma
populacao especifica que compartilham de uma caracteristica comum ou um grupo
destas. Assim sendo, teve-se a finalidade de avaliar o processo de ensino
aprendizagem em tempo de pandemia e no retorno ao ensino presencial das
disciplinas de Fisico-Quimica tedrica e experimental do Ensino Superior do Curso de

Licenciatura em Quimica da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB).

4-1 Publico alvo da pesquisa

O universo amostral da referente pesquisa € composto por 37 participantes,
0s quais sao discentes do curso de Licenciatura em Quimica da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB), campus |, localizada na cidade de Campina Grande-
PB, que ja cursaram as disciplinas de Fisico-Quimica |, Fisico-Quimica Il, Fisico-

Quimica Il e Fisico-Quimica Experimental na modalidade remota e presencial.

4.2 — Ferramentas usadas para o tratamento de dados

Sabe-se que o advento da tecnologia trouxe bastante praticidade, agilidade e
comodidade para a vida social, bem como para as pesquisas cientificas. No contexto
pandémico percebemos que a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos digitais foi
bastante intensificada, nesse cenario o ensino aprendizagem nao podia avancgar

sem a utilizacio de tais ferramentas.
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Sendo assim, como instrumento de coleta de dados utilizou-se os recursos
computacionais do Google Apps, especificamente Google Forms, para elaboragéo
de um formulario composto por dez questbes puramente objetivas acerca do
processo de ensino aprendizagem de Fisico-Quimica durante o periodo remoto
emergencial e do retorno do ensino presencial, com a finalidade de identificar a
percepgao dos discentes com relagéo ao ensino aprendizagem alcangado. Os dados
coletados através do formulario foram organizados graficamente utilizando-se a
Planilha do Google, a qual pode-se ser gerada automaticamente no Google sheets,
dessa forma possibilitando o tratamento qualitativo dos dados obtidos.

Com a finalidade de gerar dados amostrais confiaveis o formulario foi
elaborado utilizando-se o e-mail institucional e os discentes pesquisados deveriam
estar logados no seu e-mail institucional para responder ao formulario, sendo
possivel apenas participar uma unica vez do formulario da pesquisa. Para garantir a
ética da pesquisa, teve-se o cuidado de resguardar o anonimato dos participantes da

pesquisa, os quais voluntariamente responderam ao formulario.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta seg¢do apresentaremos a analise dos resultados desta pesquisa, 0s
quais foram obtidos através do formulario eletrbnico, Os resultados sé&o
apresentados por meio de graficos, gerados na planilha do Google seguidos de um
breve relato. Para melhor esclarecimento apresentaremos os questionamentos antes
de cada grafico. Os trinta e sete estudantes de graduagdo em Licenciatura em
Quimica responderam dez questdes sobre aspectos do processo ensino
aprendizagem da area de fisico-quimica ministradas a partir do periodo pandémico
de 2020, na modalidade remota e presencial.

De acordo com COSTA e DIAS (2020) “a avaliagdo pelo discente, em
diferentes dimensdes, torna-se uma acgao relevante, pois considera a percepgao dos
principais atores que recebem os servigos educacionais da instituicdo de ensino”.

Iniciando as analises, o primeiro questionamento refere-se a avaliacdo do
processo ensino aprendizagem da area de fisico-quimica no curso de Licenciatura
em Quimica na UEPB com estudantes que vivenciaram o periodo pandémico a partir
de atividades sincronas e assincronas. Os resultados s&o apresentados na figura 1
e 40,5% dos discentes consideram bom, 18,9% consideram o&timo, 35,1%
consideram regular, e 5,4% consideraram ruim.

Apesar de toda adversidade enfrentada pelos estudantes e professores, o
resultado apresentado na figura 1 pode ser considerado positivo diante do contexto
dos anos de 2020, 2021 e 2022, ja que 60% dos estudantes consideram que o
ensino aprendizagem foi bom ou o6timo. Os 40% restantes de estudantes que
consideraram o processo ensino aprendizagem na area de fisico-quimica como
regular ou ruim, pode ter ocorrido por varios fatores. Ha possibilidades que o
principal seja o fator emocional oriundo do cenario pandémico, influenciado por uma
nova atividade docente que exigiu uma adaptagdo de uso das tecnologias
educacionais nas aulas remotas, sincronas e assincronas, gerando no inicio, uma
grande dificuldade na exposi¢ao dos conteudos, com possibilidades de tornar as
aulas cansativas e desestimulantes. Todo o processo de ensino aprendizagem se

tornou muito mais desafiador, tanto para os discentes como para os docentes.



32

Figura 1 - Avaliagao do processo de ensino aprendizagem da area de fisico-

quimica.

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Toda e qualquer instituicdo de ensino seja basico ou superior deve ser
norteada pelo seu projeto politico pedagdgico, pois a Lei de Diretrizes e Bases Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, no seu Art. 12° inciso |, estabelece que os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de
ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua proposta pedagdgica. Assim
sendo, o projeto pedagdgico do curso (PPC) de Licenciatura em Quimica da UEPB,
de 2016, elucida a ementa com todos os conteudos que devem ser ministrados nas
disciplinas de fisico-quimica e suas devidas cargas horarias. Na Fisico-Quimica | a
ementa é Gases ldeais e Misturas de Gases. Gases Reais. Teoria Cinética dos
Gases. Liquidos. Leis da Termodinamica. Na Fisico-Quimica Il sdo Energia Livre e
Equilibrios Quimicos. Tratamento termodindmico dos sistemas multicomponentes.
Equilibrios de fase. Fenébmenos de superficie. Na Fisico-Quimica lll ,,,,,,,, € por fim
na Fisico-Quimica Experimental os conteudos a ser trabalhados no semestre séo,
difusdo e efusdo gasosa. Viscosidade, densidade e indice de refragao de liquidos.
Calor de reacdo. Solubilidade e termodinamica. Equilibrio heterogéneo. Cinética
quimica. Eletroquimica e fendmenos de superficie. Dessa forma, é de competéncia
dos docentes que ministram cada disciplina de Fisico-Quimica direcionar o seu
plano de trabalho embasado no projeto pedagdgico, com a finalidade de execugao

do mesmo. Percebe-se que, a ementa de cada componente curricular é extensa, a
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qual requer bastante habilidade dos docentes para executa-la. Nesse caso, o
professor tem que ministrar uma carga horaria minima de 75% dos conteudos
previstos na ementa do curso. Se faz necessario uma avaliagdo sobre a possivel
dificuldade enfrentada pelos professores no cumprimento da ementa das disciplinas
de fisico-quimica.

A figura 2 apresenta os resultados da segunda pergunta do questionario
avaliativo, onde questionou-se se as disciplinas de fisico-quimica que foram
ministradas na modalidade remota e no retorno do presencial, os professores

conseguiram cumprir os conteudos previstos na ementa da disciplina.

Figura 2 — Conteudos ministrados das disciplinas de fisico-quimica previstos na

ementa.

B) Nenhum
professor

27,0%
G) O professor de
Fisico-Quimica l e lll
13,5%
F) O professor de
C) Apenas o professor Fisico-Quimicalell
de Fisico-Quimica | 2,7%
27,0%

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Verifica-se que, 27% afirmaram que nenhum professor ministrou todos os
conteudos previstos na ementa do curso, 21,6% afirmaram que todos os professores
ministraram todos os conteudos da ementa, 13,5% afirmaram que somente os
professores de Fisico-quimica | e lll, 8,1% afirmaram que o professor de Fisico-
Quimica lll e 2,7% afirmaram que apenas os professores de Fisico-Quimica | e Il
ministraram todos os conteudos.

O cumprimento da ementa é de fato laborioso, podemos creditar ao fato do
tempo de inicio e final das aulas ministradas é reduzido devido as peculiaridades de

cada discente para chegada e saida na universidade, vai salientar aqui que a grande
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parte da comunidade de discentes sdo das cidades circunvizinhas, os quais
dependem exclusivamente do transporte fornecido por suas cidades, dessa forma
alguns professores acabam iniciando as aulas alguns minutos mais tarde e
finalizando mais cedo. Também podemos considerar que os feriados no calendario,
0S quais sao necessarios acabam reduzindo ainda mais o tempo de curso do
semestre, resultando em uma maior dificuldade de cumprimento da ementa.

O docente possui um papel significativo para o sucesso e progresso do
processo de ensino aprendizagem, portanto 0 mesmo deve ter a percepgao, de que
ele € o agente ativo facilitador desse processo, possuindo assim, uma misséo
extremante importante na formacédo académica do alunado. Assim sendo, as acdes
efetivas, ou seja, os recursos didaticos, disponibilidade de atendimento ao aluno,
tratamento histérico dos conceitos e teorias, contextualizacdo e dentre outras
estabelecidos e utilizados pelos professores em suas aulas sejam elas remotas ou
presenciais interferi diretamente na aprendizagem e motivagao dos alunos.

Segundo FREITAG (2017) escolher os recursos didaticos adequados para
serem usados em sala de aula pelo docente é importante no processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que facilita o ensino, estimula e enriquece a vivéncia tanto o
professor quanto o aluno. Assim sendo, € de fundamental importancia a criagcao de
estratégias que facilite o processo de construgdo e aquisicdo de conhecimento,
aperfeigcoando a transmissao dos conteudos e tornando-os de facil compreensao por
parte dos alunos.

Desta forma, a figura 3, refere-se a terceira pergunta a qual investigou qual ou
quais acbes efetivas do professor poderiam resultar em um processo ensino-
aprendizagem com mais qualidade nas aulas de Fisico-Quimica, sendo que os

participantes da pesquisa poderiam escolher mais de uma alternativa de resposta.
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Figura 3 — Acao efetiva do professor que poderia melhorar o ensino-aprendizagem

nas aulas de Fisico-Quimica.

A) Uso de recursos
audiovisuais;

[=-]
=
=]
(=]

B) Resolucdo de mais
exemplos em sala de aula;
7 6%
C) Correcdo da Lista de 25 (67,6%
Exercicios em sala de aula;

D) Aprofundamento nos
conteddos ministrados em 14 (37.8%
sala de aula;

E )Disponibilidade de o 16 (43,2%)
horario de atendimento do
professor para dividas. o 22 (59,5%)

E} Uso de exemplos de
fendmenos fisico-quimicos
do cotidiano do estudante %
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G) Tratamento Historico
dos contetidos

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Verificou-se que 67,6% dos estudantes consideram a resolu¢gdo de mais
exemplos em sala de aula, 23 alunos (62,2%) consideram corregcao da lista de
exercicios em sala de aula, 22 discentes (59,5%) consideram o uso de exemplos de
fendbmenos fisico-quimicos do cotidiano do estudante, 18 discentes (48,6%)
consideram uso de recursos audiovisuais, 16 discentes (43,2%) consideram
disponibilidade de horario de atendimento do professor para duvidas, 14 discentes
(37,8%) consideram aprofundamento nos conteudos ministrados em sala de aula, e
apenas 5 discentes (13,5%) consideram o tratamento histérico dos conteudos.
Assim sendo, podemos considerar que para os discentes de fisico-quimica, o
essencial para uma aprendizagem efetiva é de fato a resolugdo de mais exemplos
de questbes relacionadas aos conteudos abordados em sala de aula, sendo
importante também a corregao da lista de exercicio. Apenas um pequeno percentual
considera o tratamento histérico como importante na efetividade do ensino-
aprendizagem, podemos elencar ao fato de que geralmente essa parte histérica néo
€ exigida nas avaliagobes.

Segundo EICLER, et al. (2018) é evidente as dificuldades presentes no
ensino de ciéncias exatas e da natureza, proporcionando antipatia ao ensino dessa

area, esse sentimento acaba afetando a aprendizagem dos alunos, levando-os a
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criar uma aversao maior pela disciplina de fisico-quimica, em contrapartida, observa-
se a busca por estratégias didaticas que auxiliem no ensino, objetivando motivar e
estimular o interesse dos alunos. Segundo Pereira, S. A. et.al (2019), a didatica
refere-se a técnica, ciéncia ou arte de ensinar, assim a didatica do professor é
fundamental para que ele desenvolva metodologias que facilitem o processo de
ensino e aprendizagem e torne o ensino da fisico-quimica, mas agradavel e
descomplicado. A figura 4 é referente a questdo quatro a qual investigou se a
didatica de forma geral, dos professores de fisico-quimica facilitou o processo ensino

aprendizagem dos conteudos ministrados.

Figura 4 — A contribuicdo da didatica dos professores no processo ensino-

aprendizagem dos conteudos ministrados.

A) Considero que foi
ineficienta;
5,4%

D) Considero que foi
muito eficiente.
2,7%

B) Considero que foi
pouco eficiente;
59,5%

C) Considero que
foi eficiente;
32,4%

Fonte: elaborada pela autora (2022).

A analise grafica permitiu verificar que 59,5% dos discentes afirmaram que foi
pouco eficiente, 32,4% afirmaram que foi eficiente, 5,4% afirmaram que foi
ineficiente e somente 2,7% afirmaram que foi muito eficiente.

Alguns professores estdo sempre buscando melhorar a sua pratica de ensino
com o intuito de tornar as aulas mais motivadoras e produtivas, pois quando observa
as dificuldades dos alunos com relagao a aprendizagem, percebe-se a necessidade
de uma intervencéo didatica pedagdgica (GIL, 2007). Vale salientar que ha diferenca
na postura didatica entre o professor do ensino basico e o professor universitario,

uma vez que o docente que leciona nos anos iniciais, ensino fundamental e médio
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exige-se a licenciatura na respectiva area de atuagéo, conforme descrito LDB no
artigo 62 da Lei n° 9.394/1996 .Sabe-se que a formagdo de um licenciado é
especifica e contém disciplinas cursadas didaticos pedagdgicos, podendo assim
desenvolver habilidades essenciais para o efetivo desempenho de suas atribui¢cdes
de professor. (GIL, 2007)

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, em seu
artigo 66, para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pés-
graduacéao, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado, no entanto,
grande parte dos cursos de mestrado e doutorados ndo contemplam disciplinas
como didatica, metodologia de ensino, dessa forma gerando lacunas e ineficiéncia
na pratica didatica e metodolégica de um professor universitario. Sendo assim, os
professores universitarios devem ir em busca do desenvolvimento de suas
habilidades pedagdgicas, seja por meio de cursos, experiéncias e observacdes, uns
conseguem adquirir éxito, outros permanecem carentes dessas habilidades. (GIL
2007)

Ainda, segundo DAMIANI, et al. 2013 a intervencdo pedagdgica é uma
analise que envolve planejamento e realizagdo de mudangas ou inovagbes com a
finalidade de provocar avangos e melhorias nos processos de aprendizagem das
pessoas envolvidas e consequente avaliacdo dos efeitos dessas mudancas.

Portanto, € de fundamental importadncia que os docentes universitarios
vinculem a sua formagao, os conhecimentos pedagogicos necessarios a melhoria de
sua pratica docente, a fim de tornar o ensino aprendizagem significativo, acessivel e

atraente para os discentes.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm

38

Figura 5 — Preocupacgéo e o cuidado dos professores com a pratica pedagoégica com
a finalidade de facilitar aprendizagem
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24,3%

Fonte: elaborada pela autora (2022).

A quinta pergunta ilustra se o professor tinha essa preocupagéo e o cuidado
em melhorar a cada encontro, remoto ou presencial, a sua pratica pedagdgica com a

finalidade de facilitar a aprendizagem. O resultado podera visualizado na figura 5.

Constatou-se que 27,0 % dos entrevistados afirmaram que apenas o
professor de Fisico-Quimica |, tinha a preocupagdo de melhorar a cada encontro a
sua pratica pedagdgica, 24,3% afirmou que os professores de Fisico-Quimica | e I,
18,9% afirmou que todos os professores da area fisico-quimica, 13,5% afirmou que
nenhum professor, 10,8% afirmou que apenas o professor de Fisico-Quimica Ill, e
5,4% afirmou que somente o professor de fisico-quimica Il e IlI.

O regime de trabalho docente exigido nas instituicbes publicas de ensino
superior pode ser em tempo integral ou parcial. A jornada de trabalho docente
integral, é de 40 horas sendo que 20 horas sédo destinadas as atividades extraclasse
e uma dessas atividades é o tempo destinado ao atendimento do aluno
(FAGUNDES.G, 2013). O professor deve considerar em sua agao pedagdégica, que o
contato individual com os alunos para sanar eventuais duvidas torna-se essencial
para o sucesso da aprendizagem dos alunos. Dessa forma, a sexta pergunta

ocupou-se em questionar se durante o periodo letivo na modalidade remota e
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presencial, os professores disponibilizaram horario de atendimento para duvidas das
disciplinas de Fisico-Quimica.

Figura 6 — disponibilidade de horario de atendimento dos professores

D) Nio houve nenhuma comunicagio dos
professores sobre horédrios disponiveis para
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professores. E sempre que
necessario, eu consegui ser
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40,5%

A) Sim. Todos os
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nunca usei;
21,6%

Fonte: elaborada pela autora (2022).

A analise grafica permitiu aferir que 40,5% dos alunos afirmaram que sim,
mas apenas um dos professores disponibilizou o horario e sempre que necessario,
os estudantes conseguiram ser atendido pelo professor. 21,6% afirmou que todos os
professores disponibilizaram o horario de duvida, mas nunca usaram. 16,2% afirmou
que apenas dois dos professores disponibilizavam o horario, e sempre que
necessario, eles conseguiam ser atendidos pelos respectivos professores. 13,5%
afirmou que ndo houve nenhuma comunicagdo dos professores sobre horarios
disponiveis para atendimento de duvidas. 8,1% dos discentes afirmaram que trés
dos professores disponibilizaram o horario de duvida, sempre que necessario, eles
conseguiam ser atendido pelos respectivos professores.

Segundo Rocha, et. al (2022) a quimica é uma ciéncia de dificil compreensao
por apresentar linguagem propria, estruturas e conceitos bastante especificos,
detalhados e abstratos requerendo um maior esforgo por parte dos alunos, acredita-
se que no periodo pandémico, com o ensino na modalidade remota, ficou-se muito
mais dificil.

Entretanto, no ensino remoto emergencial, os alunos apresentaram varias
dificuldades na aquisicdo do conhecimento em comparagdo com O ensino

presencial, devido indisponibilidade de recursos tecnologicos, a internet ineficiente, a

falta de adaptacgao e preparagdo dos docentes para ministrarem aulas virtuais, uma
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vez que grande parte da comunidade docente estavam acostumados e bem
acomodados ao ensino tradicional que requer o contato fisico com o aluno (COSTA
et.al, 2021).

Em vista disso, a pergunta sete objetivou-se verificar, se com o retorno das
aulas presenciais, entende-se que ficou evidente que o ensino aprendizagem de
fisico-quimica melhorou substancialmente, quando comparado com o ensino

aprendizagem na época do ensino remoto.

Figura 7 — Comparagao do ensino aprendizagem de fisico-quimica na modalidade

presencial e remota

C) Na verdade, o ensino D) Percebi uma pequena melhoria
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Fonte: elaborada pela autora (2022).

Os resultados apresentados revelam que 43,2% declaram que melhorou
bastante as aulas no ensino presencial em comparacdo a modalidade remota.
35,1% percebeu uma pequena melhoria no processo ensino aprendizagem na
modalidade presencial quando comparado a modalidade remota. 18,9% néo
percebeu nenhuma melhoria no processo ensino aprendizagem, praticamente,
indiferente, 2,7% declaram que o ensino aprendizagem na modalidade presencial

piorou quando comparado a modalidade remota. Esses resultados podem ser
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creditados ao fato da readaptagdo ao ensino presencial, o qual exige um maior
esforco e dedicagao dos alunos e professores.

Com a pandemia de Covid-19, as atividades académicas presenciais de
todos os Campus da UEPB foram suspensas no dia 17 de margo do referido, e
ainda no mesmo més, a UEPB publicou a Instrucdo Normativa 01/2020, que
facultava a continuidade das atividades académicas com o uso de plataformas
tecnologicas digitais (LOPES, 2021). Em 26 de junho de 2020 foi aprovada a
resolucdo UEPB/Consepe/0229/2020, a qual normatizava as aulas remotas na
Universidade Estadual da Paraiba durante pandemia, e as aulas ndo presenciais
tiveram inicio no dia 03 de agosto de 2020, aderindo ao uso de plataformas digitais.
(LOPES e BRANDAO, 2020).

Dessa maneira, para garantir a continuidade e o cumprimento do calendario
letivo as aulas da UEPB foram ministradas na modalidade sincrona que acontecia
de forma online com a participacdo dos alunos e professor em tempo real através do
Google Meet, ou outra tecnologia aderida pelo docente e na modalidade assincrona
os professores disponibilizavam os materiais didaticos com os conteudos abordados
na disciplina através Google Classroom, ou de outra plataforma tecnoldgica, os
materiais enviados eram diversos como, videoaulas gravadas, listas de exercicios
comentadas, slides, PDFs de livros e artigos para leitura e dentre outros materiais
que o docente julgava como util para garantir o progresso do ensino-aprendizagem
dos alunos.

Dessa forma, a oitava pergunta investigou a preferéncia dos discentes em
relagdo as aulas sincronas e assincronas, na época do ensino na modalidade

remota, nas aulas ministradas pelos professores de fisico-quimica.
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Figura 8 — Preferéncia dos alunos por aulas ministradas na modalidade remota

C) Sincronas e
Assincronas.

35,1%
A) Aulas
sincronas;
54,1%
B) Aulas
assincronas;
10,8%

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Nota-se que, 54,1% preferiu as aulas sincronas, 35,1% preferiu aulas
sincronas e assincronas e 10,8% preferiu aulas assincronas. Conferiu-se a grande
preferéncia dos discentes pelas aulas sincronas, pelo fato de que o aluno tinha o
compromisso de esta online em tempo real para assistir as aulas, trazendo bastante
semelhanga ao ensino tradicional presencial. E também podemos considerar que as
atividades que eram propostas na modalidade assincrona, se nao fossem validadas,
ou seja, se o professor ndo atribuisse uma avaliagdo diagnostica, na maioria das
vezes, 0 aluno acabava nao dando muita atencdo a atividade e ndo havia a
efetividade do ensino-aprendizagem.

Segundo LOBO (2012), o trabalho experimental é um poderoso recurso
didatico para o ensino de ciéncias. Assim sendo o ensino de quimica requer o0 uso
da experimentagdo como parte importante no processo de ensino aprendizagem.
Sabe-se que os conteudos ministrados nos componentes curriculares de fisico-
quimica |, Il, e lll € o alicerce para a disciplina de Fisico-Quimica Experimental,
dessa forma € fundamental que, o docente que ministra as disciplinas tedricas,
relacionem os conceitos abordados em sala de aula aos que serdo trabalhados no
laboratério, minimizando a lacuna entre o tedrico e experimental. Dessa forma, o
embasamento tedrico adquirido pelo discente deve garantir a compreensao dos

fendbmenos fisico-quimicos que ocorrem experimentalmente, como também, a
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relagdo dos conceitos com a pratica através da demonstragdo e explicagdo do
experimento facilitando assim o processo de aprendizagem.

Sendo assim, de acordo com Séré et al. (2023) por meio da experimentagao o
aluno deve perceber que para esclarecer um fendmeno fisico-quimica € nessario
uma teoria. Ainda, segundo FROZZA e PASTORIZA (2018), a experiéncia no
laboratério € um recurso importante, o qual podera auxiliar o professor nas suas
aulas expositivas na sala de aula tradicional (quadro branco e marcador), uma vez
que |Ihe dara condigdes de falar com mais propriedade e seguranga sobre o assunto
abordado.

Perante isso, a pergunta 9 buscou investigar se os conteudos ministrados nas
disciplinas fisico-quimica I, fisico-quimica Il e fisico-quimica Ill na modalidade remota
e presencial contribuiram para a compreensao das aulas praticas na disciplina

Fisico-quimica experimental.

Figura 9 — Contribuicdo dos conteudos ministrados nas disciplinas Fisico-quimica 1,

2 e 3 para a compreensao das aulas experimentais

A) Sim, contribuiram
bastante;
32,4%

C) Contribuiram
muito pouco.
51,4%

B) M3o
16,2%

Fonte: elaborada pela autora (2022).

Percebe-se que, 51,4% dos alunos afirmaram que contribuiram muito pouco
para a compreensdo das aulas experimentais, 32,4% afirmou que contribuiram
bastante, 16,2% dos alunos afirmou que nado contribuiram. Podemos concluir com
bases nos resultados obtidos, que os conceitos tedricos abordados em sala de aula
pelos professores de fisico-quimica nas disciplinas tedricas, ainda é ineficiente para
garantir a compreensdao dos resultados obtidos nas praticas de fisico-quimica

experimental.
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Segundo Conceigéo et al. (2002) “a motivagédo, € um dos fatores essenciais
que atuam como determinante na aprendizagem, ajudando o aprendiz a criar uma
capacidade de participagdo mais ativa em todo o processo ensino-aprendizagem”.
Dessa maneira, a motivagdo dos alunos é uma “chave” para o sucesso da
aprendizagem, pois alunos motivados terdo maior interesse de ir em buscar de
aprofundar os conhecimentos abordados pelo professor em aula, garantindo assim,
uma aprendizagem mais significativa e sdlida, gerando uma participagdo ativa no
processo de ensino aprendizagem seja 0 mesmo remoto ou presencial.

Sendo assim, a ultima pergunta do formulario, investigou se os alunos

sentiram-se motivados para assistir as aulas das disciplinas de fisico-quimica.

Figura 10 — Motivagcao dos discentes com as aulas das disciplinas de Fisico-
Quimica.
A) Sim, bastante

motivado;
2,7%

D) Sim, em algumas
aulas, mas em outras,
nem tanto;
54,1%

B) Sim, um pouco
motivado;
24,3 %

C) N&o. Senti-me
desmotivado;
18,9%

Fonte: elaborada pela autora (2022).

O resultado mostra que, 54,1% dos estudantes entrevistados dizem que se
sentiram motivados em algumas aulas, mas em outras, nem tanto, 24,3% dos
estudantes sentiram-se um pouco motivados, 18,9% dos entrevistados sentiram-se
completamente desmotivados, e apenas 2,7% sentiram-se bastante motivados. A
desmotivacdo dos alunos pode ser relacionada ha diferentes razbes, a falta de
metodologias adequadas utilizadas pelos professores ao ministrarem as suas aulas,
a falta de interesse para estudar, aborrecimento crénico, apatia escolar, auséncia de

expectativas de éxito, diminuicdo da propria autoestima (DUQUE et.al 2016).
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Portanto, de acordo com os resultados obtidos na pesquisa entende-se que o
docente deve reconhecer que ele precisa melhorar e aperfeicoar a sua pratica
pedagogica a fim de tornar o ensino-aprendizagem mais prazerosos, garantindo
avancgo reais nesse processo, vale salientar que alguns professores ja cumprem de
forma significativa o seu papel. Percebe-se ainda, que as disciplinas de fisico-
quimica é vista pelo discente como um componente curricular dificil (Ball, 2019)
Desse modo, considera-se que a avaliagao do docente pelo discente pode ser um
indicador para a auto avaliagdo docente, gerando reflexdo e analise critica do que
precisa ser feito, melhorado, rejeitado e até mudado, a fim de que seja alcangado

avancos significativos no processo de ensino aprendizagem de Fisico-Quimica.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos resultados obtidos nesta pesquisa, nota-se que o processo de
ensino e aprendizagem das disciplinas de fisico-quimicas foram considerados
positivos, apesar do contexto da pandemia do Covid 19, e das dificuldades tanto no
ensino presencial como do ensino remoto. Com relagédo ao cumprimento da ementa
do curso, alguns professores obtiveram éxito no cumprimento dos conteudos
previstos na ementa e outros ndo, uma vez que existe a liberdade de catedra de
cada professor.

Uma das principais fungbes do professor de fisico-quimica é tornar a
aprendizagem dos conteudos da disciplina mais significativo, assim as duas maiores
acdes afetivas apontadas pelos discentes como acdo necessaria para a uma
aprendizagem significativa dos conteudos € a resolugdo de mais questdes em sala
de aula e a correcao da lista de exercicios.

Na modalidade ensino remoto, a maioria dos alunos tinham preferéncia pelas
aulas sincronas, mas ainda eram aulas trabalhosas pois dependiam de muito
fatores, como habilidade dos professores e alunos em fazer uso das tecnologias
utilizadas e da conectividade a internet. Diante disso, o ensino aprendizagem de
fisico-quimica teve um maior avango, mesmo que de forma lenta e gradual, quando
ocorreu o0 retorno as aulas presenciais, no ano de 2022, como foi relatado pela
maioria dos entrevistados.

Percebeu-se também que no ensino remoto da disciplina de fisico-quimica a
contribuicdo da didatica dos professores foi pouco eficiente, enfraquecendo a
relacdo entre o professor e o aluno. A baixa eficiéncia da atuagdao do professor,
deve-se a desmotivacio influenciada pelos impactos da pandemia na vida social do
docente.

Em relagao disponibilidade de horario dos professores, percebeu-se que a
grande maioria dos professores disponibilizaram horarios de atendimento
extraclasse, mas essa pratica de atendimento ao aluno ocorre com baixa frequéncia
ora pela falta de interesse dos estudantes ou pela falta de disponibilidade do
professor.

Através do resultado da pesquisa, evidenciou-se uma grande preocupacgao e
maior atencdo por parte dos professores no ensino de fisico-quimica, ministrado

teoricamente que deve ser o alicerce para a fisico-quimica experimental, uma vez
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que a grande maioria dos alunos relataram que os conteudos ministrados nas
disciplinas tedricas contribuiram pouco para a execug¢ao das aulas experimentais.
Diante disso, deve-se haver entre o corpo docente da area de fisico-quimica uma
reflexdo critica acerca da sua pratica pedagodgica, uma vez que alguns professores
que ministram as aulas tedricas, também ministram as aulas praticas.

Por fim, com a dificuldade inerente de ensinar e aprender fisico-quimica, no
contexto remoto e presencial, apenas uma pequena parcela dos estudantes se
sentiram bastante motivados nas aulas de fisico-quimica, retratando um cenario de
ensino aprendizagem dessa disciplina pouco eficiente, requerendo atitudes e
mudangas efetivas nesse processo.

Nesta perspectiva, percebe-se a importancia da avaliagao da disciplina pelos
discentes em busca de entender os conflitos e encontrar solugdes para que hajam
melhorias no ensino, conscientizacdo que o docente precisa repensar sua pratica
educativa, bem como o docente sua efetividade no seu processo de aprendizagem.
Sendo que, € a partir da avaliagdo que podemos compreender as dificuldades e
ampliar as discussdes sobre as necessidades que rodeias o0 ensino e aprendizagem
de fisico-quimica, uma vez que, no ensino de quimica, observa-se na literatura que
sao poucos trabalhos académicos direcionado a educagao quimica, principalmente a
area do ensino de fisico-quimica.

Portanto, a pesquisa € de grande importancia, pois a partir dos resultados
obtidos, os docentes devem ser capazes de refletir e fazer uma autocritica do que é
possivel ser melhorado e aperfeigoado na sua pratica pedagdgica, tendo em vista, a
melhoria da qualidade do ensino e aprendizagem dessas disciplinas. E da mesma
forma os discentes devem ter consciéncia que a construgdo da sua aprendizagem,
nao depende unicamente do professor, mas também da prioridade que os mesmos
dao a sua formagao académica. Assim, sendo o processo educativo € uma via de
“‘méao dupla”, o qual requer a atuacéao efetiva de todos que fazem parte do processo
de ensino-aprendizagem, a fim de produzir os frutos desejados, um ensino efetivo e

significativo.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DA PESQUISA

1 — Como vocé avalia o processo ensino aprendizagem da area de fisico-quimica no

curso de Licenciatura em Quimica na UEPB?

a) Ruim;

b) Regular;

c) Bom;

d)
)

e) Excelente.

Otimo;

2 — Nas disciplinas de fisico-quimica que foram ministradas na modalidade remota e
presencial, os professores conseguiram abordar todos os conteudos previstos na
ementa da disciplina?

a) Todos os professores

b) Nenhum professor

c) Apenas o professor de Fisico-Quimica |
d) Apenas o professor de Fisico-Quimica Il
e) Apenas o professor de Fisico-Quimica lll
f) O professor de Fisico-Quimica | e |l

g) O professor de Fisico-Quimica | e

h) O professor de Fisico-Quimica Il e lll

3 — Qual acéo efetiva do professor poderia resultar num processo Ensino
aprendizagem com mais qualidade nas aulas de Fisico-Quimica do Curso de
Licenciatura em Quimica da UEPB?

a) Uso de recursos audiovisuais;

b) Resolugao de mais exemplos em sala de aula;

c) Correcgao da Lista de Exercicios em sala de aula;

)

)
d) Aprofundamento nos conteudos ministrados em sala de aula;
e) Disponibilidade de horario de atendimento do professor para duvidas.
)

e) Uso de exemplos de fendmenos fisico-quimicos do cotidiano do estudante.

4 — A didatica, de forma geral, dos professores de Fisico-Quimica facilitou o
processo ensino aprendizagem dos conteudos ministrados?

a) Considero que foi ineficiente;

b) Considero que foi pouco eficiente;

c) Considero que foi eficiente;



55

d) Considero que foi muito eficiente.

5 — Os professores tinham preocupacao e o cuidado em melhorar a cada encontro,
remoto ou presencial, a sua pratica pedagdgica com a finalidade de facilitar a
aprendizagem?

a) Todos os professores
b) Nenhum professor
c
d

e) Apenas o professor de Fisico-Quimica lll

)
) Apenas o professor de Fisico-Quimica |
) Apenas o professor de Fisico-Quimica Il
)

f) O professor de Fisico-Quimica l e Il

g) O professor de Fisico-Quimica | e llI

h) O professor de Fisico-Quimica Il e Il

6 — Durante o periodo letivo na modalidade remota e presencial, os professores
disponibilizaram horario de atendimento para duvidas das disciplinas de Fisico-
Quimica?

a) Sim. Todos os professores, mas nunca usei;

b) Sim. Mas apenas um dos professores. E sempre que necessario, eu consegui ser
atendido pelo professor;

¢) Sim. Mas apenas dois dos professores. E sempre que necessario, eu consegui
ser atendido pelos respectivos professores;

d) Sim. Mas apenas trés dos professores. E sempre que necessario, eu consegui ser
atendido pelos respectivos professores;

d) Nao houve nenhuma comunicagao dos professores sobre horarios disponiveis

para atendimento de duvidas.

7 — Com o retorno das aulas presenciais, vocé entende que ficou evidente que o
ensino aprendizagem de fisico-quimica melhorou substancialmente, quando
comparado com o ensino aprendizagem na época do ensino remoto?

a) Sim. Melhorou bastante;

b) N&o percebi nenhuma melhoria no processo ensino aprendizagem. Praticamente,

indiferente;
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c) Na verdade, o ensino aprendizagem na modalidade presencial piorou quando
comparado a modalidade remota;
d) Percebi uma pequena melhoria no processo ensino aprendizagem na modalidade

presencial, quando comparado a modalidade remota.

8 — Na época do ensino na modalidade remota, qual a sua preferéncia nas aulas
ministradas pelos professores de Fisico-Quimica?

a) Aulas sincronas;

b) Aulas assincronas;

c) Sincronas e Assincronas.

9 — Os conteudos ministrados nas disciplinas Fisico-quimica |, Fisico-quimica Il e
Fisico-quimica Il na modalidade remota e presencial contribuiram para a
compreensao das aulas praticas na disciplina Fisico-quimica experimental?

a) Sim, contribuiram bastante;

b) Nao;

c¢) Contribuiram muito pouco.

10 — Vocé se sentiu motivado para assistir as aulas das disciplinas de Fisico-
Quimica?
a) Sim, bastante motivado;
b) Sim, um pouco motivado;
c) Ndo. Senti-me desmotivado;
)

d) Sim, em algumas aulas, mas em outras, nem tanto.
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