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RESUMO

A presente pesquisa apresenta as consideracdes acerca da formacdo de
professores em Geografia da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB),
especificamente durante o periodo da pandemia da Covid-19, onde foi realizado o
Programa de Residéncia Pedagodgica (PRP) em Geografia, cota 2020-2021. Com
isso, foi necessario entender como se deu o prosseguimento da formacédo de
professores durante esse contexto, principalmente no que diz respeito a imerséo do
licenciando na realidade da pratica docente. Diante disso, 0S percursos
metodolbgicos se delinearam no sentido das experiéncias praticas dos licenciandos
participantes do Programa de Residéncia Pedagodgica (PRP) em Geografia, atrelado
as consideracdes e diferenciacdes entre o PRP e as disciplinas de Estagio
Supervisionado. As praticas do PRP foram realizadas na instituicdo escolar (escola-
campo) EEEF Antenor Navarro, localizada na cidade de Guarabira/PB. Para tanto,
foi realizado um apanhado histérico do contexto educacional em que se instaurou a
Geografia, desde a institucionalizacdo do ensino da disciplina de Geografia até o
surgimento dos primeiros cursos de formacao de professores no Brasil. Caminhamos
ainda pelo contexto dos Estagios Supervisionados e a importancia dos programas
de iniciacdo a docéncia até de fato, culminarmos na analise dos dados das vivéncias
dos residentes pedagogicos. Para obtermos um melhor embasamento teorico,
referenciamos autores como Freire (1993), Pimenta e Lima (2004), Pessoa (2007),
Pereira (2020), entre outros. Os resultados apontam para uma fragilidade nos
curriculos das instituicbes de ensino superior no que diz respeito a carga horaria
direcionada as praticas docentes. Por outro lado, observamos que o PRP, apesar de
ter sido vivenciado em um periodo de distanciamento social, obteve consideravel
aprofundamento na prética docente e positiva influéncia na formacéo dos residentes
participantes, principalmente na superacdo das adversidades durante a pandemia.
Contudo, consideramos a importancia da préatica docente ainda durante a formacéo
inicial, de modo aprofundado. Os programas de Iniciacdo a docéncia a exemplo do
PRP devem ser politicas publicas cada vez mais presentes na formacdo de
discentes em Geografia, ampliando investimentos e o nimero de bolsas. A formacgéao
de professores deve se alicercar em bases fortes, no saber e no fazer, melhorando
assim a qualidade da educacéo béasica no Brasil.

Palavras-chave: Formacao docente, Residéncia Pedagogica, Geografia.



ABSTRACT

This research presents considerations about the training of teachers in Geography at
the State University of Paraiba (UEPB), specifically during the period of the Covid-19
pandemic, where the Pedagogical Residency Program (PRP) in Geography, quota
2020-2021 was carried out. Thus, it was necessary to understand how the teacher
education proceeded during this context, especially with regard to the immersion of
the undergraduate in the reality of teaching practice. In view of this, the
methodological paths were outlined in the sense of the practical experiences of
undergraduates participating in the Pedagogical Residency Program (PRP) in
Geography, linked to the considerations and differentiations between the PRP and
the Supervised Internship disciplines. The PRP practices were carried out in the
school institution (field school) EEEF Antenor Navarro, located in the city of
Guarabira/PB. For this purpose, a historical overview of the educational context in
which Geography was established was carried out, from the institutionalization of the
teaching of Geography to the appearance of the first teacher-training courses in
Brazil. We also walked through the context of the Supervised Internships and the
importance of the initiation to teaching programs until, in fact, we culminated in the
data analysis of the experiences of the pedagogical residents. To obtain a better
theoretical background, we refer to authors such as Freire (1993), Pimenta and Lima
(2004), Pessoa (2007), Pereira (2020), among others. The results point to a fragility
in the curricula of higher education institutions regarding the amount of time devoted
to teaching practices. On the other hand, we observed that the PRP, despite having
been experienced in a period of social distance, obtained considerable depth in
teaching practice and positive influence on the training of participating residents,
especially in overcoming adversity during the pandemic. However, we consider the
importance of teaching practice still during initial training, in a deep way. The Initiation
to teaching programs, such as the PRP, must become public policies that are
increasingly present in the training of students in Geography, expanding investments
and the number of scholarships. Teacher training should be based on strong
foundations, in knowing and doing, thus improving the quality of basic education in
Brazil.

Keywords: Teacher training, Pedagogical Residency, Geography.
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1 INTRODUCAO

A formacdo inicial de professores € uma tematica que permeia um dos
assuntos mais discutidos nos ultimos tempos, pois revela a necessidade da melhoria
da educacdo béasica no Brasil, esta, advém principalmente da qualidade formativa
dos docentes. Em todo processo formativo do licenciando, observamos que as
disciplinas curriculares se baseiam principalmente nas teorias académicas, faltando
a elas a insercdo da prética efetiva. Nessa perspectiva, o curriculo académico, de
certa forma, pde sobre as disciplinas de Estagio Supervisionado a responsabilidade
em inserir esses discentes a realidade escolar, levando-os, por meio desta, a
realizar a prética docente.

Remetendo ao ensino de Geografia no Brasil, este releva tamanha
importancia para a formacao do individuo cidadéo e critico social. A Geografia surge
como uma disciplina descritiva, utilizada para fins de conhecimento territorial e
poder. Por muito tempo, era vista como mera descri¢ao fisica dos locais e pautada
na soberania patriética. Ao longo do tempo, foi se modificando e hoje é concebida
como forma de compreensdo da realidade existente. Sua funcédo escolar é
determinada pela reflexdo em torno do espaco que se ocupa. Este que € modificado
e modifica as rela¢des sociais, moldando a prépria existéncia dos seres humanos.

Evidenciando o aspecto da transformacao das relacdes de producéo social, é
inevitavel sua discussdo como forma de transformar a realidade que se configura.
Associado a Geografia como meio de transformacéo da realidade social, se insere a
realidade do professor de Geografia e sua formacédo docente. Afinal, é o professor
de Geografia o responsavel por transmitir os conhecimentos deste componente
curricular as comunidades em geral e promover, assim, a reflexdo em torno da
realidade que permeia os sujeitos.

No entanto, para que o professor compreenda seu papel enquanto educador,
concebendo a luz da teoria, as praticas metodoldgicas, ele passa por uma formacao
inicial, que deve prepara-lo para exercer seu oficio. Quando essa formacédo deixa
lacunas, o mesmo se sente despreparado e inseguro ou até confuso sobre sua
identidade docente. Nao se trata, portanto, em responsabilizar a academia, 0s
mestres, ou mesmo as disciplinas de Estagio, mas refletir sobre o sistema curricular

de formacé&o inicial docente.
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Nesta perspectiva, abrimos a tematica dos Programas de Iniciagdo a docéncia
como politicas publicas relevantes para a qualidade formativa do discente,
graduando em Geografia. Dentre esses Programas, estd o Programa de Residéncia
Pedagdgica (PRP). Segundo a Capes (2020), o PRP é uma das ac¢fes que integram
a Politica Nacional de Formacdo de Professores e objetiva induzir o
aperfeicoamento da formacdo préatica nos cursos de licenciatura, promovendo a
imersao do licenciando na escola de educacado basica, a partir da segunda metade
de seu curso. Visa contribuir para a formacgéo qualificada de professores, bem como
incentiva-los a insercdo na préatica docente, fazendo com que os estudantes de
licenciatura participem do cotidiano das escolas da educacdo basica,
proporcionando uma experiéncia metodoldgica e pratica.

Partindo desses pressupostos, a presente pesquisa se delineia na reflexao
acerca da participagdo dos bolsistas do Programa de Residéncia Pedagogica (PRP),
cota 2020-2021 na UEPB Campus lll de Guarabira. Nesse sentindo, buscamos
analisar questdes pertinentes a formacao do professor de Geografia, associadas a
realidade que se configura a partir da necessidade de estabelecimento de um
Ensino Remoto Emergencial devido a pandemia da COVID-19. O virus que assolou
0 mundo a partir do final de 2019 transformou as relagfes sociais e, particularmente,
a educacao ao redor do planeta. A utilizacdo do ensino remoto emergencial, como
meio de continuidade das atividades educacionais, modificou a forma de
relacionamento entre a escola, o conhecimento e as tecnologias digitais.

O trabalho docente em meio ao ensino remoto e, particularmente, do
professor de Geografia, se viu delimitado as ferramentas digitais, em muitos casos,
desconhecidas ou até pouco utilizadas pelos docentes. A prépria formacdo dos
professores foi transformada com essa realidade. Nessa perspectiva, a investigacao
também parte da necessidade de compreensdo do momento formativo vivenciado
pelos bolsistas do PRP, em consonancia também, com a pratica realizada nas
disciplinas de Estagio Supervisionado em um momento adverso devido a pandemia
da Covid-19, e de que forma isso influenciou em sua formacédo académica.

Do mesmo modo, objetivamos analisar a formacéo inicial do Professor de
Geografia a partir perspectiva e participacdo do Programa de Residéncia
Pedagodgica e a experiéncia durante as disciplinas de Estagio Supervisionado,
ambas durante o ensino remoto emergencial, compreendendo assim os desafios

gue permeiam os alunos no processo de formacéao inicial.
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Desse modo, o presente trabalho esta dividido em cinco capitulos, a partir da
introducdo. O segundo capitulo trara a analise bibliografica sobre a formacéo inicial
e 0 ensino de Geografia relacionando-os com o ensino durante o isolamento social,
objetivando trazer uma sintese que norteard as analises praticas posteriores. Em
vias de refletir sobre a importancia das politicas publicas de formacdo de
professores, ainda no segundo capitulo, discorreremos sobre o PRP e sua
importancia para a qualidade formativa e consequente melhoria na qualidade da
educacdo basica, relacionando-o também com as disciplinas de Estégio
Supervisionado em Geografia. O terceiro capitulo tracardA o0s caminhos
metodologicos para a realizacdo da presente pesquisa. Partindo para uma analise
pratica, no quarto capitulo teceremos os resultados obtidos durante a pesquisa,
dialogando com os dados e respostas encontradas. Por fim, o quinto capitulo,
discorrera as consideracdes e possiveis caminhos para a solu¢do das problematicas
encontradas.

Esta pesquisa, no que diz respeito a metodologia, apresenta carater quali-
guantitativo, com uma revisao bibliografica seguida de um estudo exploratorio
pratico. Segundo Minayo (2009), enquanto os cientistas sociais que trabalham com
estatistica visam criar modelos, descrever e explicar fendbmenos que produzem
regularidades, a abordagem qualitativa se aprofunda no mundo dos significados.
Entre elas ha uma oposicdo complementar que, quando bem trabalhada tedrica e
praticamente, produz riqueza de informacdes.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa busca promover a reflexdo em torno
dos trés elementos mencionados, a formacgao docente, o ensino remoto emergencial
e 0 ensino de Geografia. Dessa forma, a pesquisa ocorrera através de questionarios
direcionados aos residentes pedagdgicos da cota 2020-2021 do PRP em Geografia
do Campus lll da UEPB e das observacdes feitas durante o programa e durante o
curso. Por fim, a pesquisa confere suas conclusdes a respeito da importancia da
formacdo inicial qualificada e suas problematicas enfrentadas anteriormente e
principalmente, durante o distanciamento social e de que forma esses

acontecimentos influenciaram na qualidade da educacéao basica no Brasil.
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2 A FORMACAO DOCENTE E O ENSINO DE GEOGRAFIA: SINGULARIDADES
ENTRE O PASSADO E O PRESENTE DA EDUCACAO GEOGRAFICA

A presente revisdo bibliografica aborda o contexto referente a realidade do
contexto formativo dos licenciandos em Geografia da Universidade Estadual da
Paraiba, no periodo de isolamento social ocasionado pela Covid-19. Para isso,
faremos um panorama histérico acerca da institucionalizacdo da Geografia ao longo
do tempo; em seguida sera feita uma andlise da formacédo de professores, atrelada
ao Estagio Supervisionado (ES) e a experiéncia durante o Programa de Residéncia
Pedagdgica cota 2020-2021; ligado a isso, faremos uma abordagem no que diz
respeito ao periodo de pandemia da Covid-19 e, consequentemente, de isolamento
social. Nessa passagem dos anos 2020 e 2021, o ensino remoto emergencial foi
instaurado como medida de continuidade das atividades educacionais. N&o
obstante, a academia também seguiu esta modalidade para o seguimento das
atividades formativas. A experiéncia vivenciada no PRP e no ES também perpassou

esse periodo singular.

2.1 O ENSINO DE GEOGRAFIA DURANTE A HISTORIA: DIALOGOS ENTRE A
FORMACAO ACADEMICA E A GEOGRAFIA ESCOLAR

Partindo de uma andlise histérica sobre o desenvolvimento da Geografia no
Brasil, observamos que a Geografia escolar apresenta um carater de autonomia em
relacédo a ciéncia geogréafica. E o que afirma Vlach (2001) quando aponta que, no
Brasil, a institucionalizacdo da Geografia, enquanto ciéncia, foi tardia. Sua génese
se deu pela necessidade de cursos superiores de formacdo de professores de
Geografia. Tornou-se uma ciéncia anos mais tarde porque chegou a universidade
com a incumbéncia de formar professores para leciona-la.

Nesse sentido, ao contrario de outros paises do mundo, onde a ciéncia
geografica ja existia e era utilizada para fins de conhecimento territorial e poder, no
Brasil ela vai surgir mais tardiamente. Neste contexto, a Geografia escolar (disciplina
de geografia) ja era lecionada nas escolas, por professores autodidatas ou curiosos

e amantes da Geografia. Segundo Pessoa (2007), coube aos padres da Companhia
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de Jesus o titulo de primogénitos na introducdo da educacgdo escolar em terras
brasileiras. Foram eles que, por volta da primeira metade do século XVI,
organizaram um “sistema escolar”, fundando institui¢des dirigidas para este objetivo.
Vemos entdo, uma introducdo do ensino de geografia, ainda ndo autbnomo e
internacionalista, mas que ja se institucionalizava em territorio brasileiro.

De acordo com cada época da histéria do Brasil, o ensino de Geografia
passou por mudanc¢as em sua institucionalizacdo. Porém, sua ideia principal sempre
partia de metodologias descritivas e mnemémicas. No século XIX, surge com
Manuel Aires de Casal um dos principais compéndios que, ao longo da histéria do
ensino de Geografia, manteve grande prestigio que foi a Chorographia Brasilica?,
gue, durante mais de um século, serviu como modelo a ser seguido para a grande
maioria de autores de livros de geografia, tornando essa de carater veneravel e
profundamente respeitavel (PESSOA, 2007, p. 32). Segundo Caio Prado Junior,

sobre a obra de Aires de Casal:

Embora autor de uma geografia e apesar de sua ‘simpatia por esta
ciéncia encantadora’, como escreve na dedicatéria ao Rei, Aires de
Casal nada tem do homem de ciéncia no sentido préprio da palavra.
Ignora as mais elementares noc¢des cientificas do seu tempo, a ponto
de se chegar as vezes a ter impressao, lendo sua obra, de que
desconhecia a propria existéncia das ciéncias naturais, tdo ligadas
ao assunto de que trata. SG assim se explica que, tratando de fatos
de natureza, ndo Ihe ocorresse um pensamento, uma frase, uma
palavra sequer denotando noticia segura acérca dos conhecimentos
cientificos de seus contemporaneos. [...] mas ndo sdo apenas
rudimentos da ciéncia que faltam ao nosso autor. Nao se percebe
néle vocacdo ou instinto cientifico algum, isto é, qualidade de
observacado, andlise, comparagéo e sintese, que fazem a base do

L A critica tecida por Caio Prado Junior sobre a obra de Aires de Casal, ndo se assegura em sentido
total, visto que na época da publicagdo da “Chorographia Brasilica” de Aires de Casal, Alexander Von
Humboldt, senhor absoluto do saber de sua época; ora, constituia, ele préprio, como se tem
constatado, tbda uma escola superior (ANDRA, 1962, p. 387) ndo havia publicado suas primeiras
obras de cunho naturalista. Conferindo essa constatacdo, ainda de acordo com o autor, “a Casal foi
conferido o titulo honroso de "pai da geografia brasileira”, sem que tivesse sido um geografo na
acepcao moderna, visto que sua obra oferecia, pela primeira vez, o panorama geral do reino tropical
e continuou a ser, até ao oitavo decénio do século XIX, paradigma para todos os trabalhos ulteriores,
até que, finalmente, surgisse Capistrano de Abreu para opor, com as traducdes das obras de Sellin e
de Wappaeus, ao esquematismo estéril da assim chamada geografia classica, trabalhos que
revelassem também para a geografia brasileira os principios e as doutrinas da geografia cientifica de
Humboldt e de Ritter emanente das ciéncias naturais. O préprio Humboldt dedicou palavras améaveis
ao "pai da geografia brasileira”, apreciando e aproveitando seu livro como colecdo de matéria.
Acontece, porém, que os estudos geograficos sempre tém sido tratados madrastamente no Brasil. O
Instituto Histérico e Geogréafico Brasileiro, fundado em 1838, e o grande nimero de entidades
congéneres, existentes nas Provincias, ndo se ocuparam séeriamente de questdes geograficas, salvo
rarissimas excecdes (ANDRA, 1962, p. 393).
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pensamento nas ciéncias. Nada disso éle possui; € um simples
colecionador e registrador de fatos (PRADO JR., 1961, p. 175).

Diante disso, 0 ensino de Geografia, durante muito tempo, foi baseado em
nomenclaturas e descrigbes dos fatores naturais e sociais, 0 que causou amarras na
pratica de metodologias que, de fato, abarcassem a importancia dessa disciplina.
Durante o periodo imperial, a Geografia, enquanto disciplina, passa a fazer parte de
um curriculo formal, através da criacdo do Colégio Imperial Pedro Il em 1837.
Influenciado pelo modelo curricular proveniente da Franca, no novo estabelecimento
de ensino prevaleciam os estudos literarios, porém, apesar de ndo ser a parte mais
significativa daquele curriculo, nele também se faziam presentes disciplinas como
historia e geografia, dentre outras (PESSOA, 2007, p. 34).

Formalmente incorporada a Escola no Brasil a partir da fundacgéo do
Colégio Pedro Il (1837), a Geografia passou a ser ensinada nas
escolas secundarias do pais, e desde entéo, faz parte dos contetidos
definidos por todas as Reformas Educacionais Brasileiras, de 1889
aos dias atuais, mantendo seu “status” de matéria obrigatéria. De um
saber estratégico, a Geografia se tornou um saber “apropriado” pela
escola, redirecionado para os alunos (SAMPAIO, 2006, p. 2685-
2686).

A participacdo da Geografia no curriculo dessa instituicdo foi relevante, visto
gue a mesma era observada como escola padrdo. No entanto, seu ensino seguia
sendo basicamente o mesmo da época de Manuel Aires de Casal. Para o curriculo
da época, a Geografia era apenas mais uma disciplina que fazia parte do curriculo
do Colégio Imperial, que servia de impulso para 0s cursos superiores. Segundo
Rocha (2014), durante muito tempo, o rotulo Geografia foi utilizado para designar
diferentes estudos ou produtos destes estudos. Tinha ele uma conotacdo quase que
enciclopédica, e servia, por isso mesmo, tanto para se referir ao objeto Terra quanto
para também denominar os estudos de descricdo e representacdo daquele mesmo
objeto. Em consequéncia, saber geografia passou a significa ter dominio do maior
numero de conhecimentos possivel sobre os territérios e seus habitantes.

Mais adiante, no periodo republicano, o ensino de Geografia passa por
inimeras reformas que resultaram na austeridade da geografia, limitando-a a uma
disciplina meramente descritiva e sem importancia curricular. E o que aponta Dias
(2020), “o Periodo Republicano entrevé o desafio de construir uma nagéo. Para
tanto, era necessario um projeto de civilizagdo que preparasse o cidaddo para a

nova sociedade urbana e industrial”.
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A partir dos anos 1920, a Geografia passa a sofrer mudancas consideraveis
em seu curriculo pelas ideias da Geografia moderna. Embora, ainda se fizesse muito
presente a influéncia da geografia descritiva em nossas salas de aula, é importante
destacar que, a partir do inicio do século XX, a sua presenca ndo seria mais
absoluta em nossas escolas, “naquele instante ja se fazia emergir no interior da
disciplina, uma geografia escolar fundamentada na concepgdo moderna de ensino,
que seria finalmente submetida a orientacdo do Estado através dos curriculos
escolares brasileiros” (PESSOA, 2007, p. 43). E importante frisar que, nessa época,
as mudancas sociais culminaram na necessidade de utlizacdo das escolas como
ferramentas de poder e idealizacdo patriotica.

Um dos principais percursores da Geografia moderna foi Carlos Miguel
Delgado de Carvalho, professor do colégio Pedro Il e autor de livros didaticos
importantes. Segundo Rocha (2008) apud Oliveira Junior (2020):

“Defensor inconteste da geografia moderna nas salas de aulas, este
autor, ao longo de sua obra, criticou severamente a auséncia de rigor
conceitual e inocuidade das ideias presentes na geografia que se
ensinava no Brasil. Contrapondo-se ao que era regra, Delgado de
Carvalho prop6s um conhecimento mais cientifico da geografia.
Execrou a mera nomenclatura, defendendo um estudo que
partisse da geografia fisica elementar. No seu ponto de vista,
ninguém poderia de fato desenvolver um estudo sério de
geografia se nao tivesse como ponto de partida a fisiografia. Afirmou
também que nas aulas referentes a geografia humana deveria
se dar maior destaque a antropogeografia, fato que ja comecava
a se verificar em paises europeus.

Até agora, observamos como o ensino de Geografia partiu de concepcdes
meramente descritivas. Isso também se deve ao fato da falta de professores
devidamente formados na area, pela inexisténcia de cursos superiores no Brasil. E o

que aponta o autor:

Realmente, Geografia era “feudo” do bacharel em Direito ou do
cidadao curioso que gostava de “pedras” e que pensava em formar
museus de curiosidade da Terra, inclusive porque gostava de olhar
0s astros. Assim, na primeira série do ginasio estudava-se
cosmografia: o que é planeta, o sistema solar etc. O conjunto do
corpo docente desse periodo ndo era bem formado, mas havia
excelentes professores autodidatas. Apenas eles constituiam as
excecdes. Mas as coisas ndo devem funcionar a base de excecoes,
mas sim de regras (PETRONE, 1993, p. 13 apud PESSOA, 2007, p.
52 e 53).
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Diante disso, Delgado de Carvalho através de suas ideias de modernizagéo
da Geografia no Brasil, trouxe para o pais o primeiro ensaio brasileiro de ensino
superior. Segundo Pessoa (2007) no propésito de estabelecer um ambiente
favoravel para que geografia escolar executasse as suas atribuicdes de “disciplina
de orientagdo moderna e disciplina de nacionalizagdo”, Delgado de Carvalho
juntamente com Everardo Backheuser1l0 (1879- 1951), organizou o0 primeiro ensaio
brasileiro de ensino superior em geografia: O Curso Livre Superior de Geografia,
fundado em 1926, tendo a frente a Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro.

Foi somente em 1934, que surgiu no Brasil, os primeiros cursos de formacao
de professores no Brasil, marco importante para a modificagdo do pensamento

sobre o ensino de Geografia.

Foi através do decreto n.° 19.851, instituido em 11 de abril de 1931,
gue o entdo ministro da Educacdo e Saude Publica, Francisco
Campos deu um novo aspecto ao ensino de nivel superior no
Brasil, com a admisséo do sistema universitario. Por intermédio do
decreto acima, surgiram as Faculdades de Filosofias, Ciéncias e
Letras, que passou naguele momento a instituir no seu espaco
académico o curso de geografia, em conjunto com varios outros.
Foi no Estado de Sao Paulo que surgiu o primeiro estabelecimento
universitario sob o patrocinio do novo decreto, a Universidade de
Sao Paulo — USP, em 1934, em 1935 igualmente seria criada no
Estado do Rio de Janeiro a Universidade do Distrito Federal, que
em 1938 passa a se chamar Universidade do Brasil e atualmente
Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFRJ (PESSOA, 2007, p.
53).

A partir dai surgem os primeiros professores formados especificamente para o

exercicio do magistério. Como analisa Azevedo (1971, p. 761):

Com esse acontecimento inaugurou-se, de fato, uma nova era do
ensino secundario, cujos quadros docentes, constituidos até entdo
de egressos de outras profissdes, autodidatas ou praticos
experimentados no magistério, comecaram a renovar-se e a
enriquecer-se, ainda que lentamente, com especialistas formados
nas faculdades de Filosofia que, além do encargo da preparacéo
cultural e cientifica, receberam por acréscimo, o da formacgéo
pedagdgica dos candidatos ao professorado do ensino secundario.

De fato, o surgimento dos cursos de formacao de professores foi importante

para o inicio das concepcdes sobre a Geografia moderna. No entanto, as
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perspectivas descritivas e enfadonhas da velha Geografia ainda estavam presentes

na realidade educacional. Segundo Pessoa (2007, p. 47):

Apesar dos avangos alcancados pela geografia escolar no Brasil, 0
seu ensino ainda se mostrava dividido em segmentos, apresentando
uma postura metodoldgica e conceitual copiosamente tradicional. A
geografia ensinada ainda conservava 0s preceitos da memorizacéo,
da exaltacdo a patria, da descricdo das paisagens, caracterizando o
espaco, a acdo do homem e a economia como elementos
desarticulados, sem nenhuma preocupacédo em relaciona-los.

Dois grandes movimentos que contribuiram para a modernizacdo da
Geografia foram as reformas de Francisco Campos e de Gustavo Capanema. Esta
Ultima foi posta em pratica pelo entdo Ministro da Educacdo Gustavo Capanema em
abril de 1942, durante a vigéncia do Estado Novo (PESSOA, 2007). Sobre a
importancia desses movimentos, Dias (2020, p. 40) aponta que:

Neste cenério sociopolitico, podemos afirmar que as inovacdes
propostas pelo escolanovismo estiveram efetivamente associadas ao
movimento de modernizacdo da sociedade brasileira. As
caracteristicas que oficialmente moldam a Escola Nova balizadas na
funcdo socializadora da escola e na centralidade do individuo no
processo de ensinoaprendizagem (KULESZA, 2002) foram
resgatadas pela politica daquele momento e, a0 mesmo tempo,
desfigurado o ideéario escolanovista. Segundo o autor citado, o
projeto educacional varguista se apropria do “educar para a vida” e o
carater disciplinador da Escola Nova para “educar para o mercado”.

No entanto, os preceitos da escola novista e da educacdo para a sociedade
trazidos pela reforma Capanema de Gustavo Capanema?, que objetivava educar
para a patria ndo foram postos totalmente em pratica. O propdsito metodologico da
reforma Capanema em relacdo a geografia escolar ficou reduzido a formulacdo de
unidades rigidas, condicdo compelida pelos livros didaticos e pelas deficiéncias do
magistério (PESSOA, 2007, p. 56).

2 No tempo transcorrido da reforma Capanema, (1942-1962) o ensino de geografia moderna, ao
menos na legislacdo, consistia como modelo oficial de geografia escolar a ser utilizado em nossas
escolas, porém, contrario ao que estabelecia a orientagdo renovada de ensino para a geografia,
grande parte dos professores ainda sem formacdo académica, ndo conseguia compreender
satisfatoriamente as novas praticas de ensino propostas para essa disciplina. Conservavam dessa
forma a velha orientacao classica, de fases ultrapassadas, porém ainda servindo de inspiracéo para
ministracdo de aulas por parte de nossos educadores, 0 que infelizmente serviu apenas para
provocar um esvaziamento do valor da geografia e do professor da prépria disciplina em nossas salas
de aula, relegando-a dessa forma a uma matéria de simples complementacdo e de cultura geral,
guando ndo odiada pelo seu carater descritivo e mnemoénico (PESSOA, 2007, p. 57).
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Apenas apos a década de 1970, comecam a surgir as correntes da Geografia
critica. No Brasil, a Geografia critica comecou a se instituir nas universidades na
medida em que os professores universitarios e professores do ensino médio
comecaram a trilhar novos caminhos, através de leituras de teses e dissertacoes,
buscando entender o ensino em uma perspectiva mais completa.

Pessoa (2007, p. 63) aponta que:

O resultado desse processo foi se configurando cada vez mais ha
medida em que uma parte desses professores criticos de geografia
do ensino médio tornaram-se professores universitarios, por volta da
década de 1970 e inicio da década de 1980. Foram eles que deram
origem as primeiras pesquisas, aos primeiros trabalhos académicos,
as primeiras dissertacbes e as primeiras teses de carater
eminentemente critico, contribuindo de forma decisiva para cimentar
a(s) geografia(s) critica(s) no Brasil. Logo, foi através dessa
convergéncia entre um pequeno grupo de professores do ensino
superior e um numero reduzido de professores do ensino médio que
ja causava notavel mudanca na forma de ensinar Geografia, que
despontou e tornou reconhecida  oficialmente, pelos
estabelecimentos de ensino superior, o que denominamos de
geografia(s) critica(s) do Brasil®.

Contudo, o que pretendemos abordar, através dessa discussdo acerca da
institucionalizacédo da Geografia ao longo da historia, € que, ao contrario do que se
pode pensar, a disciplina de Geografia ndo é uma mera transposicdo do que se
aprende na universidade. Observamos isso, quanto a analise de sua génese no
Brasil. No entanto, a deficiéncia na falta do conhecimento cientifico para a realizacéo
das concepcdes da pratica docente causou inUmeras deficiéncias que ainda hoje se

revelam no cotidiano educacional. Sobre isso Pessoa (2007, p. 65), afirma que:

A(s) geografia(s) critica(s) escolar, ou seja, aquela proferida nas
escolas de ensino basico deteve em todo o tempo uma forma prépria
e uma certa autonomia em relacdo a geografia produzida na
academia, € essencial ressaltar tal afirmagéo, visto que, em geral, se
compreende, até mesmo por falta de um debate mais sistematico
sobre o0 tema, que 0 ensino de geografia praticado nos niveis
fundamental e médio € apenas uma mera e simples repeticdo
simplificada do que se produz na academia. Dessa forma, cria-se
uma imagem negativa de que os professores desse nivel de ensino
sdo apenas reprodutores do que se produz fora da escola. De modo
que seu papel seria encontrar a melhor maneira de “passar” de forma
clara e adequada o contetdo j& produzido pela academia e, ao
aluno, restaria apenas a fixacdo do que lhe foi apresentado. Todavia,

3 De forma geral, afirma-se que o Ill Encontro Nacional de Gedgrafos — ENG, da Associacdo dos
Geografos Brasileiros realizado na cidade de Fortaleza — CE em 1978 teria sido o divisor de dguas na
introducao da(s) geografia(s) critica(s) no Brasil (PESSOA, 2007, p. 69).
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essa maneira de observar a geografia escolar € no minimo
despdtica, pois limita o professor e o aluno a reprodutor e assimilador
de um conteudo pronto e acabado, quando na verdade sabe-se que
ambos podem dar origem a novos saberes na atividade educativa.

Para nos direcionarmos a discussdo no cenario atual, o contexto histérico traz
nuances enraizadas e nos faz entender, de forma prética, o que ocorre em nosso
contexto contemporaneo. Nesse sentido, é imprescindivel que, para que o ensino de
Geografia seja voltado para a formacgéo critica do individuo e ndo apenas para a
descricdo conteudista, o professor passe pela formacdo docente qualificada. E
através dela que ele ndo aprendera a transpor conteudos, mas estara a luz da
ciéncia filosofica e entenderd o seu papel enquanto educador. A historia da
Geografia se associa a realidade social e materializa-se como instrumento para a
modificacdo das condi¢cbes sociais existentes. Santos (2011) defende o ensino da
disciplina como ferramenta que potencializa as possibilidades de modificacdo da
realidade social vigente.

Assim, reportando a Geografia no contexto atual, muitas sdo as discussoes
geradas a partir de um momento de mudancas sociais advindas da quarta revolucao
industrial, da globalizacdo inerente a conexdao em larga escala do mundo. Com isso,
o individuo necessita de uma educacao voltada para uma formacao critica e que
compreenda o seu contexto de vivéncia. No entanto, as raizes da constituicdo
geografica, ao longo do tempo, ainda refletem na atualidade. Nessa perspectiva,
guestionam-se as propostas prontas, que ndo tém conseguido entrar em definitivo
no chdo das escolas. A construcdo de curriculos sempre se coloca por meio de
contradicbes: se de um lado € um ato democrético, de outro €, muitas vezes,
percebido como impositivo, 0 que ndo contribui para a melhoria efetiva das atuais
condicBes de ensino (ZUBA, 2006, p. 110).

Sobre as percepcdes da Geografia na atualidade, a mesma autora ainda frisa
que:

A Geografia possibilita, com seu arcabougo tedrico-metodoldgico,
compreender o0 espaco construido pelos homens, situado num tempo
e espaco localizados concretamente. Oferece, ainda, subsidios para
a observagdo, descricdo e analise da dimensdo espacial da vida
humana, visivel pela paisagem, e encaminha a “ver por detras” da
mesma, considerando a dimensao histérica da materializagdo dos
processos sociais que a formaram. A concepcao pretendida, hoje, da
Geografia, é fornecer subsidios que permitam ao aluno compreender
a realidade que o cerca em sua dimensdo espacial, tanto fisica
guanto humana, e no contexto de suas transformacoées, velocidade e
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complexidade, posto ser esta a contribuicdo especifica da Geografia
em qualquer instancia, seja relacionada a pesquisa, ao ensino e a
propria vida (ZUBA, 2006, p. 111).

Diante disso, compreendemos que a formacéo de professores é ferramenta
importante para educadores que busquem os melhores caminhos para a efetivacéo
de um ensino de Geografia que abarque tais condigcbes. No entanto, o sistema
educacional vigente no Brasil tem o objetivo de criar uma massa de mao de obra
barata, alimentando assim o sistema capitalista. E o que afirmam Gouveia e Ugeda
Junior (2021, p. 887) quando apontam que a escola publica também tem a funcdo de
manter a base do sistema capitalista, sendo a principal formadora de méo de obra,
visto que, a maior parte dos estudantes esta na escola no intuito de conseguir uma
colocagéo no mercado de trabalho apés o término do ensino médio, pois boa parte
dos empregos pedem esse nivel de formacao.

Diante disso, ao observarmos que, enquanto docentes em formacéo,
carregados de uma base tedrica de pensadores da educacdo geografica que
permeiam em seus textos, importantes fundamentos educacionais emancipadores e
criticos, ao chegar na realidade da sala de aula, esses licenciandos se veem presos
a esse sistema elitista. A escola ndo deve ser vista apenas como uma fabrica de
mao de obra para o sistema de producéo, a escola representa um importante meio
de libertacdo e de conhecimento para os individuos que estdo nesse ambiente
(GOUVEIA; UGEDA JUNIOR (2021, p. 858).

Contudo, refletindo acerca desse percurso historico até o periodo atual, a
educacdo geografica se encontra carregada de vestigios de seu periodo passado,
elitista, mnemoémica e tradicional, apesar de seu desenvolvimento e dos esforcos de
correntes modernistas e criticas. Dessa forma, o antigo sistema de ensino, mas
ainda existente nas escolas, que desconsidera o convivio social do aluno, como uma
fonte de conhecimento e aprendizagem, ndo € Util e nem efetivo no processo de
ensino da disciplina Geografia (GOUVEIA; UGEDA JUNIOR, 2021, p. 879). Esse
embate entre a formacdo critica e o ensino de Geografia, reafirma entdo, a
necessidade de uma maior integracdo entre formacdo e pratica ainda durante a

formacé&o inicial do docente.
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2.2 FORMACAO DOCENTE: TEORIA X PRATICA: CONSIDERACOES SOBRE O
ESTAGIO SUPERVISIONADO EM GEOGRAFIA

A formacado do professor é um dos assuntos mais debatidos nas instituicdes
de ensino de todo o pais, pois € com profissionais qualificados e competentes que a
educacdo pode tomar rumos diferentes, sendo este um importante passo para o
desenvolvimento da qualidade de ensino presente nas escolas. Para que este
desenvolvimento seja satisfatorio € necessario que as instituicdes que oferecem os
cursos de docéncia saibam aliar a pratica com a teoria.

Nesta perspectiva, 0 estagio € o um dos responsaveis por realizar esta tarefa
e é neste sentido que Kulcsar (1991, p. 63) expde que “os estagios supervisionados
(sdo) uma parte importante da relacdo trabalho\escola, teoria\pratica e eles podem
representar, em certa medida, o elo de articulagdo organica com a propria
realidade”. O estagio esta, por esse angulo, ligado a reflexao critica do académico,
gue tem como tarefa conciliar a relacdo entre a teoria e a pratica. Barreto (2006
apud LINHARES et al., 2014, p. 117) diz o seguinte: “o Estagio de Licenciatura é
uma exigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n° 9394/96).

A respeito do processo de formacéo pedagodgica dos sujeitos, Pimenta e Lima
(2004) destacam que a teoria trabalhada pelo académico em sua instituicdo de
ensino, tanto no que se refere as disciplinas pedagoégicas quanto as do
conhecimento cientifico da area especifica, é fundamental para o desenvolvimento
de uma boa préatica, bem como para obter sucesso nas suas a¢des didaticas. Neste

contexto, Pimenta e Lima (2004, p.43) descrevem que:

O papel das teorias € iluminar e oferecer instrumentos e esquemas
para andlise e investigagdo que permitem questionar as praticas
institucionalizadas e as ag¢fes dos sujeitos e, ao mesmo tempo,
colocar elas préprias em guestionamento, uma vez que as teorias
sdo explicaveis sempre provisérias da realidade.

E necessario que o aluno de licenciatura, ndo apenas estude a teoria e tenha
uma formacdo tedrica rica, mas que viva a realidade da docéncia enquanto
académico, para que possa, dessa forma, refletir sobre sua futura profissdo, que
possa questionar os métodos de ensino e fazer a andlise daquilo que Ihe foi
ensinado em sala de aula.

Pimenta e Lima (2004, p. 45) “consideram que a finalidade do estagio é

propiciar ao aluno uma aproximacdo a realidade a qual atuara [...]” e esta
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aproximacgdo que criard o estudante um senso critico sobre a profissédo do docente,
conhecer a realidade da escola, estar presente no dia-a-dia e fazer parte do
ambiente escolar, influenciam em sua didatica educacional futura, com ele deve se
comportar perante seus alunos, quais as metodologias mais aplicadas e quais
aquelas que detém apresentam um melhor funcionamento nas turmas.

Neste contexto, o incentivo do aluno para a pratica pedagogica é
extremamente necessario, desenvolvendo a teoria 0 maximo possivel e buscar fazer
com que ele se sinta motivado a desempenhar tal tarefa, porém vale ressaltar que a
preparacdo ndo depende exclusivamente da instituicdo, depende também do préprio
aluno demonstrar interesse e motivacdo na busca pelo conhecimento, o que a

instituicdo deve oferecer sdo as condi¢cdes necessarias para que ele a alcance.

[...] perspectivar a formagdo como imersdo no contexto de trabalho,
transformando gradualmente esses contextos de trabalho, que tém ja
uma cultura propria muito resistente que ndo € imune ao passado e,
portanto, tém as suas légicas, rotinas e cultura instaladas (ROLDAO,
2007, p. 40).

Destaca-se a importancia da imersdo gradual do académico por via da
instituicdo de ensino no ambito de sua profissdo, imersédo esta que tem importancia
impar na formacdo do docente e no seu futuro como professor. Obviamente que
todo o esforco da instituicdo em preparar ao académico um estagio com grande
experiéncia na docéncia néo ira valer de nada se este ndo souber aproveitar, é
necessario por parte deste que busque vivenciar o ambiente escolar de maneira
proveitosa, sanando duvidas que o cerquem acerca da profissao.

Estas davidas podem acabar surgindo em momentos especificos, como a
realizacdo de atividades pelo préprio académico, atividades estas que podem
acontecer por intermédio de oficinas e aulas. Por isso a importancia da realizacdo de
uma aula ou oficina bem planejada se torna fundamental para o estagio, saber o
contetdo que ira ensinar e a forma como ira fazé-lo sdo meios de sanar as
frequentes duvidas presentes na sala de aula, davidas ndo apenas dos alunos, mas
também do estagiario.

De fato, compreendemos o quao é importante o Estagio Supervisionado para
a formagado docente qualificada, como afirma Libaneo (2013, p. 27), “a formagéao

profissional do professor implica, pois, uma continua interpretacdo entre teoria e
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pratica 4, a teoria vinculada aos problemas reais postos pela experiéncia prética e a
acao pratica orientada teoricamente”. Diante disso, reportamos as dificuldades e
davidas dos discentes sobre a realidade escolar, fato que se sucede pela ainda
necessidade de insercao da pratica nas demais disciplinas curriculares do curso de
Geografia, ndo deixando apenas para as disciplinas de Estagio Supervisionado.

Nesse sentido, € importante observar que a curta carga horaria dos Estagios
ndo consegue suprir as duvidas dos discentes, visto que é necessario um maior
aprofundamento na vivéncia escolar. Ghedin, Almeida e Leite (2008) alegam que 0s
programas dos cursos de licenciatura e suas diversas disciplinas estdo, de uma
forma geral, estruturados curricularmente, no entanto, desconectadas da pratica e
da realidade existentes no ambito do sistema escolar e contexto social.

Por outro lado, o Estagio Supervisionado sendo uma disciplina curricular néo
exerce total capacidade de atender as exigéncias do professor em formacéo. De
acordo com Novoa (2022, p. 64), a ligacdo entre a formacao e a profisséo é central
para construir programas coerentes de formacdo, mas é também central para o
prestigio e para a renovacao da profissdo docente.

Remontando ao curso de Geografia da Universidade Estadual da Paraiba, a
carga horaria total destinada aos componentes curriculares de Estagio
Supervisionado é de 420 (quatrocentas e vinte) horas, indispensaveis a obtencéo do
diploma de Licenciado em Geografia. Tal componente € dividido em quatro etapas,
operacionalizadas a partir da segunda metade do curso conforme o Projeto
Pedagogico de Curso de Geografia (PPC, 2016). Essas disciplinas apresentam
carater obrigatorio e sao indispensaveis a conclusdo do curso e a formacéo
gualificada, no qual seja aliada a teoria e a pratica. No entanto, como ja destacado
fica sob responsabilidade apenas para os Estagios a inser¢cao dos licenciandos a
pratica docente. Fato que desperta inquietacdes aos professores em formacao.

No entanto, como também presente no préprio PPC do curso de Geografia da
UEPB — Campus lll, “A formacdo do professor da Educacdo Basica nao é

responsabilidade Unica dos docentes que ministram os componentes pedagogicos,

4 Sinalizamos que a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), lei n°. 9394/96, que estabelece as “diretrizes e
bases da educagéo nacional”’, em seu artigo 61 trata da “formacgéo de profissionais da educagao” e
deixa claro a articulacdo da teoria e pratica como aspecto fundante na formagéo de professores “I - A
associagao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em servigo [...]” (MACIEL,
NUNES E PONTES JUNIOR, 2020, p. 2225).



26

mas de todos os docentes que atuam no Curso” (Projeto Pedagodgico de Curso de
Geografia, 2016, p. 23).

Mediante a necessidade de reestruturacdo do curriculo e maior
abrangéncia do Curso de Licenciatura em Geografia, defende-se
uma reformulacdo mais ampla dos componentes curriculares, bem
como da natureza dos conteldos, ajustando o curso supracitado a
situacdo ja existente nas demais instituicbes publicas de ensino
superior. O interesse € o de maior amplitude na capacitacdo e,
consequentemente, maior insercdo dos discentes nos diversos
setores do mercado de trabalho paraibano e brasileiro (Projeto
Pedagdgico de Curso de Geografia, 2016, p.23).

Nessa perspectiva, apés a RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/068/2015, no seu
Capitulo 1V, para se adequar aos instrumentos de avaliac&o institucional do Sistema
Nacional da Avaliacdo da Educacdo Superior — SINAES — MEC e do Conselho de
Educacao — CEE, as disciplinas de Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura
Plena em Geografia, assim como demais disciplinas do curriculo, tiveram sua carga

horaria ampliada. Sobre o Estagio Supervisionado:

Tal componente sera dividido em quatro etapas, operacionalizadas a
partir da segunda metade do curso, com a seguinte carga horaria:
Estagio Supervisionado |, com 105 horas; Estagio Supervisionado II,
com 105 horas; Estagio Supervisionado Ill, com 105horas; Estagio
Supervisionado IV, com 105horas. [...] No Estagio Supervisionado I,
serdo utilizadas 30 horas para Atividades Teébricas — T -
desenvolvidas através de aulas presenciais no ambito da
Universidade, ficando 30 horas destinadas as Atividades Praticas —
P, a serem realizadas diretamente nas escolas conveniadas,
exclusivamente do ensino fundamental, e 45 horas destinadas as
Atividades Praticas Orientadas — O, a serem efetivadas de forma
autdbnoma pelos alunos, sob a orientacdo do Professor Supervisor do
Estagio. [...] No Estagio Supervisionado Il serdo feitas as regéncias
no ensino fundamental, sendo 30 tedricas, 30 praticas e 45
orientadas, totalizando mais 105 horas. [..] O Estagio
Supervisionado lll seguird a mesma proposta de Estagio |, porém as
observagdes ocorrerdo no ensino medio, totalizando mais 105 horas,
sendo 30 tedricas, 30 praticas e 45 orientadas. [...] No Estagio
Supervisionado IV serdo feitas as regéncias no ensino médio, sendo
30 h tedricas, 30 h praticas e 45 h orientadas, totalizando mais 105 h
(Projeto Pedagdgico de Curso de Geografia, 2016, p. 39).

Segundo o PPC do curso de Geografia, somente podem ser dispensados das
disciplinas de Estagio Supervisionado, os estudantes que ja atuarem na &area

direcionada do curso ou tiverem participado de Programas de Iniciacdo a Docéncia.
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De acordo com o] artigo 65 da
RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/068/2015, o estudante também
podera obter dispensa de atividades de Estagio com vistas a
integralizacdo de até, no maximo, 50% (cinquenta por cento) das
horas totais destinadas a cada nivel de Estagio, nas seguintes
situagbes: | - caso tenha exercido, nos ultimos trés anos, por um
periodo minimo de seis meses, atividade docente regular,
devidamente comprovada, desde que compativel com o nivel/area de
ensino em que realiza o Estagio; Il - Caso o estudante tenha
participado, por um periodo minimo de um ano, de programas de
iniciacdo a docéncia, desde que compativel com o nivel/area de
ensino em que realiza o Estagio (Projeto Pedagogico de Curso PPC,
2016, p. 45).

Diante das explanac¢des acima, observamos uma intencionalidade positiva em
relacdo a melhoria da formacdo dos docentes, com a adequacdo da carga horéria,
estabelecendo um tempo necessario as praticas pedagogicas. O que na pratica
ainda necessita ser reavaliado, talvez mais no sentido da insercdo de praticas
docentes também nas outras disciplinas do curriculo. Em outro sentido, se sao
obrigatérias, porque transferir suas praticas para os Programas de Iniciacdo a

docéncia e ndo somar esses dois vieses de praticas pedagdgicas.

23 O PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA (PRP) E SUAS
CONTRIBUICOES PARA A FORMACAO DOCENTE EM GEOGRAFIA

Diante da necessidade da superacdo do contexto bivio entre teoria e pratica
impresso na realidade da formacédo de professores em Geografia, destacamos a
importancia das politicas publicas de formacdo de professores. Nesse sentido,
elencamos o Programa de Residéncia Pedagodgica (PRP), que tem o objetivo de
ofertar uma maior insercdo do licenciando na realidade docente e na experiéncia
pratica do ensino. Nessa vertente, a Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES), fundacdo vinculada ao Ministério da Educacao, lanca
por meio da Portaria GAB n°. 38/2018 o Programa Residéncia Pedagogica (PRP).
Entre os objetivos desse programa estd a melhoria da qualidade dos cursos de
licenciatura, através de experiéncias docentes que favorecam a relacdo teoria e
pratica (FERREIRA; SIQUEIRA, 2020).

Segundo a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES, 2020), o PRP é um programa que faz parte de uma politica publica
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educacional amparada pela Lei n° 8.405, de 09 de janeiro de 1992, e pelo Decreto n°®
8.977, de 30 de janeiro de 2017, pelo Decreto 8.752, de 09 de maio de 2016, pela
Resolugcdo CNE/CP n° 02/2015, de 1° de julho de 2015, da Portaria Capes n° 38 de
28 de fevereiro de 2018.

Nessa perspectiva o PRP contribui, de forma significativa, para a formacgao
docente qualificada, de modo a proporcionar ao discente o conhecimento dos
diversos campos da docéncia, desde a formacao teodrica, planejamento pedagogico
até a efetiva pratica. Esses processos fazem com que o formando consiga obter
uma experiéncia consideravel e, a partir dela, fazer uma reflexdo de sua identidade
docente.

Sobre as considera¢des organizativas do PRP, Freitas et al (2020, p. 03)

destaca que:

O Programa possui regime de colaboracdo efetivado por meio
de formalizacdo de Acordo de Cooperacdo Técnica (ACT) firmado
entre o Governo Federal, mediado pela CAPES e os estados,
por intermédio das secretarias de educacéo dos estados ou 6rgao
equivalente. A participacdo do governo municipal é efetivada por
meio de Termo de Adesdao ao ACT, firmado pela secretaria
da educacdo do municipio, que posteriormente fara as
inscricbes das escolas que pleiteardo a admissdo do programa,
em seu respectivo campo. Todos os atuantes do PRP, coordenador
institucional, docente orientador, preceptor e residente, participam
de um processo seletivo, dentro de seu campo de atuacao, a partir
de seus respectivos editais, firmando acordo de disponibilidade de
tempo e colaboracdo entre universidade e escola (FREITAS et al,
2020, p. 03).

Diante disso, observamos que o licenciando comeca a se inserir de fato em
uma vivéncia escolar mais profunda. Vale salientar que o PRP fornece aos seus
participantes, bolsas remuneradas durante o percurso do programa. Por meio do
PRP os discentes participam ativamente de todas as etapas que fazem parte das
metodologias educacionais. E o que destaca Freitas (et al 2020, p. 04),

O Programa parte do principio da imersdo dos alunos, durante
dezoito meses consecutivos, em todas as atividades desenvolvidas
na escola que lhe é designada, com a participacdo ativa do
professor preceptor. Nesta imerséo, o estudante participa da rotina
da escola parceira, inclusive das atividades extra sala promovidas
pela escola, a partir do plano de atividade elaborado em
conjunto. Ressaltamos que o programa abrange todo o pais e possui
uma grade especifica da carga horéria, para os periodos destinados
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a cada etapa de estudo, aprofundamento teorico e pratico (FREITAS
et al, 2020, p. 04).

De acordo com Névoa (2022) os ambientes atualmente existentes nas
universidades ndo sado propicios a formacéo profissional docente. Como para as
restantes formacdes profissionais, também a formacéo de professores necessita de
uma nova institucionalidade, de um “terceiro lugar’ para formar os professores.
Segundo o autor, deve-se levar em conta que a universidade e a escola devem estar
interligadas, culminando numa melhor formacéo.

Porém deve-se levar em consideracdo que o PRP ndo deve se minimizar a
uma politica publica, que ndo abrange a totalidade dos professores em formacéo,
mas que esteja inserida como uma das etapas de formacdo docente. Podemos

buscar inspiracéo na residéncia medica. Conforme N6voa (2022, p. 79),

A referéncia mais Obvia é a formacdo médica, porque se trata,
também, de uma profissdo do humano. Ndo é por acaso que,
historicamente, sempre houve muitas analogias entre a formacao dos
médicos e dos professores. Hoje, € no campo da medicina que se
encontra uma das reflexdes mais sofisticadas sobre o sentido da
formacdo para uma profisséo. (...) Nao se trata de adoptar uma visao
hospitalar ou de copiar os modelos médicos, mas antes de
compreender o que deve ser a matriz de uma formacao profissional
universitaria.

Outra questdo que merece destaque esta ligada ao carater pragmatico das
politicas publicas neoliberais a exemplo do PRP. Como ja supracitado, o PRP visa a
melhoria da qualidade formativa através da insercdo do licenciando na realidade da
instituicdo escolar basica. De acordo com Costa e Gongalves (2020), o discurso
posto se assemelha as premissas das reformas educacionais dos anos 1990, visto
gue o discurso que permeava tais reformas expressava uma forte necessidade de
investimento na formacdo de professores que resultaria na melhoria da educacéo,
tal como em um melhor desempenho nas avaliacées nacionais. Do mesmo modo,
gue se percebe a logica de financiar apenas o que da retorno, o que pressupde o
carater neoliberal dessa proposta.

Diante disso, observamos que o PRP deve estar de fato centrado na melhoria
da qualidade formativa enquanto para formal do processo docente. Ndo apenas
enquanto uma politica publica que visa formar professores para atuar nas escolas e

formar mao de obra mecanizada, mas para melhorar a educagéao no sentido amplo.
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Sobre o desenvolvimento da PRP na UEPB, de acordo com Barbosa (2022),
a instituicdo participou de um edital publico elaborado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o edital n°1/2020. Com a
selecdo da instituicao, foram divididas as areas de formacéo dos nucleos. Cabe aqui
salientar que o referido edital fez uma distingdo entre subprojetos de “Areas
prioritarias” e “Areas gerais, isso se refletiu no processo de formac&o dos nicleos e
distribuicdo de bolsas. No caso da Geografia, esta ficou classificada enquanto “area
geral”.

Nessa perspectiva, 0 PRP cota 2020-2021 da Universidade Estadual da
Paraiba — campus Ill foi composto por nove residentes pedagdégicos, sendo oito
bolsistas e um voluntario, a professora preceptora da escola basica e o0s
coordenadores, professores da Instituicdo de Ensino Superior (IES). Foi
desenvolvido em um periodo atipico causado pela pandemia da Covid-19 e em
modelo de ensino remoto emergencial. Para a realizacéo das atividades e regéncias
foram utilizadas as plataformas digitais Google Meet, Google Classroom e
WhatsApp.

O Programa Institucional de Bolsa da Residéncia Pedagodgica na area de
Geografia, fez parte da cota 2020-2021, um Subprojeto sendo constituido por dois
nacleos, o nucleo Geografia — Campina Grande e o nucleo Geografia — Guarabira.
Segundo as autoras do subprojeto:

Todos 0s municipios apresentados como possiveis campos para
receber o Projeto Residéncia Pedagdgica apresentam em comum a
defasagem na qualidade do ensino, refletida nos Indicadores de
Desenvolvimento da Educacéo Basica — IDEB. Isso se materializa no
cotidiano a partir das deficiéncias cognitivas apresentadas pelos
alunos, quer seja na distor¢cdo entre idade/série ou mesmo nas
limitacdes identificadas no uso das diversas linguagens e habilidades
préprias de cada série escolar. (...) No ambito desses municipios,
serdo selecionadas escolas que abriguem as classes menos
favorecidas, fato que as acomete de muitos problemas
socioecondmicos como violéncia, consumo de entorpecentes, dentre
outros problemas que requerem das politicas publicas alternativas
para minimizacdo e consequente elevacdo da qualidade do ensino
(FERREIRA E ARRUDA, 2020, p. 05-06).

De acordo com Ferreira e Arruda (2020) “o processo formativo dentro do
nacleo da RP Geografia — UEPB, busca estabelecer, por meios de relacdes
dial6gicas, um processo de compartiihamento de conhecimentos, experiéncias e

7

aprendizados”. Ainda segundo as autoras, € importante a criacdo de grupos de
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estudos que visem a releitura das teorias metodologicas responsaveis pelo
norteamento do ensino de Geografia, as quais serdo caminhos possiveis para a
realizacdo das praticas no ambiente escolar e posteriores pesquisas cientificas e
trabalhos de concluséo de curso, de acordo com os dados coletados nesse periodo.
Desse modo, além do conhecimento efetivo da realidade da sala de aula, os
residentes teriam a oportunidade de realizar publicacdes cientificas, ampliando seu

curriculo universitario.

A participacdo nos grupos de estudo e pesquisa voltados para o
ensino de Geografia, cadastrados no Diretério de Grupos de
Pesquisa CNPqg-UEPB “Estudos Geograficos: Ensino e Formagao de
Professores” e “Ensino de Geografia”, vinculando os bolsistas de
iniciacdo a docéncia as discussdes das linhas tedrico-metodoldgicas,
a fim de buscar:

1) Resgatar os paradigmas da Geografia e seus reflexos sobre o
processo de ensino e aprendizagem geograficas;

2) Discutir as propostas da Base Nacional Comum Curricular na area
de Geografia e as formas de sua efetivacéo;

3) Conhecer o projeto politico pedagdgico de cada escola
participante e discussdo de principios norteadores da pratica de
ensino a nelas ser implementada, de forma a se alcancar os
objetivos desta proposta (FERREIRA e ARRUDA, 2020, p. 10).

Para as estratégias de socializacao e realizacdo de praticas que objetivassem
a intervencdo pedagodgica através de acbes nas escolas-campo, as autoras

destacam alguns passos para a efetivacéo desses objetivos:

Realizar um diagndstico das escolas e das turmas participantes para
a proposicdo das agdes, permitindo, assim, elaborar o planejamento
de atividades em colaboragdo com o Supervisor. As intervencoes
obedeceréo a elaboracdo de projetos, tanto individuais quanto em
grupos, de forma a atender as sugestfes dos alunos, procurando
desenvolver as habilidades necessarias para a ressignificagdo dos
contetudos de Geografia de acordo com a préatica cotidiana das
escolas envolvidas no subprojeto. Planejar todas as etapas
concernentes as aulas de Geografia que serdo observadas e
ministradas pelos bolsistas de iniciagdo a docéncia, quais sejam:
planejamento e elaboracdo dos planos de aula e dos planos de
curso, producdo de material didatico, elaboragdo e execucdo de
atividades e exercicios, didatica e explanacdo do conteudo; integrar
as acoes da RP aos projetos desenvolvidos na escola (FERREIRA E
ARRUDA, 2020, p. 10).

As atividades sdo acompanhadas através de reunides semanais com 0S

coordenadores e preceptora da escola de atuagcao com o objetivo de melhorar tanto
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a formacado dos licenciandos quanto da realidade da instituicdo basica participante
do subprojeto. Também séo proporcionados encontros com todos os residentes,
coordenadores e preceptores da UEPB Campus Il — Guarabira e da UEPB Campus
| — Campina Grande. Por fim destaca-se como um dos objetivos o fortalecimento do
vinculo entre a Universidade Estadual da Paraiba, através do Curso de Geografia e
a educacao basica, estimulando a formacéo docente, com reflexos sobre a praxis de
sala de aula, constituindo um processo de troca constante de experiéncias
(FERREIRA e ARRUDA, 2020).

2.4 DIALOGOS ENTRE O ESTAGIO SUPERVISIONADO E O PROGRAMA DE
RESIDENCIA PEDAGOGICA (PRP) EM GEOGRAFIA

Com sentido de dar amplitude a formacdo profissional pedagogica dos
professores, e respondendo a uma crise na formacdo de docentes em nivel
nacional, o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) busca inspiracdo na
obrigatéria residéncia médica que insere o recém-formado médico em um ambiente
pratico intenso e supervisionado diretamente por profissionais reconhecidos e com
inimeros anos de experiéncia pratica (FARIA; DINIZ-PEREIRA, 2019).

Para os autores supracitados, contudo, uma série de preocupacdes cerca o
PRP. Essas preocupacdes se inserem na possibilidade de cursos de licenciatura
relegarem cada vez mais a experiéncia pratica de seu curriculo ao PRP. Quer dizer,
ao invés de incentivar praticas pedagogicas ao longo de toda a formacdo dos
professores, o PRP pode ocasionar em um gargalo de experiéncias que culmina
com o periodo final da formacao.

Outra preocupacédo elencada por Faria e Diniz-Pereira (2019), diz respeito a
obrigatoriedade do PRP nado culminar com diploma de péds-graduacdo ou em
reducdo de carga horaria formativa. Na comparacdo com a residéncia médica, esta
€ considerada um degrau obrigatério para a formac¢ao do profissional. O PRP, no
entanto, ndo confere o mesmo status.

Contudo, os beneficios da insercdo profissional sdo facilmente observados no
ganho pratico que os docentes tém ao receberem o diploma. Tem sido demonstrado,

gue muitos professores recém-formados tém dificuldade para trabalhar
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profissionalmente devido a falta de experiéncia com alunos. O PRP busca
justamente suprir essas deficiéncias na formacdo de jovens professores, e por mais
gue ndo seja ainda um programa ideal, esta em constante aperfeicoamento (FARIA;
DINIZ-PEREIRA, 2019).

O contato imersivo com a profissao resulta em experiéncia e conhecimento a
respeito da realidade docente, algo que o estagio por si s6 ndo consegue
desenvolver de forma integral. Nesse sentido, o PRP vem capacitando jovens
professores para uma realidade que até entdo |lhes era desconhecida até a atuacéo
profissional. Afinal, é reconhecido que o campo tedrico universitario ndo consegue
suprir as demandas da realidade empirica para seus estudantes. Quer dizer, ha um
distanciamento Obvio entre a realidade escolar basica e o que as universidades
ensinam para seus estudantes em formacao. O préprio professor universitario de
cursos de licenciatura se encontra em uma posicdo complexa (FARIA; DINIZ-
PEREIRA, 2019).

Belo e Goncgalves (2012) discutem a questdo do professor universitario de
cursos de licenciatura e explicam que o viés de trabalho daquele que forma
professores para o0 ensino basico esta associado a uma realidade académica e néo
tanto docente. Quer dizer, o professor da universidade estd adaptado a uma
realidade de pesquisa e ndo da pratica em sala de aula com criancas do ensino
fundamental. Essa realidade muitas vezes ndo consegue suprir as caréncias que o
professor em formacéo tem em relacdo a experiéncia pratica. A pratica do professor
universitario ndo é a mesma do professor de ensino basico, e isso dificulta a criacdo
de uma realidade empirica no curso de licenciatura.

E nesse sentido que o PRP pode contribuir para o professor que se encontra
em formacao. Mas nem so a ele o PRP é positivo, o professor universitario que tem
a incumbéncia de formar docentes para atuarem no ensino basico encontra uma
oportunidade de aprender como € a realidade da sala de aula do ensino
fundamental, e aplicar as diretrizes educacionais tedricas que ensina a seus alunos
universitarios e observar se os resultados sdo condizentes com o que ensina (BELO;
GONCALVES, 2012). Os autores ainda afirmam que o PRP surge como uma
oportunidade essencial de aprendizagem, que interliga a pratica e a teoria e
potencializa a capacidade docente dos professores em formacdo e de seus
respectivos orientadores (BELO; GONCALVES, 2012).
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Desse modo, o PRP e o Estagio Supervisionado, sédo importantes para a boa
formacdo do professor, onde se alicercam os saberes empiricos e conceituais. Os
momentos de préatica docente tais como os vivenciados no ES e no PRP sao
considerados espacos frutiferos para essa acéao reflexiva, para articulacédo teoria e
pratica. Nessa atmosfera/ambiente, evidenciam-se apreensdes, duvidas,
descobrimentos, conquistas, revelagbes e dubiedades em relagéo a profissao.

E percebido a complexidade que envolve o cenério profissional e inicia-se o
esforco na direcdo das solugBes num fluxo continuo de reflexdo-agéo-reflexao
(SHON, 2000). Contudo, é na investigacdo entre Estagio Supervisionado e 0s
Programas de Iniciagdo a Docéncia a exemplo do PRP, que se acentuam as
discussbes a cerca das lacunas deixadas nos estagios, que de certa forma séo

supridas no PRP e até onde isso € benéfico ou néo.

2.5 O ENSINO REMOTO EMERGENCIAL E SUAS INFLUENCIAS NA FORMACAO
DOCENTE EM GEOGRAFIA

Trazendo a tona, a realidade adversa enfrentada durante os anos de 2020 e
2021, ocasionada pela pandemia da Covid-19, onde rapidamente surgiu um cenario
de isolamento social por motivos de questdo sanitaria, a situacdo da educacao do
Brasil e do mundo se modificou. Dessa forma, instalou-se o ensino remoto
emergencial, como modo de continuidade das atividades educacionais.

Nesse contexto, todas as modalidades de ensino tiveram que se adaptar as
novas exigéncias que foram rapidamente estabelecidas, ndo houve tempo para
refletir sobre o que acontecia de fato. Diante disso, todas as instituicbes
educacionais suspenderam as atividades presenciais que agora aconteceriam de
forma remota. E nesse contexto que surge o ensino remoto emergencial. Segundo
Behar (2020), o Ensino Remoto Emergencial e a Educacéo a Distancia ndo podem
ser compreendidos como sindnimos, por isso é muito importante, no contexto que
estamos vivendo, diferenciar esses conceitos. O termo “remoto” significa distante no
espaco e se refere a um distanciamento geografico. O ensino € considerado remoto
porque os professores e alunos estdo impedidos por decreto de frequentarem

instituicbes educacionais para evitar a disseminacdo do virus. E emergencial porque
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do dia para noite o planejamento pedagdgico para o ano letivo de 2020 teve que ser
modificado.

Diante da situacdo de calamidade publica instaurada em todo o territério
mundial no inicio do ano de 2020, e a partir da necessidade de fechamento das
instituices escolares, foram estabelecidos decretos com o objetivo de mediar os

proximos passos para a continuidade das aulas. De acordo com o Ministério da

Educacao (MEC), seguem a seguir as normas no quadro 1:

Quadrol: Principais normas do MEC no periodo da Pandemia (2020)

Parecer CNE/CP
n° 5/2020

28 de abril de 2020

Reorganizacdo do Calendario Escolar e da
possibilidade de cOmputo de atividades n&o
presenciais para fins de cumprimento da carga
horaria minima anual, em razdo da Pandemia da
COVID-19.

Parecer CNE/CP
n° 9/2020

8 de junho de 2020

Tratou da reorganizacéo do Calendario Escolar e
da possibilidade de computo de atividades nédo
presenciais para fins de cumprimento da carga
horaria minima anual, em razdo da Pandemia da
COVID-19.

Parecer CNE/CP
n° 10/2020

16 de
2020

junho de

Prorrogacdo do prazo a que se refere o artigo 60
do Decreto n® 9.235, de 15 de dezembro de 2017,
para implantacdo de instituicdes credenciadas e
de cursos autorizados, em razdao das
circunstancias restritivas decorrentes da
pandemia da COVID-19.

Parecer CNE/CP

7 de julho de 2020

Orientacdes Educacionais para a Realizacdo de

n° 11/2020 Aulas e Atividades Pedagdgicas Presenciais e
N&o Presenciais no contexto da Pandemia.

Parecer 6 de agosto de | Prorrogacdo do prazo de implantacdo das novas

CNE/CES n° | 2020 Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs).

498/2020

Parecer CNE/CP | 6 de outubro de | Diretrizes Nacionais para a implementagdo dos

n° 15/2020 2020 dispositivos da Lei n° 14.040, de 18 de agosto de

2020, que estabelece normas educacionais
excepcionais a serem adotadas durante o estado
de calamidade publica reconhecido pelo Decreto
Legislativo n° 6, de 20 de marco de 2020.

Parecer CNE/CP
n° 16/2020

9 de outubro de
2020

Reexame do item 8 (orientagbes para o
atendimento ao publico da educagéo especial) do
Parecer CNE/CP n° 11, de 7 de julho de 2020,
que trata de Orientagbes Educacionais para a
Realizagdo de Aulas e Atividades Pedagogicas
Presenciais e N&o Presenciais no contexto da
pandemia.
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Parecer CNE/CP
n° 19/2020

8 de dezembro de
2020

Reexame do Parecer CNE/CP n° 15, de 6 de
outubro de 2020, que tratou das Diretrizes
Nacionais para a implementacédo dos dispositivos
da Lei n°® 14.040, de 18 de agosto de 2020, que
estabelece normas educacionais excepcionais a
serem adotadas durante o estado de calamidade
publica reconhecido pelo Decreto Legislativo n° 6,
de 20 de marco de 2020.

Resolucéo
CNE/CP n° 2

10 de dezembro de
2020

Institui Diretrizes Nacionais orientadoras para a
implementacdo dos dispositivos da Lei n° 14.040,
de 18 de agosto de 2020, que estabelece normas
educacionais excepcionais a serem adotadas
pelos sistemas de ensino, instituicdes e redes
escolares, publicas, privadas, comunitarias e
confessionais, durante o estado de calamidade
reconhecido pelo Decreto Legislativo n® 6, de 20
de marco de 2020.

Resolucéo
CNE/CESn° 1

29 de dezembro de
2020

Dispbe sobre prazo de implantacdo das novas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) durante
a calamidade publica provocada pela pandemia
da COVID-19.

Fonte: Ministério da Educacéo (2022)

Nessa perspectiva, foi instaurado o ensino remoto emergencial, como Unica

forma de prosseguimento das atividades escolares. Diante disso, surgiu um cenario

extremamente complicado, onde, em meio a um estado de pandemia, contagios e

milhares de mortes, professores, alunos e familia tiveram que se adaptar a um novo

contexto escolar. Sobre a perspectiva da instauracdo do ensino remoto emergencial,

Gomes et al comentam que:

Nas escolas, para professores, estudantes e familiares, as incertezas
da emergéncia sanitdria somada as necessidades de buscar
alternativas para a comunicagdo e manutencdo das atividades
educativas impuseram um conjunto de desafios, nada modestos. De
um lado, as desigualdades sociais das familias expressas no espacgo
reduzido da moradia, na auséncia de equipamentos adequados, no
acesso a internet, e na formacdo escolar dos pais ou responsaveis
para acompanhar as criangas e jovens na realizagdo de atividades
educativas. De outro, a preparagéo dos professores e dos estudantes
para 0 ensino remoto, que implica o dominio de Tecnologias da

Infformacdo e Comunicagcdo (TIC) e na mudanca radical

da

organizacao das acdes pedagodgicas pelos professores e da rotina de
estudo dos estudantes (GOMES et al, 2020, p. 309).

Essa constatacdo intuitiva € facilmente verificada ao considerarmos que

muitos professores enfrentam dificuldades para lidar com programas e ferramentas




37

tecnoldgicas, enquanto os estudantes ndo. Portanto, a certa inversdo de papéis ao
falarmos sobre a tecnologia, o professor que deveria ensinar, se vé no papel de
aluno ao ser ensinado por seus proprios estudantes a lidar com os aparatos
tecnologicos. Nesse sentido, existe uma diversidade de fatores influenciadores dos
processos de ensino aprendizagem, caracterizada por desafios e problemas cada
vez mais emergentes no emprego das disciplinas escolares, como a geografia, e
gue afetam professor, aluno e conteudo. Por sua vez, a educacdo deve se dar conta
gue a curiosidade e a criatividade do aluno devem ser despertadas na compreensao
dos conteudos (MEDEIROS, 2017).

Ao longo das ultimas décadas, as Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicagédo, também conhecidas por TDICs, tém alterado nossas formas de
trabalhar, de se comunicar, de se relacionar e de aprender. Na educacéo, as TDICs
tém sido incorporadas as praticas docentes como meio para promover
aprendizagens mais significativas, com o objetivo de apoiar os professores na
implementacdo de metodologias de ensino ativas, alinhando o processo de ensino-
aprendizagem a realidade dos estudantes e despertando maior interesse e
engajamento dos alunos em todas as etapas da Educacéo Basica (BNCC, 2018).

No contexto do ensino remoto emergencial, a insercdo das TDICs no
processo educacional acentuou as disparidades sociais, devido a necessidade da
utilizacdo de ferramentas digitais. De acordo com Silva et al (2022) as principais
tecnologias digitais utilizadas durante o periodo da pandemia de COVID-19, estéo
relacionadas diretamente a plataformas de comunicacéo.

O que se observou foi o despreparo, tanto dos alunos que viviam em
realidades sociais emergentes e uma grande parcela sequer tinha acesso a internet
ou a equipamentos eletrénicos, quanto dos docentes que ndo tinham dominio das
ferramentas tecnolégicas ou também n&do as possuia ou utilizava. E o que aponta
Sanches (2022):

Sendo assim, as tecnologias digitais educacionais aparecem como
um recurso necessario para o ensino a distancia (ndo-presencial),
gue serve estrategicamente para a execuc¢ao de um ensino virtual em
momentos de necessidades. Para tanto, um estudo virtual requer
alguns materiais para a participagdo, por exemplo, o aluno deve fazer
uso de algum aparelho eletrénico (celular, tablet etc.) e acesso a
internet (SANCHES, 2022, p. 267).
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Nesse contexto, 0 que se constata € que 0s sujeitos envolvidos no processo
nao estavam preparados para essa imensa tarefa (Gomes et al, 2020).
Transcorrendo a realidade das Instituicbes Superiores e a formagdo docente, 0s
autores, apontam que, no ambito da universidade, embora o uso das tecnologias da
informag&o e comunicacdo nao seja tdo distante, sobretudo o uso da internet e de
plataformas para organizagdo de portfélios eletrébnicos, os desafios ndo sé&o
menores. As condi¢cdes materiais e sociais dos estudantes implicam na auséncia de
acesso a internet de qualidade e a falta de equipamentos. Entre os docentes,
embora as condicdes materiais sejam mais acessiveis, hd uma constatacdo de que
ndo existe um pleno dominio das TIC para o uso pedagdgico. Soma-se a isso, a
natureza dos programas dos cursos que ndo podem prescindir de atividades
presenciais devido a necessidade de uso de laboratorios, trabalhos de campo e
experimentos. E o caso da formacédo de professores de Geografia, que necessita de
atividades praticas, as quais estdo dispostas em seu curriculo, imprescindiveis a
este curso.

Diante desse cenario, € importante investigar quais foram as consequéncias
sofridas pelos professores em formacao, especificamente os discentes em Geografia
diante do periodo de formacéo vivenciado durante o isolamento social. Diante da
transformacédo histérica causada pela pandemia da Covid-19, que modificou
drasticamente o ensino, desde as praticas metodologicas, a insercdo do uso das
tecnologias, surge um campo de investigacdo sobre um periodo onde a escola se
fez em ambientes domeésticos, e tanto o ensino basico quanto a formacdo docente

sentiram o peso desses entraves.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa apresenta carater de observacdo participante com o
objetivo de descrever e analisar 0 nosso objeto de estudo e se caracteriza no
método hipotético-dedutivo, sendo um tipo de pesquisa quali-quantitativa. Segundo
Andrade (2007), o método hipotético-dedutivo ndo se limita a generalizacao das
observacdes realizadas, podendo-se, através dele, chegar a construcdo de teorias e
leis.

Os instrumentos e técnicas para a coleta dos resultados da presente pesquisa
se baseiam, inicialmente, com a revisao bibliogréafica indicada para o nosso tema.
Conforme Medeiros (1999, p. 41), a pesquisa bibliografica compreende a escolha do
assunto, a elaboracdo do plano de pesquisa, a localizacdo, a compilacéo, analise e
interpretacéo e a redacéo. O pesquisador, ao escolher o assunto, deve considerar o
tempo para realizar a pesquisa e a existéncia de bibliografia pertinente ao assunto
escolhido.

Apoés a investigacao literaria, partimos para o estudo objetivo do campo de
pesquisa. Nesse sentido, este estudo foi realizado com os discentes do curso de
Licenciatura Plena em Geografia da Universidade Estadual da Paraiba-Campus llI,
bolsistas do Programa de Residéncia Pedagogica em Geografia cota 2020-2021
durante a pandemia da Covid-19. Pretendemos investigar quais foram as
perspectivas formativas concebidas por estes licenciandos apds a experiéncia
vivenciada durante o periodo pandémico. Para isso, realizamos uma descricao
baseada na experiéncia obtida enquanto bolsista do referido programa.

Em paralelo a formacéo pratica proporcionada pela vivéncia no PRP, os
residentes pedagogicos, também vivenciavam as disciplinas de Estagio
Supervisionado, também no regime do ensino remoto emergencial. Com o objetivo
de entender as relagdes entre estes componentes praticos do curriculo académico e
a insercdo no PRP, em um momento adverso de ensino remoto emergencial, foram
aplicados questionarios aos residentes pedagogicos.

O questionario foi organizado em duas partes: a primeira com cinco questdes
fechadas e abertas destinadas a investigacdo do perfil do residente. O objetivo
dessa primeira parte consistia em investigar em qual periodo estava o residente

guando iniciou sua experiéncia no PRP, se apds o término do PRP ele concluiu o
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curso e se ja atua como docente na rede basica de ensino como docente em
Geografia ou em outra disciplina; a concepcado desses residentes sobre a
contribuicdo do PRP em sua pratica docente, para aqueles que ja atuam na rede
basica; e, se ja haviam tido experiéncias docentes antes do PRP, bem como, suas
concepcdes sobre sua formacéo inicial no curso de Geografia.

A segunda parte somou treze questdes, desde indagacdes mais gerais até as
mais especificas, objetivando a investigacao sobre formacéo inicial em Geografia, a
experiéncia no Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) e as concepc¢bes sobre
as disciplinas de Estagio Supervisionado, especificamente durante o ensino remoto
emergencial, ocasionado pela pandemia da COVID-19.

Nessa perspectiva, as questdes se relacionavam a investigacdo sobre a
formacéo inicial antes e depois do PRP; as contribuicbes do PRP para a qualidade
da préatica docente em Geografia; as consideracdes sobre a vivéncia do PRP
durante o ensino remoto emergencial; a avaliacdo do residente sobre seu
desenvolvimento durante o programa; as principais dificuldades durante o percurso
do PRP; as influéncias do PRP para as préticas pedagodgicas e para a construcao da
identidade docente e concepcdes entre a relacdo do ES com o PRP.

De modo geral, as questdes buscavam investigar a vivéncia durante o PRP e
seus impactos na formacdo docente, principalmente durante a pandemia, as
relacbes entre o Estagio Supervisionado em Geografia, vivenciado durante o ensino
remoto, as lacunas deixadas nos componentes de Estagio que, de certa forma,
foram supridas pelo PRP, a importancia da imersao a pratica para a qualidade da
formacdo docente e construcdo da identidade docente e as principais dificuldades
enfrentadas durante esse momento atipico, onde foi vivenciada a prética, tanto no
Estagio e de forma mais aprofundada no PRP.

Fizeram parte dessa pesquisa, através do questionario, oito residentes
pedagogicos, que ja estavam na segunda metade do curso de Geografia e estavam
entre 0 sexto e o nono periodo do referido curso de graduacdo. Os residentes
pedagodgicos tinham idades entre 20 e 30 anos. Dessa forma, articulamos o ponto
chave de nossa pesquisa, que se baseia na investigacdo da importancia formativa
dos licenciandos em Geografia da UEPB-Campus lll, ap6s a imersdo na pratica

docente tanto no PRP quanto no ES em um periodo pandémico.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

O contexto educacional dos Ultimos anos promoveu significativas mudancas
no cenario escolar. Evidentemente, essas transformac¢des impactaram na forma
como os estudantes de cursos de licenciaturas foram preparados para a atuacao
docente. Adequar-se a cendrios educacionais remotos transformou-se em uma
necessidade premente, mas nao sO isso, 0S cursos e programas de
desenvolvimento educacional promoveram a pratica educacional remota, como meio
alternativo para a continuidade do ensino, tanto na educacdo basica quanto no
ensino superior.

O contexto vivido durante os anos de 2020 e 2021, com o crescente numero
de casos de infec¢Oes da Covid-19 e estado de calamidade sanitaria, modificou, de
modo rapido e drastico, todo o contexto mundial. A educacéo brasileira, que ja sofria
problematicas, agora emerge em um contexto ainda mais complexo. Tanto a
educacédo basica, mais especificamente, das instituicdes publicas que advém de um
contexto emergente, quanto a formacao superior, tiveram que se adaptar a essa
realidade.

Diante disso, o presente capitulo tece os resultados encontrados a cerca das
consideracoes sobre a formacao inicial, no que diz respeito ao periodo de ensino
remoto causado pela Covid-19. Nesse sentido, traremos os dados obtidos a partir
das investigacdes e relatos dos residentes pedagogicos, participantes do PRP em

Geografia da UEPB — Campus lll, na realidade da EEEF Anthenor Navarro.

4.1 CONSIDERACOES SOBRE A FORMACAO INICIAL NO CURSO DE
LICENCIATURA PLENA EM GEOGRAFIA DA UEPB — CAMPUS Il DURANTE O
ENSINO REMOTO EMERGENCIAL

Retratando o ensino superior, mais especificamente, para a formacgéao inicial
de professores, o contexto pandémico foi enfrentado de forma dificil pelos
licenciandos que estavam adaptados a um contexto de atividades presenciais.
Desse modo, a adog¢do do ensino remoto emergencial, sendo a Unica opgéo para o

momento, gerou inUmeras problematicas. Uma delas, diz respeito a desmotivacao
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ou impossibilidade de continuidade das atividades académicas e consequentemente
o trancamento de matriculas durante esse periodo.

Segundo relatérios da Coordenacdo do Curso de Geografia da Universidade
Estadual da Paraiba (UEPB) Campus — I, no periodo 2020.1, havia 417 matriculas
somando os turnos vespertinos e noturnos. Foi exatamente neste periodo em que a
pandemia alastrou-se em nivel mundial e, em um primeiro momento, as atividades
académicas foram paralisadas, retomando apenas na metade do ano de 2020, ja no
regime do ensino remoto emergencial. No periodo 2020.2 foram registradas 380
matriculas, também somando o0s turnos vespertinos e noturnos. Analisando esses
nameros, observamos uma queda consideravel no nimero de matriculas do periodo
de 2020.1 para o subsequente periodo de 2020.2.

Inidmeras questbes foram iniciadas a partir do crescimento da pandemia da
Covid-19 que podem explicar parcialmente as questbes que levaram a esse
aumento nos numeros de trancamentos e desisténcias durante a pandemia. Miranda
et al (2021) afirmam que presenciamos uma realidade em que a sociedade, de
modo, geral, ndo estava preparada para assumir a tecnologia de forma téo
contundente em sua vida cotidiana. Apesar de consumir tecnologia, as pessoas nao
dependiam exclusivamente dela, principalmente das plataformas virtuais, para ter
acesso a educacao, por exemplo.

Nessa perspectiva, apesar da presenca da tecnologia ndo ter surgido
conforme nossa necessidade de dependéncia total dela, seu uso nao era téo
direcionado para vieses educacionais. Silva (2020) aponta a auséncia de estrutura
tecnoldgica de docentes e estudantes, sobretudo, as familias que ndo dispem de
acesso razoavel a banda larga e ferramentas tecnolOgicas. Diante disso,
observamos que muitos licenciandos advém de familias de classe média baixa,
alguns trabalham para seu sustento e devido a crise durante esse periodo ficaram
vulneraveis economicamente.

Segundo pesquisa feita pelo G1° no ano de 2020, entre 2017 e 2018, o indice
de alunos que desistiram ou abandonaram a faculdade aumentou pouco mais de um
ponto percentual: foi de 27,5% para 28,8%. No ano de 2020, a estimativa era de

35%. Nesse sentido, observamos a grande influéncia de questbes econbmicas e

5 Aumenta o nimero de alunos que abandonam Universidade para trabalhar. G1, Sdo Paulo, 12 de
ago. de 2022. Disponivel em: https:/gl.globo.com/ultimas-noticias.html. Acesso em: 29 de out. de
2022.
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sociais que culminaram no trancamento de matriculas durante esse periodo. Por
outro lado, as adaptagcbes com as novas formas de ensino também somaram
obstaculos.

A migragéo emergencial, complexa, impositiva e desestruturada para o ensino
remoto acarretou aumento de horas trabalhadas, dificuldades de adaptacdo com as
ferramentas tecnolégicas, bem como o enquadramento de compromissos conjugais,
materno-familiares e domésticos na nova rotina diaria (SANTOS, SILVA E
BELMONTE, 2021, p. 246). Contudo, elencamos a inseguranca, por parte dos
discentes, quanto a qualidade da sua formacao docente durante esse periodo.

4.1.1 O periodo pandémico e a continuidade formativa no contexto do ensino

remoto emergencial

De fato, a principal problematica para a educacdo brasileira durante a
pandemia da Covid-19 foi a obtencdo de equipamentos tecnoldgicos e acesso a
internet, somados as demais questdes sociais, criaram entraves consideraveis que
refletem até os dias de hoje. No ambito académico, ndo foi diferente. Segundo
Pereira (2020, p. 09):

O processo de globalizacdo e o advento das novas tecnhologias em
todos os ambitos e segmentos da sociedade causaram uma
verdadeira revolucdo e necessidade de adaptacdo nos campos
sociais, econdmicos ou politicos. Seja para as grandes poténcias
mundiais ou para pequenos grupos familiares, o manuseio das novas
tecnologias tornou-se uma necessidade. Apesar dos grandes
avancgos mundiais nesse sentido, das grandes conquistas ja obtidas,
0 acesso dessas novas ferramentas ainda ndo é absoluto.

Nessa perspectiva, diante da realidade instaurada e a necessidade da
continuidade da formacgéo, sendo o0 ensino remoto emergencial o Unico meio, foi
necessario a criacdo de auxilios que colaborassem com a comunidade académica,
com o objetivo de facilitar o acesso as aulas virtuais. Reportando a realidade da
UEPB, foram criados programas de auxilio para a obtencdo de equipamentos
digitais e, renda destinada a contratacdo de servi¢os de internet para as residéncias

desses discentes.
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Nesse sentido, no ano de 2020, a Universidade Estadual da Paraiba ofertou
aos discentes o “Auxilio conectividade”, para o publico que nao obtinha condi¢des
financeiras com comprovacdo de renda per capita e beneficiarios de programas
sociais do governo federal e assistenciais da UEPB, para adquirir 0S recursos
necessarios para participacdo nas atividades remotas. Segundo a Coordenacéo de
Tecnologia da Informagédo e Comunicacdo (CTIC) da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB), com a aprovacdo da Resolucdo UEPB/Consuni/0327/2020, a
UEPB vai conceder o Auxilio Conectividade na modalidade “Acesso a internet em
carater emergencial”, que concedera bolsa mensal no valor de R$ 100,00 para
aquisicao de servico de internet enquanto durar as atividades regulamentadas pela
Resolucdo UEPB/Consepe/0229/2020, e na modalidade “Aquisicdo de
equipamentos”, que concede bolsa em cota Unica, no valor de R$ 1 mil, para
aquisicdo de equipamento adequado ao acompanhamento das aulas remotas.
Essas acOes foram responsaveis por melhorar significativamente as condi¢cdes de

acesso digital dos discentes no ambito da UEPB.

4.2 A VIVENCIA NAS DISCIPLINAS DE ESTAGIO SUPERVISIONADO DURANTE
A PANDEMIA DA COVID-19 NA UEPB — CAMPUS Il E SEUS REFLEXOS NA
FORMAGCAO INICIAL EM GEOGRAFIA

Durante o periodo pandémico, a formacdo docente teve que se adequar ao
ensino remoto, sendo a Unica opcado para o distanciamento social. Nessa
perspectiva, outro entrave vivenciado pelos professores em formacdo foi a
realizacdo da pratica nas escolas durante o Estagio Supervisionado em Geografia,
no regime remoto. Se a discussdo acerca da curta carga horaria dos Estagios ja era
tema de problematicas, agora com a limitacdo em realizar os estagios virtualmente,
ou até dependendo dos casos, nao realiza-lo aprofundou ainda as lacunas na
formacédo docente.

O Estagio Supervisionado € o primeiro contato que o aluno-professor tem com
seu futuro campo de atuacdo. Por meio da observacdo, da participacdo e da
regéncia, o licenciando podera refletir sobre e vislumbrar futuras acdes pedagogicas

(LINHARES et al, 2014, p. 116). De fato, o Estagio Supervisionado € essencial para


http://transparencia.uepb.edu.br/download/resolucao-consuni-0327-2020-institui-o-programa-auxilio-conectividade/
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a boa qualidade da formacéo inicial, tendo papel importante para que o licenciando
consiga vivenciar a prética efetiva da sala de aula.

Analisando a questéo cinco do questionario direcionado a analise do perfil dos
residentes pedagogicos com a seguinte pergunta: “Analise sua formacgao inicial.”
Umas das respostas apontava para as consideracdes sobre a vivéncia nas
disciplinas de Estagio Supervisionado na pandemia. Sobre isso o residente 6 analisa
gue: “Minha formacgao inicial, por meio dos estagios supervisionados foram muito
superficiais, ficando apenas na teoria, visto que o momento decorrente da pandemia
de Covid-19 impediu que os estagios fossem realizados”.

A partir da reflexdo sobre esse relato e reportando ao periodo dos Estagios no
ensino remoto emergencial, no inicio as atividades de Estagio tiveram que ser
reduzidas apenas para as bases tedricas de producéo de planos de aula, estudo de
livros didaticos, documentos de orientacdo curriculares e pedagodgicos. Apenas em
2021 foi possivel realiza-los através de plataformas digitais a exemplo do Google
Meet diretamente com as turmas de Geografia. Sobre isso Sanches (2022, p. 96),
comenta que:

Ora, culminou em reformular e fazer algumas mudancas no plano de
atividades para a realizacdo do estagio supervisionado. As
mudancas estiveram voltadas sobre as aulas e atividades planejadas
com metodologias predestinadas no plano de ensino, assim sendo,
as aulas que seriam expositivas mudaram para leituras individuais
dos alunos, atividades que seriam trabalhadas em grupos, também,
cada aluno teve que trabalhar individualmente.

Diante disso, € inevitavel que tenham ficado lacunas na formacédo pratica
deixadas pelo contexto em que foi vivenciado o Estagio Supervisionado pelos
discentes durante a pandemia. E o que conclui o residente 2 ao responder a questo

treze do formulario:

-“E perceptivel que durante a formacdo docente em Geografia, o estagio
supervisionado apesar de proporcionar a experiéncia da pratica para o aluno, ainda
€ insuficiente para um maior conhecimento de todas as atividades desenvolvidas no
ambiente escolar como um todo (...) Durante o periodo remoto, 0 estagio aconteceu
a distancia, de maneira isolada e ndo satisfatoria, ndo foi possivel o acesso as
instituicbes, aos profissionais, ao professor e alunos de forma fisica, as limitacdes
sociais e 0 acesso as tecnologias enfrentados por cada individuo comprometeu a
interagao no "ambiente escolar".
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Para tanto, fazendo uma breve comparagdo com a vivéncia nos Estagios
antes e depois da pandemia, respondendo a questdo anterior, o residente 7 afirma
que: “Os estagios lll e IV, foram muito diferentes das primeiras experiéncias nos
estagios | e Il que foram presenciais. No modelo remoto ficamos limitados né&o

tivemos acesso as turmas nem a sala de aula”.

Observamos o quanto o distanciamento social durante a pandemia da Covid-
19 gerou divergéncias na formacao inicial, ainda mais no que diz respeito a iniciagcao
a pratica docente. De modo geral, respondendo a questdo onze do formulario sobre
as avaliagbes da formacado incial na UEPB, no que diz respeito as disciplinas de
Estagio, o residente 1 analisa que: “[...] O curso de Geografia deveria ser
reformulado principalmente no que diz respeito aos estagios supervisionados, visto
gue eles séo superficiais e que nao ofertam bases praticas consolidadas para os
docentes em formacao”.

Contudo, as dificuldades séo existentes em qualquer instituicdo formativa, ndo
obstante, a UEPB também passa por elas. O que nao a faz perder seu qualitativo,
sendo uma das melhores instituicdes de formacio de professores da Paraiba. E o
gue fortalece o residente 4, no que diz respeito a questdo um do formulario sobre a
formacéo inicial no ambito da UEPB: “Uma formagao de qualidade, com o aumento
da carga horaria de estagio potencializou a vivéncia em sala de aula”. Ja o residente
5 aponta que: “O estagio de regéncia no ensino fundamental foi uma experiéncia
muito significativa na minha formagao”.

Nessa perspectiva, consideramos que o periodo remoto foi o principal
agravante das ja existentes lacunas formativas. Com base nisso, ao refletir sobre o
caso, algumas questdes aos poucos foram sendo incorporados no plano de ensino
e, hovamente as atividades do estagio estavam ganhando sentido numa perspectiva
do ensino-aprendizagem. Dessa maneira, ao mesmo tempo em que se resolvia uma
guestdo, havia de tomar conta de outras. Assim, o estagio supervisionado estava
sendo contornado para sua efetivacdo com métodos apropriados que estavam para
ajudar os alunos em buscar, cada vez mais, o conhecimento (SANCHES, 2022, p.
96).
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4.3 O PROGRAMA DE RESIDENCIA PEDAGOGICA (PRP) E SUA IMPORTANCIA
PARA A QUALIDADE DA FORMACAO INICIAL DOCENTE EM GEOGRAFIA

Diante da perspectiva das lacunas deixadas pelas disciplinas préaticas de
insercdo dos licenciandos a realidade efetiva da sala de aula, os programas de
iniciacdo a docéncia compreendem papel de importancia para a melhoria da

gualidade formativa inicial de professores. Segundo Freitas (et al 2020, p. 07):

Percebe-se nas préaticas referentes ao estagio curricular
supervisionado que muitas vezes ha um distanciamento entre o
discurso académico e a pratica docente realizada nas escolas. Esse
um dos “gargalos” a ser ultrapassado na organizagao curricular dos
cursos de formacao de professores, para que o graduando possa ter
uma visdo de um todo do que compde uma escola. Muitos
perpassam por esse periodo de forma superficial e pouco
motivadora, ndo conseguindo realmente compreender a dindmica da
sala de aula, necessitando de um maior periodo de envolvimento no
ambiente escolar. Nesta circunstancia, acées como o PRP vém
sendo propostas no ambito da Politica Nacional de Formacédo de
Professores, coordenada pela Coordenacéo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Ensino Superior (CAPES), visando o aperfeicoamento da
formacdo dos discentes dos cursos de licenciaturas. As Instituicbes
de Ensino Superior (IES) sdo selecionadas através de Edital publico
nacional para apresentarem projetos institucionais de residéncia
pedagodgica.

Nessa perspectiva, a importancia exercida por politicas publicas de iniciacdo
a docéncia como o Programa de Residéncia Pedagogica (PRP) é notéria. Fazendo
uma analise dos residentes participantes da pesquisa, analisando a quinta questao
sobre a avaliacdo da formacéo inicial, os residentes 6, 7 e 8 (respectivamente)

apontam que:

-“A formacéo inicial do professor deixa algumas lacunas, no entanto, os projetos de
incentivo a docéncia sdo importantes para que o aluno possa aperfeicoar as técnicas
de ensino e metodologias”.

-“Por meio do PRP, foi possivel viver e atuar de fato em sala de aula, de inicio
remotamente em detrimento do isolamento social e posteriormente de modo
presencial com o declinio dos casos de Covid-19, respeitando as medidas de
seguranca adotadas. Por meio do PRP aprendi ndo sé a dar aulas, mas também a
ser professor, a ser um profissional qualificado, entendedor das nuances da vida
docente, a ser sensivel e compromissado com essa maravilhosa profissdo a qual
escolhi para minha vida. Desse modo, o PRP néo é s6 ser inserido da sala de aula,
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e sim vivenciar e experienciar de forma integral sua profissdo no seu campo de
atuacao futuro”.

-“No inicio era muito timida, com medo de ndo déa certo, porém o PIBID e RP me
capacitaram para focar mais no meu desenvolvimento enquanto docente. Hoje, me
sinto preparada para atuar sem medo, pois vivenciei a realidade escolar tanto no
Ensino Médio como no Fundamental e em periodos atipicos como foi a pandemia”.

Em paralelo aos depoimentos dos residentes, o pensamento de Freitas et al
(2020), considera que a intrinseca relacdo entre a teoria e a préatica é objeto de
discussdao de muitos autores que defendem uma maior articulagcdo entre
universidade e escola, uma vez que ambas estdo envolvidas por saberes igualmente
importantes. Analisando o perfil dos residentes pedagdgicos participantes da
pesquisa, o grafico a seguir mostra em que periodo formativo encontravam-se 0s

residentes durante sua participacédo no PRP.

Gréfico 1 — Periodos em que estavam os residentes pedagdgicos participantes do PRP cota
2020-2021 em Geografia da UEPB — Campus .

@® 5° periodo
@® 6° periodo

7° periodo
@ 8° periodo

36,4%

Fonte: Autora, 2022.

De acordo com os dados expostos no grafico 1, a maioria dos residentes
pedagoégicos estavam cursando entre o 5° e 0 6° periodo, enquanto 18,2% estavam
no 7° periodo e 9,1% no 8° periodo. A maior parte dos residentes pedagdgicos
estavam cursando também as disciplinas de Estagio Supervisionado durante esse

periodo. E o que aponta o gréafico a seguir.
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Gréfico 2 — Residentes pedagogicos participantes do PRP cota 2020-2021 em Geografia da
UEPB — Campus Ill que estavam cursando também disciplinas de Estagio Supervisionado
no mesmo periodo do programa.

@ Sim
@ Nao

Fonte: Da autora, 2022.

Observamos, de acordo com o grafico 2, que mais de 80% dos residentes
cursavam disciplinas de Estagio durante o periodo do programa, enquanto cerca de
18% apenas ndo cursava nenhuma disciplina de Estagio. Sobre as perspectivas
comparativas entre o Estagio Supervisionado e o PRP, analisando a questao treze

do formulério os residentes 2, 4, 5, 6, 7 e 8 (respectivamente) afirmam que:

-“O Estagio que estava matriculada era de observacao, jA o PRP em determinado
periodo estdvamos lecionando”.

-“No estagio supervisionado ficamos apenas na teoria, no PRP teve de fato a
relacdo entre a teoria e a pratica, pudemos lecionar e participar das aulas de
Geografia”.

-“No estagio nao foi possivel acompanhar os alunos nas aulas e nem lecionar, no
PRP mesmo com as limitacbes do ensino remoto foi viavel. E posteriormente
conseguimos acompanhar os alunos no presencial na escola”.

-“O PRP passou por dificuldades assim como o estagio supervisionado. No entanto,
foi possivel visualizar que essas dificuldades foram superadas ao contrario do
estagio. Em alguns momentos era possivel ver a auséncia de interesse por parte do
professor responsavel pela componente de estagio supervisionado, em momentos
diferentes o choque que é muito claro e visivel entre os calendarios educacionais
das institui¢cdes, possibilitando assim um tempo menor de experiéncia em momento
presencial e agravando ainda mais, no momento de isolamento social e de aula
remotas”
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-“A experiéncia vivenciada durante o periodo de isolamento social no PRP,
proporcionou um maior engajamento e espirito de trabalho em equipe pelos
residentes e professores supervisores e preceptores, a participacdo nas atividades
da escola e de formagao pelo PRP foram essenciais para uma melhor compreenséo
do espaco escolar e comunidade escolar, assim como a importancia de se exercitar
a teoria e aplicacdo da pratica em consonancia ao ensino de Geografia e ao trabalho
educativo.

-“Estava cursando o estagio, entretanto o PRP nos da uma liberdade maior para
envolvimento na sala de aula e contribuicdo além de ser por um tempo maior onde
da pra desenvolver”.

De fato, a importancia que o PRP exerce para a melhoria da formagéo é
evidente, sendo possivel suprir as lacunas deixadas nos estagios. A oportunidade de
ter contato com a pratica e discuti-la durante o periodo da formacao inicial € de
suma importancia. Ja podemos perceber a relevancia do Programa na formacéo
inicial e profissional do professor a partir dos depoimentos dos envolvidos (FREITAS
et al, 2020, p. 07).

Apoés o término do PRP cota 2020-2021, 15% dos residentes pedagogicos
participantes ja concluiram o curso e ja atuam como docentes, especificamente, em
Geografia na rede basica de ensino. Outros 25% ja concluiram mas ndo atuam na
rede basica de ensino; 10% ja concluiram e ja atuam como docentes mas em outras
disciplinas, na rede basica de ensino; e 50% ainda ndo concluiram e ndo atuam na
rede basica de ensino. Podemos considerar, diante desses dados que, apesar das
problematicas encontradas na sociedade acerca de ofertas de trabalho para
professores, muitos residentes conseguiram se inserir, enquanto docentes na
educacdo basica e certamente agregaram seus curriculos com a experiéncia do
PRP.

Sobre as contribuicdes do PRP na pratica docente para aqueles que ja atuam
como professores na educacdo basica, analisando a terceira questdo do perfil do

residente, o residente 1 analisa que:

-“‘O PRP contribuiu grandiosamente na vida profissional, tendo em vista que
forneceu bases tedricas e praticas solidas, preparando para enfrentar e superar as
singularidades da carreira docente. Além disso, por meio do PRP foi possivel
desenvolver habilidades em ministrar aulas, preparar os conteudos a serem
ministrados, a valorizar o aluno como um ser social e histérico, a valorizar a
profissdo docente. Além disso, uma melhor preparacdo para lidar com as partes
burocraticas que estdo envoltas no ser professor, como registrar notas no sistema,
planejar, preparar planos de aula, dentre tantas outras experiéncias e vivéncias que
s6 foram possiveis gracas ao PRP, um programa de exceléncia e de grande impacto
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na formacédo dos futuros professores de Geografia e dos alunos participantes da
escola-campo”.

Vale destacar que a atuacdo do PRP € benéfica, tanto para a formacéo
docente quanto para a instituicAo escolar receptora das acbes do projeto e,
consequentemente, o aluno, trazendo a perspectiva da formacg&o inicial como
significativo para a qualidade da educacao béasica. O reconhecimento da importancia
da formacdo e da valorizagdo do professor para a melhoria da qualidade da
educacao é um consenso no ambito dos discursos académicos e politicos e tem sido
cada vez mais enfatizado no escopo das legislagbes concernentes a politica
educacional brasileira (DAMASCENO E FONTES, 2019, p.03).

Reportando as experiéncias praticas da docéncia anteriores ao PRP, 45,5%
dos residentes ja haviam tido experiéncias docentes em turmas de Geografia, mais
especificamente, durante as primeiras disciplinas de estagio supervisionado. Ja
44,5% dos residentes obtiveram experiéncias docentes anteriores ao PRP, em
turmas de Geografia e em outras disciplinas. Outros 10% ja haviam lecionado mas
em outras disciplinas.

Sobre a perspectiva das principais dificuldades enfrentadas pelos residentes
durante o PRP em Geografia, o grafico 3 mostra os resultados. Assim, a maior parte
dos residentes sentiram mais dificuldade em conciliar as praticas no ambito da sala
de aula com a producéo cientifica, devido a sobrecarga de atividades. Outra parte
sentiu mais dificuldade na perspectiva do desenvolvimento das atividades durante o
ensino remoto. E, uma menor parte, com o impacto no momento em que foi possivel
estar, de fato, na realidade escolar, de forma fisica. Segundo Januario (2008), neste
aspecto, ao iniciar uma licenciatura, muitas vezes vem a inseguranca e o receio de
nao desenvolver um bom trabalho em sala de aula. Alguns temem ndo conseguir
dominar a classe, outros se preocupam em nao saber todo o conteudo que julgam
necessario, uns questionam-se quanto ao método que adotardo e outros, ainda,

anseiam por ministrar aulas.
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Gréfico 3 — Principais dificuldades enfrentadas pelos residentes pedagdgicos
participantes do PRP cota 2020-2021 em Geografia da UEPB — Campus lII.

@ Outro

® A conciliagao entre as
praticas e a produgao
cientifica.
Em relacao ao
desenvolvimento das
atividades no ensino
remoto.

® Oimpactocoma
realidade da
instituicdo escolar no
ensino hibrido.

Fonte: Autora, 2022.

Contudo, sinalizamos que a participacdo no PRP em Geografia da UEPB —
Campus lll, na cota 2020-2021, momento vivenciado durante a pandemia da Covid-
19, reuniu diversas reflexdes inerentes a questdo da qualidade formativa dos
discentes. A insercdo mais profunda na pratica pedagogica, agora, através de
plataformas digitais, desencadeou no licenciando medos e incertezas que ja existiam
em meio a sua futura pratica docente e agora se intensificaram no ensino remoto.
Diante disso, o PRP foi eficaz para sanar essas barreiras e oferecer aos discentes

uma vivéncia completa e profunda na realidade escolar.

4.3.1 Observacdes relevantes sobre o Programa de Residéncia Pedagdgica

(PRP) em Geografia no contexto da EEEF Anthenor Navarro, em Guarabira/PB

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) cota 2020-2021 em Geografia
da UEPB — Campus Il foi desenvolvido na instituicdo escolar Escola Estadual de
Ensino Fundamental (EEEF) Anthenor Navarro, localizada na zona urbana do

municipio de Guarabira/PB. Segundo Soares (2009) esta instituicdo de ensino
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pertence a jurisdicdo da Il Regional de Ensino do Estado e fica situada na rua
Prefeito Manoel Lord&o, n°121, centro de Guarabira, e por sua localizacdo, é
considerada de facil acesso para alunos e funcionéarios. Trata-se de um colégio
tradicional e sua estrutura fisica € bem agradavel, um espaco amplo e bem

conservado (figura 1).

Figura 1 — Primeira visita do PRP em Geografia da Universidade Estadual da Paraiba a
EEEF Anthenor Navarro, Guarabira/PB.

[

Fonte: Aquivo Pessoal (2022).

O PRP em Geografia, cota 2020-2021 foi dividido em trés modulos, os quais
permitiu a insercdo gradual dos discentes na realidade pratica da docéncia. O
primeiro médulo foi composto de reunides e orientacdes tedricas com os professores
coordenadores da IES. Desse modo, foi possivel a compreensdo metodolégica
tedrica das praticas a serem exercidas no decorrer do programa. Estas reunifes
eram realizadas através da plataforma digital Google Meet.

Durante o segundo modulo do PRP, iniciou-se as experiéncias de observacao
e regéncia nas turmas de Geografia do ensino fundamental, anos finais, da
professora preceptora. Nesse momento, ainda sob o regime das aulas remotas,
foram desenvolvidos projetos ligados ao uso das tecnologias digitais, jogos
pedagdgicos digitais e aulas baseadas na metodologia ativa e ladica. No terceiro
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modulo, iniciou-se uma gradativa migracéo do ensino remoto para o ensino hibrido®,
devido a diminuicdo dos casos de infeccbes e aumento da vacinagdo. Nesse
modulo, foi possivel de fato estar no espaco escolar fisico.

Fazendo um paralelo entre a formacdo inicial na perspectiva do
aprofundamento da prética docente e a qualidade no ensino de Geografia na
educacéo béasica, o desenvolvimento das atividades do PRP na referida instituicdo
foi feito considerando o momento vivenciado. Nessa perspectiva as acgdes
metodoldgicas partiram de a¢des ludicas e ativas com base nas plataformas digitais.
(Figuras 2 e 3)

Figuras 2 e 3 — Préticas realizadas pelos residentes pedagdgicos no ensino remoto e
no ensino hibrido, respectivamente, na realidade da EEEF Antenor Navarro,
Guarabira/PB.

Fonte: Arquivo Pessoal (2022).

Segundo Silva (2021), por ocasido da pandemia decorrente da Covid-19, os
métodos e as mediacOes pedagdgicas dos professores de Geografia mudaram.
Também mudaram os métodos e a forma de muitos alunos aprenderem, isso porque
0 ensino remoto, especialmente o mediado por Tecnologias Digitais da Informacéo e

Comunicacdo, estabeleceu novas relacdes com o conhecimento e entre esses

6 Art. 1° Fica estabelecido 0 PLANO EDUCACAO PARA TODOS EM TEMPOS DE PANDEMIA - PET-PB, que
dispbe sobre o processo de retomada das aulas presenciais dos Sistemas Educacionais da Paraiba e demais
instituicdes de ensino superior sediadas no territorio paraibano. Art. 2° O PET-PB objetiva assegurar o retorno as
aulas presenciais de modo seguro e dentro do panorama de convivéncia com a COVID-19, considerando os
aspectos pedagogicos, administrativos, de infraestrutura e de protecdo a saude fisica e mental dos membros da
comunidade escolar e dos profissionais da educacdo (SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAQ, CIENCIA E
TECNOLOGIA, 2021).
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sujeitos. Salientamos, porém, que 0 ensino no momento da pandemia € entendido
como ensino remoto emergencial e ndo por TDICs.

Sobre a relagcdo do PRP com a formacao inicial especificamente durante a
pandemia os residentes 3, 4 e 7 (respectivamente) avaliam, a partir da quarta

guestao que:

-“O PRP proporcionou uma experiéncia Unica, onde pOde-se observar e vivenciar a
realidade dos professores em momentos atipicos. O uso do digital nas aulas de
Geografia foi bem proveitoso em relacdo a periodo vivenciado, o ensino remoto nos
fez realizar o uso de plataformas digitais que presencialmente poderia ndo ser
realizado”.

-“O PRP foi fundamental para minha formacao e para formacao dos educandos da
escola campo, visto que por meio da interacdo nas aulas de Geografia que
aconteciam modelo hibrido decorrente das medidas de isolamento adotadas foi
bastante importante, tendo em mente que o abalo psicologico foi grande
principalmente para quem perdeu um ente querido, por meio do PRP foi possivel
tornar as aulas de Geografia um momento mais significativo e interativo sendo esse
encontros essenciais para a formacéo dos futuros professores e como também dos
educandos da escola campo”.

-“Nesse momento atipico que vivemos, tivemos a oportunidade de acompanhar os
alunos nas aulas online, foi desafiador e tivemos que nos adaptar. Pensamos em
outras metodologias de ensino, tivemos 0 apoio da preceptora e dos coordenadores
do PRP e o acolhimento da escola também foi fundamental”.

Ainda nesse quesito, os residentes 2 e 5 (respectivamente) concluem o

guanto as acbes do PRP foram benéficas tanto para a formacao inicial docente

guanto para o atendimento aos educandos:

-“Nessa perspectiva, acredito que o PRP proporcionou uma oportunidade da
vivéncia pratica extremamente valiosa para a minha formacao docente inicial”.

- “O PRP também trouxe o estimulo a criatividade para o desenvolvimento de
atividades ludicas para um melhor engajamento dos alunos durante as aulas e foi
extremamente significativo ao mostrar o quanto um bom trabalho em equipe é
importante para um bom desenvolvimento das atividades e objetivos pedagdgicos e
educacionais, mesmo com tantas adversidades”.

Enquanto professores, existe a necessidade de auto avaliacdo docente em
relacdo a pratica. Diante disso, analisando a questdo sete do questionario sobre a
perspectiva do ensino de Geografia durante o PRP, os residentes 1, 4, 6, e 8

(respectivamente) avaliam que:

-“O quanto é gratificante construir conhecimento junto aos alunos e poder mudar a
realidade de muitos através da educacgao”
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-“O ensino de geografia pode ser vivenciado no cotidiano do aluno, para uma
educacao mais significativa”

-“As inumeras formas e possibilidades de se trabalhar o ensino de geografia e como
isso pode ser executado de forma interdisciplinar em parceria com outras disciplinas
e em diversas perspectivas”.

-“Percebi que é extremamente relevante um bom dominio da teoria para um
excelente desenvolvimento e aplicacdo da pratica. Que o processo educativo nao se
constroi sozinho, e que a Geografia € uma Ciéncia e disciplina que interagem com
todas as outras, que ao adentrar a sala de aula o geografo deve estar preparado
para explicar o mundo”.

Diante dos relatos, observamos que a vivéncia escolar culmina por aprimorar
as concepcdes sobre o ensino de Geografia. E o que fortalece Freitas et al (2020),
guando aponta que a aproximacgdo entre universidade e escola durante todo o
processo de residéncia, permite a concretizacdo do programa, sendo a parceria
entre ambos o0 ponto crucial para a construcdo de ambientes formativos
complementares.

Observa-se que esse envolvimento na realidade docente, influencia nas
praticas docentes do residente e em sua identidade enquanto professor e/ou futuro

professor. E o que os residentes 5, 6 e 7 (respectivamente) avaliam na quest&o oito:

-“Durante todo o periodo que durou o programa de Residéncia Pedagodgica, nos
adaptamos ao modelo de ensino e trouxemos algumas praticas e projetos
pedagodgicos. Foi muito importante para a aprendizagem geografica dos alunos,
enquanto futuro professor de geografia me fez perceber que podemos criar diversas
formas de ensinar’.

-“O PRP me ajudou a ter um olhar mais detalhado e cauteloso com a educagao, com
0 ensino de geografia e principalmente com o aluno. As dificuldades, empecilhos
gue enfrentamos quase que diariamente em sala de aula, em uma busca constante
em mudar e buscar melhorar a forma de ministrar aula e se aperfeicoar
constantemente”.

-“*O PRP me possibilitou uma visdao mais abrangente do espago escolar, do corpo
docente e administrativo do mesmo. Assim como da importancia do planejamento
para a execucdo de cada aula, e da sensibilidade em saber olhar para cada turma e
cada aluno com suas especificidades e levar isso em consideracdo na execucao
desse planejamento”.

Neste contexto, a maioria dos residentes pedagdgicos consideram positiva a
sua passagem pelo PRP e avaliam a importancia do mesmo para sua formacao
académica e sua pratica enquanto professor de Geografia. E o que aponta o gréafico

a seguir, que apresenta a avaliacdo dos residentes acerca do PRP. (gréafico 4).
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Grafico 4 — Avaliacao do desenvolvimento dos residentes pedagdgicos participantes
do PRP cota 2020-2021 em Geografia da UEPB — Campus Il

@ Excelente, pois
contribuiu de forma
positiva.

@ Interessante, pois

trouxe diferentes
perspectivas.

Regular, ainda ficaram
algumas lacunas.

Fonte: Autora, 2022.

Considerando os resultados apresentados nesta pesquisa, a maior parte dos
residentes pedagdgicos considera benéfica a sua participacdo no PRP sendo
possivel a sua completa superacdo em meio as lacunas formativas. Uma minoria
aponta que o programa ainda deixou algumas lacunas. Ainda sobre essa
perspectiva, analisando a questao dois, sobre melhoria do conhecimento docente no
PRP, o residente 8 aponta que: “De fato melhorou e aprofundou o conhecimento da
pratica docente”.

Diante das perspectivas sobre o ensino de Geografia, os residentes 6 e 7

(respectivamente) apontam que:

-“A minha experiéncia no PRP e no espago escolar trouxe mudangas consideraveis
para as minhas concepcdes acerca do ensino de Geografia. O ensino de Geografia
€ muito abrangente, o que o0 torna um tanto complexo, porém, realizavel e
gratificante.

-“A experiéncia nos mostra o quanto € importante o conhecimento acerca do espaco
de trabalho e da comunidade escolar, e que o ensino de Geografia pode ser
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vivenciado nos lugares mais improvaveis, porém com as metodologias adequadas
para cada situacao”.

A escola apresenta-se em uma dimensao como um espacgo no qual se dao as
primeiras experiéncias sociais, portanto, também locus em que se pode observar, a
partir dele, possibilidades para a formacao do cidadao (FREITAS et al, 2020, p.01).

Nesse sentido, com o encerramento do PRP e as conclusdes acerca do
sentimento de preparacdo para a pratica, enquanto professor de Geografia, apés a
analise das questdes nove e dez da pesquisa, a maior parte dos residentes
considera-se preparada para estar a frente de uma sala de aula e exercer o papel
docente em todas as suas vertentes. Uma minoria, no entanto, ainda entende que
estd em processo, necessitando de mais envolvimento para, de fato, se sentir
preparado para a pratica docente.

Contudo, consideramos o quéo positivo foram os resultados observados, de
acordo com os relatos dos residentes pedagoégicos participantes do PRP. A imersao
a pratica docente no ambito da sala de aula, principalmente durante o ensino remoto
emergencial, favoreceu esses licenciandos, contribuindo para sua formacgéao
enquanto professores de Geografia. Nao apenas docentes para a sala de aula, mas
também para a pesquisa e para a busca de uma melhor qualidade da educacao
basica. Trazemos, por fim, a fala do residente 2 sobre esse quesito: “O curso de
Geografia deve lutar por mais programas de formacéo inicial como o PRP, para que
mais pessoas tenham a chance de participar, pois € uma experiéncia que conta
muito para o seu desenvolvimento profissional”.

Sobre isso, Freitas et al (2020) ressaltam que as politicas publicas precisam
direcionar cada vez mais o olhar para o aperfeicoamento da formacéo pratica nos
cursos de licenciatura. E que essa aproximacdo do licenciando com o ambiente
escolar, favorece a construcdo da formacdo de educadores mais sélidos e que

acompanhem as mudancas no contexto educacional com mais experiéncia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O ser docente emerge de questdes internas e externas a sociedade. Parte da
vontade do individuo em educar e formar cidaddos. Isso é possivel por meio da
educacdo. No entanto, ao longo da histéria, percebemos o quanto o ensino de
Geografia desenvolveu-se pautado na mera descricdo de paisagens e tendo como
bases avaliativas a memorizacdo. No Brasil, a chegada tardia da formacdo de
professores culminou para que esse ensino arcaico e mnemonico fosse enraizando
as vertentes metodolégicas que permanecem até os dias de hoje.

Nesse sentido, consideramos essencial para os dias atuais a boa formacao
docente, que se mostra responsavel pela consequente melhoria da educacéo
basica. O ensino de Geografia necessita de dinamicidade, estando diretamente
interligado a vivéncia do educando e de sua formacéo critico-cidada. No entanto, se
a formacao docente ndo se torna capaz de formar o professor para o entendimento
das relacdes presentes no ambiente escolar, distanciando-o desse contexto, o
mesmo nao terd aporte suficiente para romper a fronteira sistematica do ensino
mecanico.

Do mesmo modo, desde a terceira revolugdo industrial, a sociedade se
encontra em um mundo conectado e interligado mutuamente. A educacéo, nesse
cerne, encontra barreiras para utilizar os recursos tecnolégicos advindos desse
processo a seu favor. Evidenciamos isso durante a pandemia da Covid-19, que
assolou o mundo inteiro nos anos de 2020 e 2021 e ainda deixa vestigios até hoje.
O distanciamento social e a consequente migracdo para O ensino remoto
emergencial transpareceu problematicas educacionais, sociais e econémicas que
agravaram, ainda mais, as dificuldades dos agentes do contexto escolar. Nesta
perspectiva, tanto a educacdo basica quanto a formacédo superior, ndo lograram
éxito na adaptacéo, por completo, ao novo modelo de ensino, durante a pandemia.

Reportando ao ensino superior, especificamente, a formacdo de professores
de Geografia, que necessita de um curriculo onde estejam atreladas teorias e
praticas, o contexto pandémico foi encarado com dificuldades. Nesse sentido, a
pratica docente realizada nas disciplinas de Estagio Supervisionado, que ja advinha
de uma carga horéaria insuficiente, foi reduzida ainda mais, pelo ensino remoto

emergencial.
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No entanto, observamos o0 quanto as politicas publicas de iniciagdo a
docéncia a exemplo do Programa de Residéncia Pedagogica, foram imprescindiveis
para contornar essa situacdo. Diante dos relatos dos residentes pedagdgicos
participantes do PRP, durante o periodo pandémico, concluimos o quanto a sua
participacdo no referido programa foi benéfica, tanto para a qualidade formativa dos
docentes, quanto para a realidade dos alunos receptores do projeto.

Contudo, elencamos o quanto a pandemia da Covid-19 evidenciou e
aprofundou a realidade emergente que vive o nosso pais. Diante disso, ainda h&a
muito que ser feito para a melhoria da qualidade de vida da populacdo. A educacgao
€ o0 caminho principal para isso. E a formacédo de professores deve ser, cada vez
mais, investida com programas como o PRP, para que futuros professores sejam
beneficiados com os programas de iniciacdo a docéncia e possam contribuir para a

melhor qualidade da educacao do Brasil.
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APENDICE A — QUESTOES DIRECIONADAS AOS RESIDENTES PEDAGOGICOS
COTA 2020-2021 DO PRP EM GEOGRAFIA DA UEPB-CAMPUS GUARABIRA

Pesquisa aos residentes pedagodgicos

Pesquisa direcionada a analise dos resuitados encontrados pelos residentes do
Programa de Residéncia Pedagagica cota 2020/2022, sobre o impacto do PRP em sua
formacao inicial enquanto professor de Geografia, suas dificuldades, descobertas,
realizagbes e como esta experiéncia colaborou com sua formagao docente e sua forma

de entender o ensino.

*QObrigatério

PERFIL DO RESIDENTE

1. 1. Quando iniciou a Residéncia Pedagdgica, vocé estava em que periododa  *
sua formagao académica?

Marcar apenas uma oval.

) 5" periodo
6" periodo

7° periodo
e periodo

*

2. 2. Vocé ja concluiu sua graduacdo em Geografia? Ja atua como docente de
Geografia na rede basica de ensino?

Marcar apenas uma oval.

) Ainda ndo conclui e ndo atuo como docente de Geografia na rede basica de
ensino.

Ja conclui e ja atuo como docente de Geografia na rede basica de ensino.

) Jaconclui e ja atuo como docente, mas em outra disciplina, na rede basica de
ensino.

() Ja conclui, mas ainda nao atuo como docente de Geografia na rede basica de
ensino.

Ainda ndo conclui, mas ja atuo como docente de Gecgrafia na rede basica de
ensino.

() Ainda ndo conclui, mas ja atuo como docente em outra disciplina na rede basica
de ensino.



3. Se vocé ja atua como docente de Geografia na rede basica de ensino, vocé
considera que o PRP contribuiu para a facilitagdo do trabalho docente? Quais
sdo suas consideracdes acerca dessa contribuicdo do PRP?

4. Antes do PRP, ja havia tido alguma experiéncia docente? Essa vivéncia na
sala de aula foi especificamente em Geografia?

Marcar apenas uma oval.

() 0 PRP foi minha primeira experiéncia depois do Estagio.

() Jatinha lecionado, mas em outras disciplinas.

() Jatinha lecionado, em turmas de Geografia e em outras disciplinas.
) Jatinha lecionado, especificamente em turmas de Geografia.

() Nao tive nenhuma experiéncia docente, o PRP foi a primeira.

5. Comente sobre a sua formacao inicial.

PERGUNTAS DIRECIONADAS AOS RESIDENTES
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1. Como vocé avalia sua formacdao inicial no &mbito da UEPB antes do PRP? *

2. Vocé considera que o Programa de Residéncia Pedagégica melhorou seu ¥
conhecimento efetivo da pratica docente?

Marcar apenas uma oval.

() De fato melhorou e aprofundou meu conhecimento da pratica docente.
() Em média, melhorou. Mas ndo teve aprofundamento das praticas docentes.

) Nao considero uma experiéncia positiva em minha formagao.

3. Apés a vivéncia no PRP, quais mudancgas vocé notou em sua percepgao *
enquanto sua formacéo no curso de Geografia? De que forma vocé avalia sua
formacéo antes e depois do PRP?

4. Comente de que forma o PRP foi significativo para sua formagéo no curso de *
Geografia especificamente durante a pandemia da Covid-19, no ensino
remoto.



5. Enquanto residente pedagdgico, como vocé avalia seu desenvolvimento .
durante o PRP?

Marcar apenas uma oval.

() Excelente, pois contribuiu de forma positiva.
") Interessante, pois trouxe diferentes perspectivas.

(") Regular, ainda ficaram algumas lacunas.

6. Quais foram suas principais dificuldades durante o programa? *

Marcar apenas uma oval.

() Emrelag@o a conciliar a teoria e a pratica.

C JEm relagao ao desenvolvimento das atividades no ensino remoto.
) O impacto com a realidade da instituigao escolar no ensino hibrido.

() A conciliagao entre as praticas e a producao cientifica.

") Outro

Se na pergunta anterior escolheu a alternativa "outro”, justifique sua resposta. *

7. O que vocé percebeu de mais relevante durante o programa que influenciou *
diretamente em sua visdo sobre o ensino de Geografia?

8. De que forma o PRP influenciou em suas praticas pedagégicas e sua visdo *
futura enquanto professor de Geografia?
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9. Apds o encerramento do programa, vocé se considera preparado para estar *
em sala de aula?

Marcar apenas uma oval.

(") Sim. Me considero preparado.
() Ainda estou em processo.
() Nao me sinto preparado.

() Outro

Se na pergunta anterior escolheu a alternativa "outro”, justifique sua resposta. *

10. Apds o término do Programa e a experiéncia vivida no espago escolar, "
quais mudangas vocé percebeu em suas concepgdes sobre o ensino de
Geografia?

11. Com o processo de participagdo no Residéncia vocé comecou a se atentar *
em outras questdes, outro modo de avaliar o curso, nessa questado da
formacao inicial?
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12. Durante sua participacdo no Programa de Residéncia Pedagogica, vocé
também estava cursando alguma das disciplinas de Estagio Supervisionado?

Marcar apenas uma oval.

) Sim

__ ) Nio

13. Se sua resposta na pergunta anterior for sim, discuta brevemente quais
foram as principais diferengas notadas entre o Estagio e o PRP,
principalmente no que diz respeito ao periodo de isolamento social.

*

*
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