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RESUMO

A presente pesquisa apresenta reflexdes acerca da realidade vivenciada durante o
ensino remoto emergencial ocasionado pela pandemia da COVID-19, no que diz
respeito ao ensino de Geografia para alunos que possuem transtornos globais, mais
especificamente: o Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH). Nesse
sentido, foi necessario compreender de que forma foram desenvolvidas as
metodologias educacionais durante as aulas remotas de Geografia para o0
atendimento de educandos com TDAH, bem como, as principais dificuldades e
resultados encontrados. Dando importancia ao periodo pandémico da COVID-19
gue transcorreu no fechamento das unidades escolares e na ado¢do de parametros
de educagcdo remota. Dessa maneira, essa pesquisa objetiva apresentar as
estratégias de ensino frente aos desafios metodoldgicos na continuidade das aulas,
por meio do ensino remoto. Os processos metodolégicos da pesquisa foram
estabelecidos de acordo com uma abordagem qualitativa, compondo o método de
estudo de caso, por meio de pesquisa bibliografica e de campo. Dessa maneira, 0
instrumento de coleta de informac6es empregado foi o formulario, possuindo
guestOes abertas, direcionadas aos professores de Geografia e alunos, da Escola
Estadual Fabricio Maranhdo, localizada na cidade de Canguaretama/RN, a qual
atende casos de educandos com TDAH. Os resultados apontam para as inUmeras
dificuldades observadas pelos docentes, no que concerne as metodologias de
ensino aprendizagem que atendam corretamente as necessidades pedagdgicas
desses educandos, que ja se apresentavam anteriores ao ensino remoto
emergencial e durante esse periodo de agravaram. Por fim, consideramos que o
ensino remoto emergencial ampliou de forma significativa as probleméaticas
referentes ao processo educacional. Por outro lado, a preparacdo dos docentes
para o atendimento a esses jovens deve ser uma tematica mais observada e
discutida em cenario nacional e local, tendo em vista que esse € um ponto que
precisa ser melhorado para termos inclusdo social e na escola. As ferramentas
tecnolégicas amplamente utilizadas nesse periodo como uma das formas viaveis
para a continuidade do ensino acabou por aumentar as dificuldades ainda mais,
principalmente para os alunos que apresentam algum tipo de transtorno global.

Palavras-chave: Ensino Remoto, Transtorno de Déficit de Atencéo e Hiperatividade
(TDAH), Pandemia, Ensino- Aprendizagem de Geografia, Inclusao



ABSTRACT

This research presents reflections on the reality experienced during the emergency
remote teaching occasioned by the COVID-19 pandemic, regarding the teaching of
Geography to students with global disorders, more specifically: the Attention Deficit
Hyperactivity Disorder (ADHD). In this sense, it was necessary to understand how
the educational methodologies were developed during the remote Geography
classes for students with ADHD, as well as the main difficulties and results found.
Giving importance to the pandemic period of COVID-19 that resulted in the closing of
school units and the adoption of remote education parameters. Thus, this research
aims to present the teaching strategies in face of the methodological challenges in
the continuity of the classes, by means of remote education. The methodological
processes of the research were established according to a qualitative approach,
composing the case study method, through bibliographic and field research. In this
way, the instrument used to collect information was a form, with open questions,
directed to Geography teachers and students of Fabricio Maranhdo State School,
located in the city of Canguaretama/RN, which serves cases of students with ADHD.
The results point to the numerous difficulties observed by the teachers, regarding
teaching-learning methodologies that correctly meet the pedagogical needs of these
students, which already existed before the emergency remote teaching and have
worsened during this period. Finally, we believe that the emergency remote teaching
has significantly amplified the problems related to the educational process. On the
other hand, the preparation of teachers to attend to these young people must be a
theme that is more observed and discussed in the national and local scenario,
considering that this is a point that needs to be improved in order to have social and
school inclusion. The technological tools widely used in this period as one of the
viable ways to continue teaching ended up increasing the difficulties even more,
especially for students who present some kind of global disorder.

Keywords: Remote Learning, Attention Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD),
Pandemic, Geography Teaching-Learning, Inclusion
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1 INTRODUCAO

Dentro do cenario educacional, o ensino de Geografia estabelece uma
importante ferramenta de formac&o critica e cidada do individuo. E por meio da
Geografia que se possibilita um maior conhecimento tanto dos fendmenos naturais,
espaciais ou sociais, estando assim no cerne do conhecimento do espaco
geografico como um todo, permeado de relagdes entre seus agentes. No entanto,
fazendo uma andlise historica, podemos constatar que nem sempre a Geografia
direcionada para bases formativas critico-sociais, mas sim, meramente uma
disciplina com foco descritivo e metodologias de ensino mneménicas. Para tanto, ao
longo do tempo sofreu alteracdes e reformas curriculares, o que a levou a essa

caracteristica critica formativa que nos deparamos atualmente.

Nesse sentido, poderiamos enfatizar que em meio a uma sociedade cientifica
e tecnoldgica a qual estamos inseridos atualmente, jA ndo se concebe mais um
ensino de Geografia baseado na descricdo de fatos ou em metodologias que
transformem o aluno em mero receptor de conteldos, expostos em materiais
didaticos inertes. Mas seréa que é assim que acontece o ensino da Geografia? Sera
gue a multiplicidade de necessidades presentes em cada educando, de forma

singular a cada um, esta sendo atendida?

Todavia, quando pensamos no ensino de geografia, sobretudo, a relacao
ensino e aprendizagem, entre 2020 e 2022, esta foi modificada com a pandemia da
COVID-19, o que provocou uma serie de enfrentamos por parte da comunidade
escolar, ocasionando o fechamento das instituicées de ensino, tornando obrigatério
aos professores, criar meios de continuidade das aulas, agora de modo remoto
emergencial. Diante desse cenario, emergiram diversas questdes referentes as
ferramentas pedagdgicas a serem utilizadas por professores e alunos, que outrora

estavam isolados em suas casas.

Nessa perspectiva, varios contextos no ambito educacional surgiram, desde o
uso crescente de equipamentos tecnoldgicos para os docentes e para os discentes,
fazendo transparecer a falta de conhecimento e manuseio de tais recursos. Esses
problemas ainda foram mais significativos, diante daquelas familias de estudantes
gue nado tinham acesso a esses equipamentos tecnoldgicos, sobretudo da rede

publica de ensino. Nesses casos, 0 que lhes cabia eram apenas o0s recursos de
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atividades impressas, recebidas nas escolas pelos pais ou responsaveis. Esses,
tiveram que desempenhar por vezes, o papel de professores de seus filhos. Diante
disso, é nitida a dificuldade expressada pelos genitores que nao tinham preparo para
lidar com o ensino dos seus filhos, onde em indmeros casos, hem possuiam a
habilidade de ler. Além disso, destacamos as necessidades educacionais
enfrentadas pelos docentes no contexto do ensino da Geografia, em relagdo ao
manuseio de equipamentos tecnoldgicos, antes pouco utilizados, e ainda mais nas

lacunas formativas sofridas pelos discentes e que perduram até hoje.

Diante do exposto, se por um lado os educandos que desenvolvem
capacidades neurolégicas sem limitagbes enfrentaram percalcos que até hoje
deixam vestigios em sua aprendizagem, o que podemos dizer de individuos que
apresentam transtornos globais e mais especificamente, os educandos que
possuem Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH). Seno (2010,
p.335) vai caracterizd-lo pelos sintomas de desatencdo, impulsividade e
hiperatividade. Ainda segundo o autor, esse transtorno € considerado pelos

educadores um fator preocupante, principalmente na fase escolar.

E importante destacar que as discussbes pautadas sobre o processo de
inclusdo de pessoas com TDHA, dia apos dia tém se tornado cada vez mais
constantes em nossa sociedade, sobretudo no espaco da educacao escolar. Porém,
apesar do progresso dessas discussdes, ainda ha condicbes que podem ser
repensadas em virtude da concretizacdo desse processo, tanto na sociedade, em
nocdes gerais, quanto nas dispares instituicdes de ensino. Logo, a inclusao dos
alunos com TDAH durante o isolamento social, provocado pela pandemia da

COVID-19, foi um grande desafio para as escolas e professores.

Diante desse contexto, a presente pesquisa parte da necessidade de
compreender quais foram as estratégias utilizadas pelos docentes em consonancia
com a instituicdo escolar para o desempenho de uma pratica pedagodgica que
propiciasse o atendimento adequado a educandos com TDAH, sobretudo no que diz

respeito ao ensino de Geografia.

Objetiva-se por meio desta pesquisa, discutir os enfrentamentos e
dificuldades vivenciados por professores de Geografia durante a pandemia da
COVID-19 e seus entendimentos sobre os limites e as potencialidades na formagao

de ensino e aprendizagem para alunos com TDAH. Consideramos a extrema
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importancia das investigacdes acerca das tematicas que envolvem a inclusdo no
campo educacional, partindo das premissas de respeito, solidariedade e dos direitos
universais a educacdo garantidos a todos. Santos (2008) aponta que a escola tem
papel importante na investigacdo diagnostica, uma vez que € o primeiro lugar de
interacdo social da crianca separada de seus familiares. E nesse campo, que
pretendemos entender ao final de nossa pesquisa, como se estabelecem as
condicbes necessarias para que os professores, especificamente no ensino de
Geografia, atendam de forma adequada alunos com TDAH. Realidade que foi ainda

mais desafiadora durante o Ensino Remoto Emergencial.

Desse modo, o presente trabalho esta dividido em sete capitulos, a partir da
Introducdo. No segundo capitulo, traremos um apanhado teérico a cerca dos
conceitos sobre o TDHA, estabelecendo dialogos sobre os diagnésticos e a
legislacé@o, em vias de entender os pressupostos cientificos e institucionais do nosso

objeto de estudo.

Caminhado para um aprofundamento teérico, no terceiro capitulo
discutiremos os apanhados referentes ao desenvolvimento da educacdo geografica
durante o ensino remoto emergencial no atendimento aos educandos com TDAH,

diante das principais dificuldades e desdobramentos nas aulas remotas.

O quarto capitulo trara a tona as ideias relativas ao papel da escola e do
educador no processo de ensino e aprendizagem do aluno com deficiéncia cognitiva
e suas implicacdes no desenvolvimento do educando, bem como a necessidade de

profissionais qualificados para o atendimento dessas criangas e jovens.

Ja4 no quinto capitulo, apresentaremos 0s percursos metodoldgicos que
permitiram o desenvolvimento da presente pesquisa. Adentrando aos resultados
encontrados, no sexto capitulo discorrendo da andlise da narrativa de uma
professora de Geografia e de alunos da EEEF Fabricio Maranh&o, participantes de
nossa investigagcdo. Esse capitulo se trata da realidade vivenciada nas aulas da
disciplina em questdo durante o ensino remoto emergencial. Por fim, teceremos
nossas consideracdes finais, direcionadas aos caminhos possiveis para o

melhoramento da problematica abordada.

Contudo, no que se refere a metodologia, a presente pesquisa se desenvolve

a partir de uma abordagem qualitativa, compondo um estudo de caso, por meio de
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pesquisa bibliografica e de campo a partir de entrevistas por meio de formularios.
Pretendemos entéo, realizar a investigacdo da realidade vivenciada no campo
educacional, para o ensino de Geografia durante o ensino remoto emergencial no

atendimento de alunos com TDHA e suas repercussdes no cenario brasileiro.

Dessa forma, teceremos os didlogos entre as conjunturas formativas e
metodoldgicas dos docentes em Geografia da escola pesquisada, bem como, sua
atuacdo na mesma, durante o ensino remoto emergencial com enfoque na incluséao
de jovens com TDAH. Por outro lado, ampliamos esse dialogo, trazendo a
perspectivas dos educandos com esse transtorno, suas dificuldades e sentimentos
no que se refere a escola e a sua aprendizagem no periodo pandémico.

2 METODOLOGIA

O presente trabalho se baseia na investigacdo a partir da problemética
relacionada ao ensino e aprendizagem de Geografia de alunos com Transtorno do
Déficit de Atencao e Imperatividade (TDAH), no periodo que compreendeu o Ensino
Remoto Emergencial durante a pandemia da COVID-19. Para isso, foram tracados
alguns caminhos metodoldgicos que viabilizaram a constru¢do dos resultados dessa

pesquisa.

Inicialmente, partimos de uma revisdo bibliografica sobre a tematica
abordada, de modo a construir as bases tedricas indispensaveis ao nosso estudo.
De acordo com Macedo (1994, p.13), trata-se do primeiro passo em qualquer tipo de
pesquisa cientifica, para revisar a literatura existente e ndo redundar o tema de

estudo ou experimentacao.

Esta pesquisa foi realizada na EEEF Fabricio Maranhéo, localizada na cidade
de Canguaretama/RN. O instrumento de coleta de informacées empregado foi
formuléario, possuindo questbes abertas e fechadas, direcionadas a uma professora
de Geografia e alunos da instituicdo citada. Nesse sentido, os questionarios foram
compostos por interrogacdes acerca das principais dificuldades relacionadas as

aulas remotas tanto no que diz respeito a perspectiva dos docentes quanto dos

educandos.
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O formulario direcionado aos alunos da instituicdo foi composto por onze
questbes, sendo sete questdes abertas e quatro fechadas. Atentavam para o
conhecimento desses educandos sobre TDAH, as principais dificuldades
enfrentadas no periodo de isolamento social e o sentimento inclusédo no processo de
ensino e aprendizagem. Participaram da pesquisa vinte alunos da 1° série do ensino

médio, com faixa etaria de 16 a 21 anos de idade.

Ja4 no que concerne ao questionario direcionado a docente, o mesmo foi
composto de onze questdes abertas que direcionavam a compreensao sobre a
formacao da docente, seu tempo de atuacdo enquanto professora de escola publica,
se ela possui conhecimento do que seja o TDAH, se atende educandos com esse
tipo de transtorno e de forma ela identifica isso no educando. Além disso,
guestionou-se de que forma ela entende a perspectiva da inclusdo em suas acdes
metodoldgicas e se esses alunos apresentam a escola o diagnostico realizado por

profissionais.

Quanto ao ensino geografico, a pesquisa procurou entender como € a
relacdo desses alunos com os conteudos de Geografia e quais metodologias sao
usadas nas aulas remotas que atendessem esses alunos com TDAH. Por fim, ainda
foi abordada a questdo da formacdo continuada dessa professora, no tocante as
praticas inclusdo. Participou dessa pesquisa uma professora de Geografia, com
faixa etaria de trinta e cinco anos, formada em Geografia, atuante na instituicdo

mencionada.

Em relacdo a abordagem utilizada, a presente pesquisa apresenta uma
abordagem qualitativa. Essa abordagem de acordo com Prodanov e Freitas (2013,
p. 70) considera que ha uma relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto €,
um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que néao

pode ser traduzido em numeros.

No que tange ao método, a presente pesquisa apresenta 0 método de estudo
de caso. De acordo com Mendonga (2014, p. 48), o estudo de caso pode ser
definido com um estudo exaustivo, profundo e extenso de uma ou de poucas
unidades, empiricamente verificaveis, de maneira que permita seu conhecimento

amplo e detalhado.
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Quanto aos procedimentos técnicos, esse trabalho estd dentro de uma
pesquisa participante. Essa pesquisa caracteriza-se pela interacdo entre
pesquisadores e membros das situacfes investigadas. A descoberta do universo
vivido pela populagédo implica compreender, numa perspectiva interna, o ponto de
vista dos individuos e dos grupos acerca das situacdes que vivem (PRODANOV;
FREITAS, 2013, p. 67).

3 CONCEITUANDO O TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENGCAO/
HIPERATIVIDADE - TDAH

Diante da necessidade de abordagem de uma tematica que expressa
tamanha importancia, tanto acerca do campo educacional quanto para a sociedade
em geral, a presente revisdo bibliografica, aborda os conceitos relativos ao
Transtorno de Déficit de Atencdo e Imperatividade (TDAH). Neste sentido, se faz
pertinente para inicio da trajetéria desta pesquisa, entender os parametros para a
identificacdo desse disturbio. Para tanto, no ambiente escolar elencamos a
dificuldade dos educadores em identificar e diferenciar determinados tipos de
comportamentos dos alunos, ndo conhecendo aquele individuo que apresenta TDAH
e por vezes, mesmo estando diante do diagnéstico, ndo conhece os caminhos para

atender esse educando e garantir sua aprendizagem.

Conforme Poeta e Rosa Neto (2006), o TDAH é um dos transtornos
comportamentais frequentemente diagnosticados em criangas, mas também na fase
adulta. Este disturbio, de acordo com a literatura médica tem surgido com alterac6es
na sua terminologia no transcorrer da histéria, abarcando, inclusive, algumas
designacdes. Na década de 40, surgiu a nomenclatura “Lesao Cerebral Minima”
(LCM), que, ja no ano de 1962, foi alterada para “Disfungdo Cerebral Minima”
(DCM), depois Reacdo Hipercinética da Infancia (RHI), Transtorno do Déficit de
Atencdo (TDA) ou Transtorno de Hiperatividade com  Déficit de

Atencéo/Hiperatividade.
Segundo significados de Rhode e Benczik (1999), € uma dificuldade de saude
mental que possui trés propriedades principais: a desatencédo, a agitacdo e a

impulsividade.
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Transtorno primario do desenvolvimento que envolve um ou mais dos
processos cognitivos relacionados com orientar, concentrar ou
manter a atencdo, que se associa a impulsividade e a dificuldade
para se ater as normas reguladoras da conduta (CONDEMARIN
apud HARRIS;disc HODGES, 2006, p. 22).

As pessoas com TDAH, geralmente mostram desde cedo dificuldades de
organizacdo, desatencao, agitacdo e impulsividade. Destarte, os sintomas ficam
evidentes no ambito escolar onde o aluno ndo consegue executar e se concentrar
nas atividades que |Ihes € recomendada. De acordo com o Manual Diagndstico de
Transtornos Mentais (DSM-5) (2014), em algumas situac8es, mostram obstaculo de
aprendizagem e passam uma conduta agressiva com os colegas, levando-os muitas
vezes a repeténcia, desisténcia escolar, expulsdo, sentimentos de baixa autoestima

e desenvoltura social, ocasionando anacronismos no amadurecimento do sujeito.

Embora suas causas sejam ignoradas, sabemos que esses atributos devam
estar presentes pelo menos seis meses e advém antes dos sete anos. Conforme

Vieira,

[...] este transtorno tem um grande impacto na vida da crianca ou do
adolescente e das pessoas com 0s quais convive e pode levar a
dificuldades emocionais em relacionamentos e baixo desempenho
escolar. A grande maioria das criancas e adolescentes com este
transtorno, possuem inteligéncia na faixa normal para a sua idade e
tentam esforcar-se ao maximo para prestar atengdo e manter-se
quietos (VIEIRA, 2007, p. 10).

Silva (2003) assegura que esse transtorno procede de um funcionamento
modificado no aparelho neurologico cerebral, sendo o0s elementos quimicos
produzidos pelo cérebro, chamados neurotransmissores, apresentados modificados
quantitativa e/ou qualitativamente no interior dos sistemas cerebrais que sao
encarregados pelas fungbes da atencéo, impulsividade e atividade fisica e mental no

desempenho humano.

De acordo com (Goldstein; Goldstein, 1996), o TDAH esta decomposto em

trés categorias, como apresenta o quadro a seguir.
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Quadro 1 — Categorias do Transtorno de Déficit de Atencéo e Imperatividade (TDAH)

TDAH distraido: o individuo ndo discerne minucias ou faz erros por auséncia de cuidado, possui
obstaculos em sustentar a atengdo, obstaculos em seguir instrugdo, encontra empecilho em
organizacdo, cria atalho ou ndo gosta das tarefas que estabelecem esforco mental demorado,
perdem os itens para a execucéo de atividades e entretém-se com facilidade.

TDAH hiperativo/impulsivo: nessa condicdo ha a agitacao, ansiedade, sente dificuldade em continuar
sentado, corre sem direcdo ou sobe nas coisas em demasia, sente obstaculo em comprometer-se
em uma atividade em siléncio, fala exageradamente, contesta a perguntas antes mesmo delas
serem ordenadas e possui impasse de esperar a sua vez.

TDAH combinado: é qualificado pela pessoa que exibe as duas categorias de critérios dos tipos
desatentos/distraidos e hiperativo/impulsivo.

Fonte: Goldstein (1996).

Portanto, dentro dessas categorias ha diferentes aspectos do transtorno, e
muitos dos atributos que formam e/ou conduzem essas marcas sdo confundidas
com ma conduta, a qual, se tratado de modo indevido, isto é, se ndo for dada a

atencao exata, pode ocasionar em distintas implicagdes e traumas.

Na categoria de hiperatividade e impulsividade, os sintomas mais frequentes

Ficar remexendo as méaos e pés quando sentado; ndo parar sentado
por muito tempo; pular na hora do diagndstico, correr
excessivamente em situacdes inadequadas, ou ter uma sensacgao
interna de inquietude; ser muito barulhento para jogar, ou divertir-se;
ser muito agitado; falar demais; responder as perguntas antes de
terem sido terminadas; ter dificuldade de esperar a vez; intrometer-se
em conversas ou jogos dos outros (ROHDE; BENCZIK, 1999 p. 39-
40).

Todavia, essas caracteristicas que os alunos com TDAH possuem devem ser
levadas em conta para a identificacdo de sintomas e, embora saibamos que a
funcdo do docente ndo seja a de diagnosticar a crianca ou adolescente, a
identificagdo precoce dos sintomas promove a afirmacdo da melhor influéncia para
cada caso e ajuda no aprendizado propicio de cada aluno, respeitando, assim, suas

alteridades.
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Para Borella (2002), esse transtorno pode ser, de acordo com a genética,
encontrado nos genes que compilam os codigos. E, além disso, ha as condicdes
bioldgicas pré-natais ou perinatais (periodo que precede e sucede imediatamente o
nascimento) que nao sdo genéticas, dentre as quais se ressaltam a utilizacdo de
alcool, cigarros, drogas e algumas medicacfes durante a gestagcdo, por parte da
mae, nascimentos prematuros, baixo peso ao nascer, hemorragias intracranianas e
auséncia de oxigénio durante o parto. E, também, os fatores ambientais que fazem
interferéncia no desenvolvimento psicolégico e emocional, bem como confusfes e
desordens familiares, transtorno mental nos pais, baixa condicdo socioecondmica,

pais que se envolvem em crimes, dentre outros.

Segundo a Associacao Psiquiatrica Americana (APA) (2014), o TDAH é mais
comum no sexo masculino, hoje em dia € plausivel detectar em ambos 0s sexos,
porém é mais manifesto um temperamento quente por parte do sexo masculino, por

essa razdo é mais tendencioso a serem conduzidos mais repetidamente para a

assisténcia especial.

Nas palavras de Rodhe e Halpern (2004, p. 62), essa circunstancia justifica-se
em virtude de as meninas “exibirem mais transtorno de déficit de
atencao/hiperatividade (TDAH) com preponderéancia de desatencdo e menos
sintomas de conduta em comorbidade, [..] assim sendo, serem menos
encaminhadas a tratamento”. Ou seja, existe a suposicdo de que os meninos
apresentam mais sintomas de hiperatividade do que as meninas, sendo assim, o
que mais se destaca € a desatencdo, por iSso 0S meninos seriam encaminhados

com maior assiduidade.

Destarte, Antunes (2001), assevera que ha criancas que sao lesadas,
afetadas, atrapalhadas e muito prejudicadas pela falta de entendimento e nocéo por
parte de educadores, pais e/ou responsaveis que acabam identificando-as como
hiperativas, visto que, essa pré-avaliacdo deve ser materializada por um profissional
da &rea de Saude até que se chegue a um diagnostico conclusivo, quando confirma
gue TDAH é:

Condicdo infantii de atividade excessiva e, aparentemente,
incontrolavel. Muitas criancas que pais e professores normalmente
rotulam de “hiperativas” s&o apenas mais ativas que seus pais e
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professores foram ou desejariam que fossem. A hiperatividade
somente se manifesta quando existem comprometimentos na
manutencdo da atencdo para diferentes atividades. A crianca, por
exemplo, que ndo presta atencdo a aula, mas presta muita atengéo
ao jogo, nao revela distlrbio de atencao, tipico da hiperatividade. A
hiperatividade pode ser tratada com drogas relacionadas ao grupo
das anfetaminas, somente ministradas por especialistas apds a obvia
constatacdo dessa condicdo. Em muitos casos a hiperatividade
permanece até o final da adolescéncia (ANTUNES, 2001, p.127).

Entretanto, compreende-se a necessidade de discutir essa tematica na
Educacédo, por se fazer tdo presente na vida de muitos discentes. E interessante
constatar os sintomas para ampara-los a ter uma maior percepcao e conhecimento.
Vale ressaltar que a inclusdo de pessoas com o TDAH ndo ocorrera porque esta
protegida na lei ou decretos, preservar um aluno com o transtorno na mesma sala
com os demais alunos que ndo possuem deficiéncias ndo lhes asseguram a
inclusao, pois ela se dara pelo desempenho e disposi¢cédo de a escola trabalhar com
as diferencas particulares de seus alunos.

O fato de o processo de inclusdo ser um contexto de suma importancia e nao
ser uma realidade na maioria das escolas, estimula a busca pela abrangéncia das
principais razdes e condicbes de uma possivel ndo aquisicdo do objetivo. A
pretensdo de se ter uma escola inclusiva requer a redefinicho dos planos das
escolas e do seu curriculo, afinal de contas, a educacdo deve estar retornada para a
cidadania completa sabendo lidar e reconhecendo e valorizando as desigualdades.
Conforme Mantoan (2003, p. 97),

A educacdao inclusiva deve ser entendida como uma tentativa a mais
de atender as dificuldades de aprendizagem de qualquer aluno no
sistema educacional e com um meio de assegurar que os alunos,
gue apresentam alguma deficiéncia, tenham os mesmos direitos que
0s outros, ou seja, 0s mesmos direitos dos seus colegas
escolarizados em uma escola regular.

Partindo desse pressuposto, desenvolver a percepgcdo e conduzir 0S
principais assuntos da transformacao imprescindivel para atingir o que se almeja da
inclusdo escolar, € uma das passagens para uma melhor conexao entre educandos

especiais ou nédo, juntamente com todo o corpo escolar. Contudo, a dificuldade de
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aprendizagem dos alunos acontece por um conjunto de fatores que vao além da
propria limitagdo de possuirem o TDAH. Fatores esses que comegam com a falta de
um apoio especializado na escola, como o de um psicopedagogo que possa auxiliar
no processo de aprendizagem desses alunos, bem como de uma preparacdo do
proprio professor que, na maioria das vezes, sente-se confuso diante de alunos com
esse transtorno. Além disso, a dificuldade de interagdo entre escola e comunidade
também é um fator preponderante na dificuldade de aprendizagem por parte dos
estudantes (LEITE; BRITO, 2018, p. 213).

3.1 DIAGNOSTICOS

Diante do exposto, é importante estar atento ao comportamento da crianca
e/lou do jovem para identificar a necessidade de obter um diagndstico. E o que
aponta Andrade et al (2011, p. 456) quando diz que se deve aventar a possibilidade
da vigéncia do TDAH quando a hiperatividade, o aumento do potencial de distracéo,
a baixa concentracdo ou a impulsividade comecam a afetar o desempenho escolar,
0s relacionamentos sociais ou 0 comportamento em casa. Desse modo, o
diagnostico compBe importancia para que os agentes ligados ao individuo com
TDAH possam atendé-lo e acompanha-lo, seja na escola ou em casa, de forma

correta para seu desenvolvimento cognitivo e social.

No entanto, a realizacdo da avaliacao e diagnoéstico do TDAH néo é simples e
requer inUmeros cuidados. A avaliacdo cuidadosa de uma criangca com suspeita de
TDAH é necessaria frente a popularizacdo das informacfes, nem sempre claras
para a populacdo em geral, e, principalmente, no meio pedagdgico. O
desconhecimento ou pouco conhecimento sobre a patologia gera dificuldades, uma
vez que criancas, adolescentes e pessoas adultas podem receber,
equivocadamente, o rotulo de TDAH, assim como muitos individuos com essa
patologia podem passar despercebidos e ficar sem tratamento (GRAEFF; VAZ,
2008, p. 342).

Neste sentido, o diagnostico do individuo deve ser realizado levando em
consideragdo o processo avaliativo de diversos campos da vida da crianga e do
adolescente e ndo apenas na investigacao clinica. E indispenséavel que o profissional

tenha conhecimento clinico de psicopatologia e que possa se valer de outros
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recursos (como escalas, testes psicolégicos e neuropsicolégicos) e de outros
profissionais para auxilid-lo nessa tarefa (GRAEFF; VAZ, 2008, p. 342).

Nessa perspectiva, para se obter o diagnostico efetivo do TDAH, € necessario
levar em consideracdo alguns critérios que sdo observados na prevaléncia dos
sintomas, no grau de desenvolvimento do individuo entre outros aspectos. O
diagnostico é baseado na histéria clinica, com sintomas definidos (ANDRADE et al,
2011). A escola € um ambiente onde o individuo demonstrara seu comportando e
seu desenvolvimento, de modo que o docente possa avaliar e identificar algumas

guestdes que necessite de uma observacdo maior e mais especializada.

A primeira questdo importante a ser analisada faz referéncia a
frequéncia dos sintomas. Apesar de n&o haver consenso entre 0s
profissionais nem pesquisa empirica sobre a questdo, uma definicdo
possivel é que os sintomas devem ocorrer em um ndmero maior de
vezes do que ndo ocorrer na situacdo investigada. A duracdo dos
sintomas também esta permeada por dificuldades, de onde se torna
importante que a persisténcia dos sintomas em varios locais ao longo
do tempo seja minuciosamente investigada (GRAEFF; VAZ, 2008, p.
346).

Para tanto, segundo Duarte et al (2021, p. 68), a Associacdo Americana de
Psiquiatria criou o Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM) a
fim de guiar os profissionais quanto aos diagnosticos focados na pratica clinica. A
versdo mais recente, DSM-V, foi publicada em 2013 ap0s pesquisas de campo e
estudos com profissionais de diferentes grupos de trabalho. Essa ultima verséo
objetiva ser uma referéncia confidvel com respaldo cientifico. Desse modo, esses

critérios estdo expostos no quadro a seguir:

Quadro 2 — Critérios para diagnéstico do Transtorno de Déficit de Atencao e Imperatividade (TDAH),
segundo o DSM - IV TR

Seis ou mais dos sintomas de desatencdo abaixo, com persisténcia de no
minimo 6 meses levando a ma adaptacéo e que seja inconsistente para o
nivel de desenvolvimento

Frequentemente falha em prestar atencdo em detalhes e comete erros por
puro descuido
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Critérios de
Desatencéao

Frequentemente mostra dificuldade para sustentar a atengdo em tarefas ou
atividades ludicas

Com frequéncia parece ndo escutar quando lhe dirigem a palavra

Frequentemente ndo segue instrucdes e ndo completa os deveres escolares,
tarefas domésticas ou profissionais (ndo por causa de um comportamento de
oposicao ou por uma incapacidade de entender as instrucfes

Freguentemente tem dificuldade para organizar tarefas e atividades

Frequentemente evita, antipatiza ou reluta se envolver em tarefas que vao
exigir um esforco mental prolongado

Frequentemente perde objetos necessarios para suas tarefas e atividades

Facilmente se distrai por estimulos alheios a sua tarefa

Frequentemente mostra esquecimento nas atividades do dia-a-dia

Critérios de
Hiperatividade

Seis ou mais dos sintomas abaixo de hiperatividade e impulsividade que
tenham persistido por no minimo seis meses levando um grau que é mal-
adaptativo e inconsistente com o nivel de desenvolvimento

Frequentemente esta agitando as maos e os pés e se remexendo na cadeira
(mexendo e inquieto)

Frequentemente levanta-se do lugar (da cadeira em sala de aula ou em
outras situagfes em que deveria permanecer sentado)

Frequentemente esté correndo ou subindo, em situacdes em que isso nao é
adequado (em adolescentes e adultos, pode se limitar a sensacdes
subjetivas de inquietacéo)

Com frequéncia tem dificuldade de brincar ou se envolver silenciosamente
em atividades de lazer

Esta frequentemente acelerado, ou como se estivesse “a todo vapor”

Frequentemente fala em demasia

Frequentemente dé& respostas precipitadas antes de ouvir a pergunta por
completo
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Critérios de
Impulsividade Com frequéncia tem dificuldade de aguardar sua vez

Frequentemente interrompe ou se intromete em assuntos das outras
pessoas

Presenca de seis (ou mais) sintomas de desatencao e/ou seis (ou mais)
sintomas de hiperatividade-impulsividade, que persistiram por pelo menos
seis meses, em grau mal adaptativo, e inconsistente com seu nivel de
desenvolvimento

Os sintomas de desatencao ou hiperatividade-impulsividade estavam
presentes antes dos sete anos de idade

Critérios Gerais Os sintomas que causam prejuizo devem estar presente em dois ou mais
contextos (escola, trabalho, casa, vida social)

Deve haver clara evidéncia de prejuizo clinicamente significativo no
funcionamento social, académico ou profissional

Os sintomas ndo ocorrem exclusivamente durante o transcurso de outros
transtornos (Transtorno Invasivo do Desenvolvimento, Esquizofrenia,
Transtorno do Humor, etc.); nem sdo mais bem explicados por esses outros
transtornos mentais

Fonte: Adaptado do Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, 4. ed., texto de revisao,
2000 apud ANDRADE ET AL, 2021.

Contudo, mesmo que sejam estabelecidos tais critérios, o profissional
especializado (psiquiatra, neurologista, neuropediatra), deve desenvolver durante
sua avaliagdo uma postura flexiva, tendo em vista a multiplicidade de casos. Como
os critérios do DSM-1V estdo baseados em uma amostra predominantemente infantil,
o avaliador corre o risco de diagnosticar um falso positivo caso aceite um nimero
reduzido de sintomas (ROHDE et al, 2004 apud GRAEFF; VAZ, 2008, p. 348).
Diante do exposto, observamos o quao dificil € o diagnostico do TDAH, pois esta

envolto em diversos campos da vida do individuo.

Segundo a Academia Americana de Pediatria, de acordo com a
qgualidade de evidéncia cientifica e seu grau de recomendac¢do o
diagnéstico e tratamento de TDAH deve ser guiado por sete “key
action statement - KAS”, que seria algo como sete pontos de um
algoritmo. Os cinco primeiros itens abordam o diagndstico. Primeiro,
€ sugerido que o pediatra ou o outro profissional da saude que
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realizar o primeiro atendimento, deve iniciar uma avaliagdo para
TDAH na crianca ou adolescente do 4° ao 18° ano de vida que
possua problemas académicos ou comportamentais; sintomas de
desatencdo; hiperatividade ou impulsividade. As evidéncias s&o
insuficientes para recomendar diagnéstico e tratamento em criancas
abaixo dos quatro anos de idade. Segundo, para fazer um
diagndstico de TDAH é fundamental determinar a existéncia dos
critérios do DSM-5, incluindo a documentacdo de sintomas e
deficiéncia em mais de um grande ambiente (ou seja, social,
académico ou ocupacional), com informagdes obtidas principalmente
de relatdrios de pais, professores, médicos e outros profissionais da
saude que estdo envolvidos no cuidado da crianca ou do
adolescente. Além disso, é importante descartar nessa etapa,
qualquer causa alternativa para esse transtorno. Terceiramente, a
avaliacdo diagnostica do TDAH de uma crianga ou adolescente deve
incluir um processo de triagem das comorbidades, incluindo
condicbes emocionais ou comportamentais (ansiedade, depresséo,
transtorno de oposi¢cdo de oposicdo, transtornos de conduta, uso de
substancias), condicdbes de desenvolvimento (disturbios de
aprendizagem e linguagem, espectro do autismo) e condicdes fisicas
(tiques, apneia do sono) (DUARTE et al, 2021, p. 69).

Diante do exposto, as ideias de Graeff e Vaz (2008, p. 349) complementam
que, fica evidente a Iimportancia de uma avaliagdo abrangente sobre o
funcionamento da crianca. Para que isso seja realizado, existe uma gama de
técnicas e instrumentos que podem ser utilizados a fim de enriquecer 0 processo
avaliativo e diagndstico. O intercambio multidisciplinar é de extremo valor, pois a
troca de informacgbes entre profissionais de diversas areas, como psiquiatras e
psicologos, por exemplo, pode ser muito Util para um entendimento mais global de
um caso. Desse modo, € imprescindivel que o diagnostico do TDAH seja realizado,
levando em consideracdo ndo apenas o quadro clinico e de desenvolvimento
biolégico do individuo em comparacdo com outros de sua faixa etaria, ou mesmo por

comportamentos considerados inadequados para a convivéncia escolar e/ou social.

3.2 TDAH E A LEGISLACAO: EDUCACAO PARA TODOS

Em meio a sociedade que vivemos, a abordagem das discussbes sobre a
inclusdo, principalmente no que tange ao campo educacional, vem cada vez mais
ganhado espaco em cenéario mundial. Desse modo, € imprescindivel conhecer as

normativas que garantem o direito de uma educagéo inclusiva, e em nosso foco,
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especificamente, os individuos com TDAH. De acordo com Dahmer (2017, p. 02) no
Brasil, ndo ha uma legislacdo especifica para as pessoas que possuem o Transtorno
de Déficit de Atencdo. Assim, os beneficios que as pessoas com TDAH possuem
estdo definidas por um conjunto de Leis, Resolucbes e Recomendacgdes. Isso

acontece, pois de acordo com Carvalho et al (2022, p. 06):

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacédo sobre Educacao
Especial na Educagdo Basica fomenta a discusséo a respeito das
diretrizes legais para a educacdo de alunos com TDAH
compreendendo os alunos como educandos com necessidades
especiais, o que nado acontece realmente nas escolas. A relagéo
entre o TDAH e a legislagdo, nesse contexto, ndo estabelece
diretrizes claras pois, apesar da redacdo compreender o transtorno
como deficiéncia, na pratica esses alunos sdo matriculados na escola
regular. A legislacdo brasileira descreve e reconhece pessoas com
deficiéncia as que possuem impedimento, que remetam a prazo
extenso, sensorial, intelectual, fisico e mental os quais podem ter
obstrucdo na sua participacdo efetiva e total na sociedade em
condicbes iguais as demais pessoas.

Neste caso, de acordo com a Resolugcao n° 2, de 11 de setembro de 2001, o
artigo se apresenta da seguinte forma: Artigo 5° Consideram-se educandos com
necessidades educacionais especiais 0s que, durante o processo educacional,

apresentarem:

Quadro 3 — Caracteristicas pertencentes aos educandos com necessidades especiais de acordo com
0 Artigo 5° da Resolucao do Conselho Nacional de Educacao

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitag6es no processo de desenvolvimento que
dificultem o acompanhamento das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos: a)
aquelas ndo vinculadas a uma causa orgéanica especifica; b) aquelas relacionadas a condicdes,

disfun¢des, limitacdes ou deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicacéo e sinaliza¢éo diferenciadas dos demais alunos, demandando a

utilizacé@o de linguagens e codigos aplicaveis;

Il - altas habilidades/superdotacéo, grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar

rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.

Fonte: (CNE/CEB, Resolugdo. 2011 apud CARVALHO et al, 2022).
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Mesmo ndo apresentando uma legislacdo especifica as pessoas com TDAH
sao respaldadas por outras legislacbes que tratam de especialidades em geral,
como é o caso da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB n° 9394 de 1996),
em que, deixa evidente que a educacao € direito de todos independente das suas
especialidades. Além de dedicar um capitulo préprio que trata da educacgéo especial,
deixando claro que as especialidades de cada aluno devem ser respeitadas e
atendidas quanto as suas necessidades (BRASIL, 1996 apud COSTA et al, 2020, p.
05). Os mesmos autores ainda destacam os direitos aos educandos com TDAH nas

instituicdes de ensino.

A LDB destaca também a existéncia e importancia dos servicos de
apoio a educacdo especial com o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), em que o aluno deve frequentar o ensino
regular de forma inclusiva, mas que dependendo das suas
necessidades deve ser atendido de forma especializada levando em
conta suas especificagbes. Além disso, no artigo 59, paragrafo 1°,
gue trata dos sistemas de ensino e quais suas obrigacbes aos
educandos com necessidades especiais destaca: “curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos,
para atender as suas necessidades;” (IDEM). O Decreto n°
7611/2011 que trata do atendimento educacional especializado em
seu artigo 2° diz que: “A educagao especial deve garantir os servigos
de apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que possam
obstruir o processo de escolariza¢do de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagado” (BRASIL, 2011 apud COSTA et al, 2020, p. 06).

E importante destacar que apesar de ainda nZo haver uma legislacio
especifica para os individuos com TDAH, todas as conquistas obtidas séo resultadas
de muitas lutas, reafirmando a necessidade de ampliar cada vez mais o debate
acerca dessa tematica. Nesta perspectiva, a seguir sera apresentado um panorama
das leis e projetos que versam os direitos para pessoas com TDAH, de acordo com

a ABDA Associacao Brasileira Do Déficit de Atencéo.

LEI FEDERAL n° 14.254/2021 Sancionada em 1 de dezembro de
2021 Dispde sobre o acompanhamento integral para educandos com
TDAH — Transtorno do Déficit de Atencado e Hiperatividade, Dislexia e
outros Transtornos de Aprendizagem.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA

Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte
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Lei: Art. 1° O poder publico deve desenvolver e manter programa de
acompanhamento integral para educandos com dislexia, Transtorno
do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) ou outro transtorno
de aprendizagem. Pardgrafo Unico. O acompanhamento integral
previsto no caput deste artigo compreende a identificacdo precoce do
transtorno, o encaminhamento do educando para diagnéstico, o
apoio educacional na rede de ensino, bem como o0 apoio terapéutico
especializado na rede de saude.

Art. 2° As escolas da educacédo basica das redes publica e privada,
com o apoio da familia e dos servigcos de saude existentes, devem
garantir o cuidado e a protecédo ao educando com dislexia, TDAH ou
outro transtorno de aprendizagem, com vistas ao seu pleno
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, com auxilio
das redes de protecdo social existentes no territério, de natureza
governamental ou ndo governamental.

Art. 3° Educandos com dislexia, TDAH ou outro transtorno de
aprendizagem que apresentam alteragcbes no desenvolvimento da
leitura e da escrita, ou instabilidade na atencdo, que repercutam na
aprendizagem devem ter assegurado o acompanhamento especifico
direcionado a sua dificuldade, da forma mais precoce possivel, pelos
seus educadores no ambito da escola na qual estdo matriculados e
podem contar com apoio e orientacdo da éarea de saude, de
assisténcia social e de outras politicas publicas existentes no
territério.

Art. 4° Necessidades especificas no desenvolvimento do educando
serdo atendidas pelos profissionais da rede de ensino em parceria
com profissionais da rede de saude.

Paragrafo Unico. Caso seja verificada a necessidade de intervencao
terapéutica, esta devera ser realizada em servico de saude em que
seja possivel a avaliagdo diagndstica, com metas de
acompanhamento por equipe multidisciplinar composta por
profissionais necessarios ao desempenho dessa abordagem.

Art. 5° No ambito do programa estabelecido no art. 1° desta Lei, os
sistemas de ensino devem garantir aos professores da educacao
basica amplo acesso a informacdo, inclusive quanto aos
encaminhamentos possiveis para atendimento multissetorial, e
formacdo continuada para capacita-los a identificacdo precoce dos
sinais relacionados aos transtornos de aprendizagem ou ao TDAH,
bem como para o atendimento educacional escolar dos educandos.
Art. 6° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicag&o. Brasilia, 30
de novembro de 2021; 200° da Independéncia e 133° da Republica
(Associacao Brasileira Do Déficit de Atencdo (ABDA), 2022).

Observamos a importancia dessas leis, diante da garantia da qualidade da
educacdo que deve ser proporcionada aos educandos com TDAH. Diante do
exposto, segundo Nunes (2021) apud Carvalho et al (2022, p. 06), a lei versa que o
Poder Publico deve ndo somente desenvolver como manter programa de
acompanhamento integral, compreendendo a identificacdo, o diagndstico, apoios

educacional e terapéutico nas escolas. A lei garante acompanhamento especifico
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pelos educadores e pela escola onde o aluno estd matriculado, juntamente com o
sistema de saude, que passa a ser obrigacdo das escolas de Educacdo Bésica,
tanto privadas quanto publicas. Os sistemas de ensino serdo responsaveis pela
multiplicacdo das informacfes assim como pela capacitacdo dos educadores sobre

0 transtorno.

A Lei € um marco no conjunto de regras sobre inclusdo na educacéo.
Havia certa divergéncia juridica sobre a aplicabilidade do Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (Lei Federal n® 13.146/2015) as pessoas
com transtornos de aprendizagem, dado que ndo se incluiria
propriamente na definicdo de deficiéncia a que o Estatuto faz
referéncia. Assim, a Lei Federal n° 14.254 assegura direitos de
inclusdo especificos aos educandos que enfrentam questdes
relacionadas ao transtorno de aprendizagem. Sem duvida, a Lei
Federal € um avanco, porém necessita de regulamentacdo do
governo federal para ter sua aplicacdo pratica mais bem definida,
evitando disparidade de tratamentos, especialmente entre as redes
publica e privada (NUNES, 2021 apud CARVALHO et al (2022, p.
06).

Ja no que diz respeito ao territério do estado da Paraiba, ainda segundo a
ABDA, existe a lei numero 11.641/2020 que institui o programa de diagnostico,
esclarecimento, tratamento e acompanhamento do Transtorno o Déficit de Atencéo
com Hiperatividade — TDAH nas escolas particulares de ensino do Estado da
Paraiba, que foi aprovada pela Assembleia Legislativa PB DOE/PB em 12/02/2020,
pelo Deputado Melchior Naelson Batista da Silva (Chio) REDE/PB.

Em tramitacdo, estdo alguns projetos de lei a exemplo da PL n° 4254/2019
qgue Institui a Semana Nacional de Conscientizacdo do TDAH 14/4/2021 -
ComissBes: CSSF e CCJC 25/10/21 - Aprovado nas comissdes que esta
aguardando fluéncia do prazo para recurso e € de autoria da Camara dos Deputados
e do Deputado Fred Costa PATRIOTAS/MG (Associacdo Brasileira Do Déficit de
Atencéo (ABDA), 2022).
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4 EDUCACAO GEOGRAFICA NO ENSINO REMOTO PARA ALUNOS COM TDAH

No cenario educacional ao longo do tempo, inUmeros sado os desafios que
acometem o0s processos e caminhos metodoldgicos que garantam uma educacgéo de
qualidade, ainda mais no que esta relacionado a promocdo de uma educacao
inclusiva. Santiago e Alves (2019, p. 685) apontam que a etimologia da palavra
incluséo esté relacionada ao ato ou efeito de incluir. O movimento pela inclusdo vem
ganhando forca nas ultimas décadas visando garantir os direitos das pessoas que
nao se encaixam nos moldes dos padrbes de normalidade impostos pela sociedade.
No que tange ao ensino de Geografia, os desafios se tornam ainda maiores se as
propostas de ensino ndo levarem em consideracdo as especificidades de cada
educando, principalmente com relacédo aos educandos com TDAH.

Diante disso, se nas instituicbes de ensino em seu funcionamento tipico
dentro da normalidade, essas dificuldades ja existiam, o que dizer do momento
pandémico vivenciado a partir do ano de 2020, onde se instaurou 0 Ensino Remoto
Emergencial. De acordo com Oliveira et al (2021, p. 205), o ano de 2020 foi marcado
por uma grave pandemia do COVID — 19 que assolou todo o mundo. Tratou-se de
uma doenca infecciosa causada por um virus recém-descoberto pela ciéncia, que
reconfigurou a organizacdo do espaco em todo o cendrio internacional. Esse fato
gerou a necessidade de os paises adotarem medidas rigidas e urgentes para o
controle do problema, como o fechamento de suas fronteiras, decretos de
isolamento social, quarentenas e bloqueios totais (lockdown) em praticamente todos

os territérios afetados pelo virus.

Diante da realidade instaurada, o ideal a se fazer era manter afastadas as
pessoas, pois a transmissao se dava pelo contato de uma pessoa sem e de uma
outra pessoa contaminada pelo virus. A alternativa mais viavel para aquele momento
foi suspender as aulas presenciais nas escolas. Os profissionais da educacgéo
tinham que pensar estratégias e acdes para que as propostas planejadas fossem
executadas e chegassem até as criancas. O que nao foi nada facil, pois havia

davida, incertezas, medos, e todos buscavam se adaptar a nova fase que chegava.

Com isso, as dificuldades foram acentuadas, pois além da preocupacdo com

as estratégias de ensino geografico para os educandos com TDAH, emergiam as
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fragilidades sociais, econdmicas e politicas, que por vezes ndo permitiam que o
ensino chegasse a todos. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) no dia 29 de abril de 2020 apos coleta de dados, informou que mais de 20%
dos brasileiros ndo tinham acesso a internet, e nas areas rurais esse indice chegava
a mais de 50%, ou seja, o ensino remoto emergencial’ acabava de se tornar uma
proposta muito invidvel considerando somente esse denominador, mas a auséncia
de aparelhos para assistir as aulas e realizar atividades (celulares, tablets,

computadores) dificultava ainda mais o processo de ensino.

No Brasil, as solu¢cbes adotadas variaram de acordo com as
condi¢bes de cada estado ou municipio. Nao podemos ignorar que,
em alguns casos, o que foi feito ndo pode ser chamado de ensino.
Um exemplo foi a entrega de material impresso nas casas dos
alunos, como aconteceu em alguns municipios. Apesar de louvavel,
isso ndao poderia ser chamado de ensino, pois ndo houve nenhum
tipo de interagdo entre alunos e professores e nem processos de
avaliacdo. Se se transfere para a familia a responsabilidade de
trabalhar o contedo com seus filhos e, ainda, se 0s responsaveis
por esses alunos aceitam esse desafio, 0 que temos na verdade é
educacédo domiciliar ou homes-chooling, e ndo EaD ou ERE (PAIVA,
2020, p. 64).

A maioria dos profissionais da educacg&o optaram por fazer uso de aplicativos
da plataforma do Google, a exemplo do Google Classroom e do Google Meet. De
acordo com Salvador et al (2022, p. 91), houve um maior uso de Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TIDC’s) nos setores educacionais, as
diversas ferramentas digitais acabaram fazendo parte das praticas e planejamentos
de diversos professores do nosso pais.

Conforme Araudjo et al (2020, p. 06) em uma escola pesquisada, alguns
professores durante a reunido pedagdgica, relataram que tiveram que fazer uso de
outros aplicativos por arbitrariedade da gestdo. Deliberam que as plataformas
digitais como: “O Classroom, por exemplo, € uma sala de aula virtual e 0 Meet € um

ambiente destinado a apresentagdes ao vivo”. Utilizaram também, videos aulas pelo

= importante destacar que os termos Ensino Remoto Emergencial e Educa¢éo a Distancia ndo tem
0 mesmo significado. “A educagao remota on-line digital se diferencia da Educacéo a Distancia pelo
carater emergencial que prop8e usos e apropriacdes das tecnologias em circunstancias especificas
de atendimento onde outrora existia regularmente a educagado presencial” (ARRUDA, 2020, p. 265
apud PAIVA, 2020, p. 63).
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Youtube, a vantagem era que a aula ficava gravada para assistirem o horario que
pudessem, além do uso das redes sociais como forma de atrair e se ter uma troca
de informacdes entre aluno e professor. Ao se usar outros procedimentos, a

interacdo entre os pares ficava comprometida.

No entanto, como aponta Paiva (2020, p. 64) apesar de muitas secretarias de
educagéo, com maior ou menor agilidade, terem providenciado material na internet,
aulas gravadas e transmissdo por TV, inUmeros estudantes ficaram totalmente
isolados e desvinculados das escolas em todo o pais. O que lhes restava nesses
casos, que eram a maioria, era receber atividades impressas das escolas e realiza-
las em casa com a ajuda dos responsaveis. Com isso, o Brasil passou a
acompanhar o agravamento das dificuldades que ja vinha enfrentando em seu
contexto historico nesse segmento tdo fundamental para seu crescimento enquanto
nacéo, ao mesmo tempo em que as fragilidades do sistema educacional brasileiro se
tornaram totalmente evidentes em &reas como tecnologia, ambientes virtuais de
aprendizagem e plataformas para repositério de dados e informacdes (OLIVEIRA et
al, 2021, p. 206).

Nesse sentido, se para os educandos que ndo apresentam nenhuma
caracteristica ou conjunto de caracteristicas que sejam avaliadas com alguma
deficiéncia ou transtorno, foi um periodo de adversidade e dificuldade no processo
de aprendizagem, o que podemos dizer dos educandos com TDAH. Floréncio et al
(2023, p. 132) aponta que nessa opc¢ao politica pela implementacdo de uma escola
para todos a educacéo da pessoa com deficiéncia se insere numa nova perspectiva.
No ambito educacional, gera impactos contundentes no modo de pensar 0O
acolhimento das diferencas humanas no ambiente escolar, uma vez que desconstroi
o cdémodo argumento de que a escola e os professores estdo dispostos a atender ao
aluno com deficiéncia desde que ele se adapte ao modelo presente, muitos sdo os
desafios diante da realidade complexa e diversificada trazida pela experiéncia do

mundo.

Nessa perspectiva, o atendimento desses educandos deve ser realizado
através de metodologias que levem em conta as especificidades de cada educando.
Leite e Brito (2018, p. 209), aponta algumas estratégias metodoldgicas para atender

alunos com TDAH.
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Sendo assim, ao ministrar as aulas, o professor precisa deixar claro
para os alunos o objetivo da aula e quais materiais serdo utilizados.
Deve auxiliar o discente em relacdo a organizacdo de seus materiais
pessoais, deve ficar sempre atento ao aluno e buscar atividades
curtas e objetivas, que ndo distraiam o estudante e nem contribuam
para o seu desinteresse. No caso especifico da Geografia, as
atividades poderiam estar relacionadas a utilizagdo de materiais
concretos, como o globo terrestre e a construcdo de maquetes e de
mapas individuais. Lecionar para criancas com TDAH ndo é uma
tarefa facil, porém o professor pode sim obter éxito ao manter alguns
h&bitos, como o de viabilizar para que o aluno com TDAH sente
préximo ao professor; evitar a escassez e 0 excesso de estimulos
visuais; proporcionar um ambiente tranquilo e um maior tempo para
realizar as atividades; estimular o aluno com elogios; estruturar a
rotina em sala de aula. Tudo isso deve ser feito com o intuito de
ajudar na aprendizagem dessas criancas e adolescentes. Conceitos
de lugar, territorio e espaco geogréafico poderiam ser perfeitamente
trabalhados através de uma aula de campo no bairro onde moram.
Além disso, eles poderiam sentir de fato que fazem parte de uma
sociedade importante para a composicdo da totalidade do espaco
geografico e visualizariam concretamente a transformacdo da
natureza pelo homem. Alternativas até mais simples, como observar
a posicao do sol no patio da escola, contribuiriam para a orientacédo
geografica e para o estimulo da curiosidade e do questionamento.

No entanto, durante a pandemia do COVID — 19 e o modelo de ensino remoto
emergencial, essas propostas se limitavam apenas em aulas on-line, videos, slides
animados, isso para 0s poucos gque tinham acesso a internet e a aparelhos
eletrbnicos de qualidade. Para aqueles que recebiam as atividades impressas,
apenas o conceito de paisagem em imagens anexadas nas atividades era possivel,
em parte, pois ndo era possivel que o professor realizasse a mediacdo dos
conhecimentos. Na realidade do ensino remoto, onde era possivel a realizacdo das
aulas sincronas, o maior desafio aos professores que atuam com os alunos com
TDAH nao é simplesmente ter conhecimento a respeito dos recursos digitais que
podem ser utilizados no ensino remoto, mas que o0s profissionais conquistem 0
interesse e a concentracdo desses alunos (CHEROLT, 2020, p. 39 apud MOSER,
2020).

Ainda segundo a autora, além do desafio relacionado as tecnologias, cabe
ressaltar que as familias vivenciaram momentos de incertezas, desemprego e de
muitas preocupacdes, o que gerou conflitos que prejudicaram a participagdo dos

alunos com TDAH nas aulas remotas, muitas vezes, sem alguém que poderia Ihes
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auxiliar presencialmente. Diante desse contexto, apesar do esforco dos docentes,
instituicdes e familias, o periodo vivenciado foi extremamente desafiador para todos.

5 ATRASO COGNITIVO E DECORRENCIAS NO ESPACO ESCOLAR: PAPEL DA
ESCOLA E PAPEL DO DOCENTE

Pensar em uma educacao geogréfica inclusiva € uma das pautas de maior
relevancia quanto a promocao de uma sociedade mais igualitaria e justa. De acordo
com Santiago e Alves (2019, p. 685), a etimologia da palavra inclusdo esta
relacionada ao ato ou efeito de incluir. O movimento pela incluséo vem ganhando
forca nas Ultimas décadas visando garantir os direitos das pessoas que ndo se
encaixam nos moldes dos padrdes de normalidade impostos pela sociedade. Nesse
sentido, a escola enquanto espaco de vivéncia desses educandos deve exercer um
papel de contribuicdo ndo apenas na perspectiva do ensino curricular, mas de uma
formacdo cidada e humana. Callai (2011, p. 10) afirma que a educacao e cidadania
tem sido uma proposicdo de longa data expressa nos documentos das politicas

publicas no Brasil.

Nessa perspectiva, Silva e Almeida (2014) apud Almeida, Pereira e Santos
(2022), apontam que a educagéo inclusiva abrange um discurso que exige uma
transformacao social urgente, além de uma transformacédo da prépria escola, do
curriculo, da formacdo dos professores e dos outros profissionais que compdem o
corpo escolar, inclusive das disciplinas escolares, como é o caso da Geografia. A
escola é onde mais se percebem diversas caracteristicas dos individuos, entre elas
os casos de deficiéncia cognitiva, portanto, as instituicdes escolares compdem
relevancia para a garantia da aprendizagem e formacdo cidadd. Desse modo,

Almeida, Pereira e Santos (2022, p. 115), afirmam que:

Exercer uma Geografia da Inclusdo é agir de maneira revolucionaria,
pois o professor estimulara o protagonismo estudantil ao acolher as
diferencas e diversidades existentes entre os sujeitos em uma sala
de aula, com aspectos particulares subjetivos e intersubjetivos,
construindo identidade e autonomia, singularidade e visdo coletiva.
Assim poderemos promover uma Inclusdo, pautada em justica social,
na qual a educacao podera ser equalizadora de oportunidade para
todos os individuos.
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Diante disso, observamos o0 qudo € importante que 0s agentes das
instituicdes escolares promovam uma reflexdo sobre a importancia da promocao de
praticas inclusivas. O docente, nesse campo, exerce papel de relevancia, pois esta
intimamente ligado ao educando, partilhando de grande parte de sua existéncia e de
seu desenvolvimento. Diante desse cenario, na busca de igualdade, equidade,
respeito a diversidade e qualidade na educacao, os professores precisam possuir
uma formacao inicial e continuada, na qual eles sejam convidados a adotarem uma
postura mais inclusiva, sendo essa uma forma de desenvolver atividades de ensino
e aprendizagem para estudantes que possuem deficiéncia (fisica, visual, auditiva e
outras) ou transtornos globais (Transtorno do Espectro Autista-TEA, Transtorno do
Déficit de Atencdo e Imperatividade-TDAH, Transtorno Opositor-TOD) e outros,
tendo em vista que a educacdo € sua Unica arma para lutarem por chances reais de
superacdo, respeito e representatividade na sociedade, aproximando-os da
educacdo em sua totalidade e emancipacdo (ALMEIDA, PEREIRA E SANTOS,
2022, p. 115-116).

Os mesmos autores ainda condensam a importancia das politicas publicas
que assegurem a promocdo de préaticas educacionais mais inclusivas. Segundo
Almeida (2019) apud Almeida, Pereira e Santos (2022), as politicas educacionais
consideram como um dos seus principais focos de expressao a diminuicdo dos
contrastes educacionais entre os brasileiros. Por isso, as politicas educacionais
devem trazer a inclusdo como um de seus eixos formativos, proporcionando uma
reflexdo e acdo que demostrem que nenhuma pessoa € invisivel, seja em uma sala
de aula, ou na sociedade, sejam elas detentoras de uma condicdo especifica

temporaria ou permanente.

Com isso, observamos que a educacao inclusiva parte de uma mobilizacédo de
todos os agentes frente a promocdo de praticas que vao além de um ensino
mecanico, mas que abranjam uma série de necessidades, principalmente, de
individuos com deficiéncia cognitiva. Posto isso, Silva e Almeida (2014) apud
Santos, Albugquerque e Almeida (2023), ressaltam que a educacéo inclusiva abrange
muitas outras acfes além do fato de integrar os alunos na escola, se fazendo
necessaria uma transformacgéo social que se inicia na formacgéo docente. Seguida de
modificacdes voltadas para a propria estrutura fisica da escola, permitindo mais

acessibilidade e autonomia do alunado, mas também mudangas na estrutura
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curricular e pedagoégica, com o proposito de permitir que todos os alunos consigam
participar de maneira eficaz e adequada na construg¢ao do ensino.

6 CONSIDERAGOES SOBRE A EDUCAGCAO GEOGRAFICA DURANTE A
PANDEMIA DA COVID-19: DIALOGOS ENTRE FORMAGCAO E ATUAGAO NA
PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

O contexto educacional ao longo do tempo vem passando por significativas
transformacdes, fruto do desenvolvimento das sociedades. No que concerne as
perspectivas de inclusdo, cada vez mais vem crescendo os didlogos sobre essa
tematica, fruto de muitas lutas e discussdes. Nesse sentido, devemos pensar em um
ensino de Geografia formador de cidad&os criticos e conhecedores de sua realidade.
Para isso, se faz necessario pensarmos em metodologias que envolvam o aluno
nesse processo de construcdo das aprendizagens. Assim, pensar em um ensino
geografico libertador e critico é incluir todos os educandos, independente de suas
limitacdes, sejam elas de qualquer tipo. Desse modo, se faz necessario estar
engajado num ideal inclusivo em que todos participem de uma construcéo

educacional com equidade e respeito.

No entanto, esse contexto ndo ocorre muitas vezes na realidade educacional
do nosso pais. Faz-se necessario, mais politicas publicas, melhoria na formacéo
docente, e em todas as necessidades inerentes aos alunos e professores. Diante
disso, vimos essas problematicas se agravarem durante a pandemia da Covid-19,
nos anos 2020 e 2021. Se no contexto dito normal da escola fisica, essas
dificuldades no ambito educacional foram acentuadas, o que dizer diante da

emergéncia do isolamento social e fechamento das escolas.

Diante do exposto, 0 presente capitulo tece as consideracfes acerca dos
resultados obtidos durante a investigacdo na EEEF Fabricio Maranhdo na cidade de
Canguaretama/RN, quanto as perspectivas metodologicas adotadas pelos docentes
em Geografia durante o Ensino Remoto Emergencial, direcionadas a educandos

com Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH).
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Por outro lado, objetivamos trazer a perspectiva dos educandos com TDAH e
agueles que nao apresentam esse transtorno, em vias de entender suas dificuldades
e sentimentos durante as aulas remotas de Geografia. Salientamos as problematicas
enfrentadas no mundo inteiro devido a emergéncia sanitaria do COVID-19, bem
como, as crises econdmicas e sociais aliadas ao crescente numero de mortes e
contaminagdes. No campo educacional a urgéncia na insercdo da tecnologia na
continuidade das aulas, evidenciou as inumeras problematicas, entre elas a

formacéo dos docentes.

6.1 LOCALIZACAO GEOGRAFICA DO CAMPO DE PESQUISA

A presente pesquisa foi realizada na EEEF Fabricio Maranhdo que esta
localizada na zona urbana do municipio de Canguaretama no Rio Grande do Norte.
De acordo com Oliveira (2016, p. 16), Canguaretama tem a sua principal entrada
pela BR 101, altura do km 64, ao sul da capital Natal/RN, com a distancia em linha
reta de 67 km, a sua area territorial é de 245,529 km?, sendo 1,6578 km2? no
perimetro urbano. A sua populacdo foi estimada em 2014 em 33.323 habitantes,
sendo entdo o décimo quinto mais populoso do RN e o primeiro da Microrregido do
Litoral Sul, se limita a norte com Goianinha/RN e Vila Flor/RN, a sul com
Mataraca/PB e Mamanguape/PB e Pedro Velho/RN, a Leste com o Oceano Atlantico
e Baia Formosa/RN e a oeste com Espirito Santo/RN. Abaixo esta exposto um mapa

que mostra a localizacédo geogréafica do municipio.

Figura 1 — Mapa geografico da extenséo territorial do municipio de Canguaretama/RN
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Fonte: Guia mapa (2023), disponivel em: https://guiamapa.com/rn/canguaretama#
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Canguaretama possui um total de 30.916 habitantes, segundo o IBGE (2010).
Em relacdo ao processo urbanistico, apresenta semelhancas com as demais
cidades do litoral do Estado, exceto Natal. O municipio dispde de uma rede basica
de servicos e utilidade publica, que atende normalmente as necessidades
comunitarias nos setores de energia elétrica, agua, telefones e postos/unidades de
salde publica (SILVA, 2000 apud GALVAO NETO, 2009).

No campo educacional, segundo o IBGE (2023) o municipio de
Canguaretama possui em seu territorio trinta escolas de ensino fundamental e cinco
escolas de ensino médio. Quanto ao quadro de professores, sdo duzentos e
cinquenta e sete professores do ensino fundamental e cento e vinte e oito docentes

do ensino médio.

6.1.1 Caracterizando a espacialidade e as perspectivas educacionais da EEEF
Fabricio Maranh&o, em Canguaretama/RN

A EEEF Fabricio Maranhéo esta localizada na zona urbana do municipio de
Canguaretama/ RN. Esta sob dependéncia administrativa do governo do Estado do
Rio Grande do Norte. Oferta as modalidades de ensino fundamental anos finais,
EJA, Ensino Médio bem como, atividades complementares (Apoio Escolar em
Lingua Portuguesa e Matematica, Banda de Fanfarra e percussao, Capoeira, Leitura
e teatro e xadrez). No que tange a sua estrutura, ela conta com salas de aula,
laboratorio de informatica e sala de leitura. Abaixo, esta exposta a frente do prédio
da EEEF Fabricio Maranh&o.

Figura 2 — Frente da EEEF Fabricio Maranh&do/RN
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Fonte: Da Autora (2023)

Nesse sentido, referente as questdes de inclusdo e acessibilidade, a
instituicdo ndo conta com acessibilidade para portadores de deficiéncias em suas
dependéncias. Ja no que concerne a Atendimento Educacional Especializado (AEE),
a escola oferece cursos de Libras, cursos da Lingua Escrita para alunos com
deficiéncia, cursos de informatica acessivel, cursos do uso de recursos 6pticos e nédo

opticos entre outros.

6.2 OBSERVACOES DOCENTES EM GEOGRAFIA SOBRE O ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL E A INCLUSAO NO CONTEXTO DA EEEF FABRICIO
MARANHAO, EM CANGUARETAMA/RN

Como ja explicitamos anteriormente, a formacéo de professores é uma das
teméaticas mais importantes para a qualidade da educacdo basica, ainda mais no
que se refere a inclusdo. E o que Almeida, Pereira e Santos (2022, p. 115) apontam:
Dessa maneira, a formacado do professor de Geografia € um dos temas relevantes
para construirmos uma reflexdo e elaborarmos uma Geografia da Inclusdo, a qual
busque consolidar processos, saberes e fazeres inerentes a profissdo do professor,
observando que numa sala de aula este profissional terd& uma diversidade de
sujeitos, e estes podem possuir algum tipo de deficiéncia ou transtorno global.
Diante do relato da professora pesquisada, a mesma afirma que possui formacéo

em Geografia, mas nenhuma formacéao direcionada a incluséo.

Nesse contexto, destacamos 0 que 0s autores apontam sobre diversidade na
sala de aula e direcionamos a docente pesquisada. A professora ao ser questionada
sobre sua préatica de ensino diante da diversidade de alunos, e sua perspectiva
sobre a importancia entre educacado e inclusao destaca que: “A relacdo entre a
educacéo e inclusdo sempre é importante, pois além da questdo da socializacado dos
alunos com necessidades especiais envolve também o desenvolvimento cognitivo
do aluno e do préprio convivio em sociedade”. Diante dessa afirmacao
consideramos que apesar da ndo formacdo especifica, a docente compreende

algumas premissas da educacéo inclusiva.
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E nessa perspectiva que devemos enfatizar que além do trabalho docente,
toda a instituicdo escolar deve garantir que a inclusdo seja pratica de relevancia em
seu contexto diario. A professora pesquisada ao ser perguntada sobre como a
escola faz a pratica da inclusdo de alunos com TDAH, aponta que: “No caso de
alunos com diagndstico, existe profissionais que fazem acompanhamento”.
Observamos uma limitagdo no que refere a inclusédo, pois apenas os alunos com

diagnéstico tém acompanhamento especializado.

Diante disso, apontamos também a importancia de o educando apresentar o
diagnostico a escola. Nesse sentido, de acordo com a professora pesquisada, a
maioria dos educandos que apresentam caracteristicas de TDAH ndo possuem
laudo médico. Nesse contexto, Almeida, Pereira e Santos (2022, p. 121) apontam
gue uma escola inclusiva ndo € apenas matricular alunos com necessidades
especiais, mas, sim, oferecer meios para que os alunos possam continuar nessas
escolas e que tenham um ensino de qualidade, sendo parte ativa no processo de

ensino e aprendizagem.

Prosseguindo em nossos resultados, abordaremos as perspectivas no que se
refere as metodologias aplicadas durante o ensino remoto emergencial nas aulas de
Geografia, especificamente para alunos com TDAH. No que se refere a esse quesito
e o interesse desses alunos pelos conteldos de Geografia, a docente relata que os
alunos com diagndstico se interessam mais por conteudos abordados de forma
escrita, mas 0s casos variam de aluno para aluno. Quando questionada qual
tematica mais chama atencdo deles e qual eles menos se interessam, ela aponta
que 0s conceitos de paisagem sdo mais atrativos, enquanto os contetdos de
cartografia ndo despertam a mesma atencado deles. Nesse sentido, elencamos as
dificuldades que muitos docentes apresentam no ensino da cartografia para a
educagéo basica. De acordo com Ribeiro e Francischett (2021, p. 05), a Geografia
ensinada nas escolas, ha certo tempo, enfrenta problemas relacionados as praticas
pedagogicas tradicionais e descritivas de lugares. No contexto do ensino remoto,
essas metodologias ficaram ainda mais limitadas. Para atrair a atengcdo desses
educandos, principalmente, durante a pandemia, a docente relata que utilizou

recursos audiovisuais como imagens e videos.

Diante do exposto, e no que concerne a avaliagcdo das aprendizagens dos

alunos com TDAH, a docente relata que: “Os assuntos sdo geralmente trabalhados
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de forma adaptada para a realidade do aluno em parceria com a professora de
educacédo especial’. Ainda segundo ela, as avaliagdes sao feitas de forma adaptada:
“sempre fagco uso de imagens, desenhos e atividades adaptadas”. Sobre isso,
Pereira, Santos Sobrinho e Garcia (2023, p. 533) o educando néo busca a escola
apenas para captar informacdes, assimilar conteldos e ser submetido a um
processo de selecao, mas sim, para aprender e construir conhecimentos ao longo da
sua vida escolar. Dessa maneira, a avaliagcdo estara de prontiddo a servico dessa
tarefa e cabera ao professor desenvolvé-la da melhor forma, a fim de refletir sobre
suas préticas e metodologias de ensino e, ao mesmo tempo, identificar o

desempenho individual e coletivo dos estudantes.

Contudo, consideramos que apesar de a docente e a escola estudada, terem
a consciéncia e percepcao de praticas inclusivas quanto ao ensino de Geografia de
alunos com TDAH, muitas lacunas séo deixadas de lado. Podemos citar a melhoria
na formacédo docente de todos os professores da instituicdo em uma perspectiva
inclusiva e ndo apenas para os docentes especificos dessa area, visto a
multiplicidade encontrada nas salas de aula regulares, que € onde se encontram
esses educandos. No periodo pandémico, apesar dos esforcos em promover a
insercdo de metodologias ludicas e recursos audiovisuais, 0 préprio distanciamento

social dificultou consideravelmente o processo educativo desses individuos.

6.3 PERSPECTIVAS DOS EDUCANDOS SOBRE O ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL E A INCLUSAO NAS AULAS DE GEOGRAFIA NO CONTEXTO DA
EEEF FABRICIO MARANHAO, EM CANGUARETAMA/RN

Salientamos o quanto o conhecimento do docente perante as perspectivas
das diferentes necessidades dos educandos, aqui enfatizando o TDAH, é de
extrema importancia para a qualidade educacional e a inclusdo. Assim poderemos
promover uma inclusdo, pautada em justica social, na qual a educacdo poderé ser
equalizadora de oportunidade para todos os individuos (ALMEIDA, PEREIRA E
SANTOS, 2022, p. 128). De acordo com Lira et al (2019, p.04), nas ultimas décadas
tem se ampliado as discussfes sobre a inclusédo, entretanto, embora as legislacdes

enfatizem a obrigatoriedade das matriculas para todos os estudantes, respeitando
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suas necessidades ou diferengas, a operacionalizagédo da educacéao inclusiva ainda

ocorre com dificuldades em todos os niveis de ensino no Brasil.

Do mesmo modo, o conhecimento sobre essas questdes deve estar em todos
0S agentes escolares, inclusive por parte dos proprios alunos. Pensar sobre isso &
ter a preocupacdo de que tanto os docentes quanto os proprios alunos estejam
aptos a praticar a inclusao. Diante disso, analisando a primeira questao direcionada
aos educandos sobre o conhecimento deles sobre o que € TDAH, a maioria dos
alunos participantes da pesquisa relataram o termo corretamente. A menor parte, no

entanto, ndo sabe o que vem a ser o TDAH.

Nesse sentido, conhecer € uma forma de ter em mdaos as ferramentas
necessarias para uma proposta de inclusdo e apoio ao outro. Tanto os educandos
com ou sem transtornos neurodiversos, quanto as familias devem estar cientes do
se trata a problematica, no sentido de caminhar lado a lado com a escola e com 0s
profissionais da saude na evolucdo desses educandos. Diante disso, é necessario
um olhar e uma acdo de cooperacao, solidariedade, empatia, pesquisa, valorizacéo
dos saberes, dentre outras competéncias, uma vez que a docéncia exige dos
profissionais uma consciéncia reflexiva sobre as suas praticas, problematizando-as e
rompendo com o tradicionalismo, especialmente desconstruindo os rotulos
negativos, uma vez que devemos evitar praticas mecanizadas que deixam invisiveis
os estudantes com deficiéncia e transtornos globais, pois todas as pessoas
necessitam de uma atencdo mais humanizada (ALMEIDA, PEREIRA E SANTOS,
2022, p. 125).

Trazendo essa abordagem da inclusdo dos educandos no ambito escolar e
social, partimos para analise da segunda questdo direcionada aos discentes. A
guestdo objetivou investigar o sentimento de inclusdo ou ndo diante da escola,
especificamente, no ensino remoto. No grafico a seguir, estdo os resultados

encontrados.
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Gréfico 1 — Percentual estimado a partir do relato dos educandos sobre o sentimento de
inclusdo na escola de acordo com a realidade vivenciada durante as aulas remotas na EEEF
Fabricio Maranh&o.

Sim

70 0%

Fonte: Autora, 2023.

Podemos observar que 70% dos educandos sentiram-se incluidos mediante
as metodologias aplicadas e as medidas tomadas para o atendimento educacional
durante o ensino. Em contraste a isso, 30% dos educandos n&o se sentiram
incluidos nestas metodologias e praticas educativas propostas pela instituicdo. Os
alunos que afirmam n&o se sentirem incluidos relatam que: - “A escola basicamente
nao "inclui" "todos os tipos de alunos" os professores tentam ajudar como podem,
mas esse apoio da escola € bem mais dificil”. Nesta perspectiva, 0 processo
educacional € muito mais complexo e demanda a¢fes pedagogicas e politicas
publicas que atuem, respeitando os sujeitos da aprendizagem (LIRA et al, 2019, p.
09).

Vale destacar que muitos dos educandos ndo tinham acesso a internet,
portanto suas atividades se resumiram apenas no recebimento de apostilas
impressas pela escola. Diante disso, se faz cada vez mais urgente e necessario,
uma adequacdo no curriculo escolar, seja relacionado as atividades de ensino-
aprendizagem, seja aos contetdos que serao dialogados em sala, e até nas praticas
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avaliativas e nos recursos didaticos (SANTOS; ALBUQUERQUE; ALMEIDA, 2023,
P. 244).

Diante das adversidades vivenciadas durante o ensino remoto emergencial,
as dificuldades na compreensdo dos conteddos foi um dos fatores de mais
reclamacdo dos educandos, principalmente aqueles que apresentam TDAH. Ao
analisar a quarta pergunta do questionario, a maioria dos educandos relata alguma
dificuldade na compreensdo dos conteltdos das disciplinas. Dentre as maiores
dificuldades, eles apontam: - “Ndo conseguir focar muito tempo na explicagao,
sempre tem uma distracdo ou até mesmo ndo conseguir processar tao rapido aquele

assunto em si”.

Com a mudanca de habitos, a ruptura dos modelos fisicos de interacdes
sociais se chocou com a cultura de uso tecnolégico, majoritariamente voltada a
comunicacdo instantdnea entre os individuos do mundo globalizado, e pouco
aplicadas ao contexto educacional (COUTO; COUTO; CRUZ, 2020 apud CARMO E
SILVA, 2022). E o que foi constatado durante o isolamento social, onde as
dificuldades no manuseio das ferramentas digitais para fins didaticos advinham tanto
dos professores quanto dos alunos. Desse modo, quando perguntados se as
dificuldades de aprendizagem tinham se intensificado durante o ensino remoto, a
maioria dos educandos afirmam que sim e relatam que: - “ficando em casa as
distracbes eram maiores e sem o0 professor para ajudar, ficava bem mais dificil

aprender”.

Aprofundando o entendimento sobre essas dificuldades, os alunos apontam
para problematicas como o barulho em excesso, a falta de acompanhamento e até a
falta de acesso a internet. Nesse sentido, enfatizamos que o acompanhamento
docente, mesmo que a distancia sé foi possivel para agueles que tinham acesso a

internet de qualidade e a aparelhos compativeis.

No entanto, mesmo as aulas a distancia ndo abarcaram as necessidades dos
educandos, por diversos fatores, um deles diz questéo a realidade doméstica desses
alunos. Carmo e Silva (2022, p. 297) enfatizam que o tempo preciso para adequar
essas porcdes menos favorecidas, veio junto ao custo do aumento das defasagens,
em especial, na esfera educacional, onde criangas, jovens e adultos tiveram de lidar

com a incerteza e oscila¢des das politicas publicas de planejamento, que seguidos
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de um horizonte de vagarosa adaptagcédo, propunham as bases de um recomecar

pedagdgico.

Fatores que se agravam ainda mais para os alunos com TDAH, devido seu
transtorno. O ensino remoto comportou momentos em que o aluno com TDAH teria
que estar atento a uma tela de computador ou de um celular, além da necessidade
de manter uma organizacéo de estudos apenas com apoio de familiares. Além disso,
havia uma barreira fisica entre o educando e o docente, criando um distanciamento
tanto fisico como comunicacional. Nesse sentido, ao analisar as questbes que
abordam as dificuldades enfrentadas nesse periodo e se esses educandos se
sentiam confortaveis em tirar dividas com o docente, eles apontam que: - “Em

algumas vezes sim, mas na maioria ndo bate um medo ou até mesmo vergonha”.

Dando destaque ao ensino geografico para os alunos com TDAH na
instituicdo supracitada durante o ensino remoto emergencial, as dificuldades
também foram recorrentes, tanto no que diz respeito as probleméticas ja citadas
anteriormente, quanto em relacdo a exposicao dos conteudos. Analisando a décima
qguestao sobre as dificuldades de compreensao dos conteidos de Geografia durante
esse periodo, os educandos afirmam que: - “geografia € uma matéria dificil para mim
e durante a pandemia ficou bem mais dificil’. No grafico a seguir estdo expressos os
resultados o que diz respeito as dificuldades encontradas nas aulas remotas de

Geografia.
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Gréfico 2 — Percentual estimado a partir das dificuldades na aprendizagem nas aulas de
Geografia de acordo com a realidade vivenciada durante as aulas remotas na EEEF

Fabricio Maranhéao.
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Fonte: Autora, 2023.

Analisando os dados expostos, observamos que cerca de 45% dos
educandos tiveram dificuldades durante as aulas remotas de Geografia, somando a
maioria. Outros 30% nao sentiram dificuldades durante as aulas de Geografia. No
entanto, como ja mencionamos, alguns educandos apenas receberam atividades
impressas na escola, esses ndo tiveram aula e somaram 15% dos alunos

participantes da pesquisa. E apenas 10% n&o quiseram responder.

Por fim, com respeito a aprendizagem desses alunos em relagdo aos
contetdos de Geografia durante o ensino remoto, no gréafico a seguir seguem as
porcentagens de acordo com a avaliacdo realizada pelos educandos quanto as
perspectivas de sua aprendizagem.
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Gréfico 3 — Percentual estimado a partir da avaliagdo da aprendizagem nas aulas de
Geografia de acordo com a realidade vivenciada durante as aulas remotas na EEEF
Fabricio Maranhdo.
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Fonte: Autora, 2023.

De acordo com os dados expostos no grafico, treze alunos consideram que
tiveram uma aprendizagem entre 20% a 40%, outros cinco alunos consideram que
desenvolveram sua aprendizagem entre 60% a 80% e apenas um dos alunos
participantes, considera que sua aprendizagem alcancou 100%. Contudo,
apontamos que a necessidade do distanciamento desses educandos da escola e do

professor, dificultaram o desenvolvimento das aprendizagens.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

O ensino de Geografia no Brasil releva significativa importancia na formagéo
de cidadaos criticos e reflexivos, capazes de contribuir de forma ativa na sociedade.
Esse ensino deve estar alinhado com a realidade do educando, estabelecendo

ligacdes entre conteludos programéaticos e sua realidade cotidiana. Por outro lado,
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ainda ha muito que se caminhar para chegarmos de fato a esses objetivos na pratica
escolar. Essas repeticdes metodoldgicas derivam de séculos de ensino conteudista,
gue se direcionava apenas para a descricdo de aspectos fisicos e como ferramenta

de dominac&o governamental.

Diante disso, pensar em uma educacao que forme cidadaos criticos, € incluir
todos os educandos em uma oferta educativa baseada na equidade. Desse modo,
garantindo que todos(as) sem distincdo tenham as mesmas oportunidades de
aprendizagem e crescimento intelectual. InUmeros documentos e leis asseguram
que a educacao deve ser direcionada a todos e que essa educacdo nao seja
oferecida de qualquer forma, mas que se alinhe a necessidade de cada individuo.

Quando direcionamos as dificuldades de aprendizagem ocasionadas por
transtornos de atrasos cognitivos a exemplo do TDAH, notamos o desconhecimento,
a falta de informacdo e o preconceito que circunda as praticas educativas dos
docentes e até da familia. Por isso, pesquisas como essa sdo tao necessarias para
ampliarmos a discussdo das tematicas sobre inclusdo. Incluir vai além de matricular

um aluno na escola, mas oferecer uma educacéo especifica para sua necessidade.

Diante disso, apesar das politicas publicas direcionadas as préaticas de
inclusdo, muitas s&do as dificuldades encontradas no cotidiano escolar.
Problematicas que se agravaram ainda mais durante o ensino remoto emergencial,
devido a necessidade de distanciamento social. O virus da COVID-19 que assolou
todo o mundo revelou questdes que estavam esquecidas, em diversos aspectos. No
ambito educacional, a emergéncia na continuidade das aulas e a necessidade de
utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas, trouxe a tona as fragilidades de utilizacédo

desses recursos, antes pouco, ou até nunca utilizados nas aulas.

Além disso, muitos alunos e professores ndo tinham acesso a aparelhos
tecnoldégicos e muito menos internet de qualidade para assistir as aulas remotas. No
caso dos educandos esse quadro era muito mais critico. Fatores econdmicos que
afetaram as familias das classes mais pobres como o desemprego e a fome, sequer
deram espaco para que as mesmas pudessem suprir as necessidades educacionais
de seus filhos. Nesse sentido, as praticas de incluséo estiveram ainda mais dificeis
de acontecer. O que restou foram as metodologias direcionadas as aulas remotas,

gue foram insuficientes, mas compreendiam aquilo que era possivel.
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Apontamos entdo, para a necessidade de um olhar mais apurado para a
resolucdo de problemas sociais e econdmicos por partes dos governantes. As
metodologias para alunos com TDAH, por exemplo, devem abarcar tanto a realidade
desse aluno de forma singular, mas estar também alinhada a sociedade tecnologica
a qual estamos inseridos. Isso deve partir de politicas publicas, que melhorem a
gualidade das escolas, desde suas instalacdes, equipamentos entre outros.

A partir desse ensejo, outra questdo relevante, parte da formacdo de
professores. Nessa perspectiva, evidenciamos que o desconhecimento tedrico e
pratico das questdes que envolvem a escola, que é o campo de atuacdo do docente,
implica dificuldades no desenvolvimento das metodologias e consequentemente na
aprendizagem dos alunos. Partilhamos das ideias de Almeida, Pereira e Santos
(2022, p.129), quando pontam que os professores de Geografia em sua formacéao
inicial devem ser levados a discutir que ensinar de maneira emancipatéria e humana
perpassa por um interior de lutas e contradicbes no qual vivem a sociedade

brasileira.

Também destacamos a importancia da formacéo continuada dos docentes e
também a formacgéo especifica para a inclusdo. Ter conhecimento sobre as
especificidades as quais serdo os desafios no processo de ensino e aprendizagem é
agir com mais seguranca e mais conhecimento. Evitando assim, comportamentos
preconceituosos, diagnosticos exaltados ou nem mesmo saber como trabalhar com

a diversidade em uma sala de aula.

Ampliar o conhecimento é enxergar nas pessoas com deficiéncia ou
transtorno um caminho de amor e incluséo, de esperanca e crescimento educacional
e social. Contudo, concluimos a presente pesquisa com a compreensao de gque esta
componha junto a outros trabalhos, um viés de diadlogo para a constru¢cdo de uma
sociedade mais inclusiva. Por fim, apontamos para o melhoramento tanto da
infraestrutura das instituicbes de ensino quanto no investimento na formacao

continuada dos docentes e apoio as familias.
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APENDICE A — QUESTIONARIO DIRECIONADO A DOCENTE EM GEOGRAFIA

¢
\®

UEPB
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

CENTRO DE HUMANIDADES
CAMPUS DE GUARABIRA-PB
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA
ORIENTADORA: JULIANA NOBREGA
DISCENTE: 5IBELE GUILHERMING DAMAZIO

QUESTIONARIOS DE PESQUISA PARA CONCLUSAO DE CURSO

Voce ¢ formado em Geografia?

Hi quanto tempo vocé leciona e a quanto tempo trabalha na escola?
De que forma a escola trabalha a inclusdo?

Em sua pratica de ensino e diante da diversidade de alunos para vocé & importante a relacio

entre educacio e inclusio e por que?

Caso vocé possua alunos com TDAH qual o processo metodologico avaliative didatico &

realizado?

Vocé realiza adaptacio das avaliacdes para alunos com TDAH?



Alunos que apresentam déficit de atengao possui laudo médico?

Os alunos com déficit de atencdo e hiperatividade demonstram interesse pela matéria de

Geografia:

Qual o contendo os alunos apresentam maior interesse em aprender e quais apresentam mais
dificuldade

Em relagao aos conteuidos de Geografia em que os alunos sentem mais dificuldade, o que &

feito para estimular o interesse deles por esses contetidos?

Vocé ja realizou algum curso informacao continuada sobre inclusio
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APENDICE B — QUESTIONARIO DIRECIONADO AOS ALUNOS

Z
<

UEPB
UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA

CENTRO DE HUMANIDADES
CAMPUS DE GUARABIRA-PB
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGFRAFIA
ORIENTADOFRA: JULIANA NOBREGA
DISCENTE: SIBELE GUILHERMINO DAMAZIO

QUESTIONARIOS DE PESQUISA PARA CONCLUSAO DE CURSO

1- Vocé conhece o que ¢ 0 TDAH? Assinale;

{ ) Transtorno do Deéficit de Atencdo com Hiperatividade
( ) Disturbio do Deficit de Atencio

2- Voce se sente incluido na escola?

() 5im

{ ) Nao

3- Se vocé ndo se sente incluido qual o motivo?

4- Em alguma disciplina escolar vocé ja sentiu dificuldade em compreender o contendo?
{ ) 5im
{ Y Nio

5- Quais s3o as suas maiores dificuldades em compreender o conteido?

G- Em relacio as dificuldades em compreender o conteiido, vocé pede ajuda ao seu professor?
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7- O que te leva a ndo pedir ajuda ao seu professor em ter dificuldade na aprendizagem?
{ ) Medo
{ ) Vergonha

() Prefere pesquisar sozinho(a)

8- Durante o ensino remoto as suas dificuldades de aprendizagem se tornaram maiores?

9-0 que te dificultava em aprender os contetidos escolares durante as aulas remotas?
{ ) Falta de acesso a internet

{ ) Barulho em excesso

{ ) Falta de acompanhamento

10- Em relagdo as aulas de geografia vocé sentiu dificuldade em aprender os contendos

durante a pandemia?

11- Ao pensar nas aulas de Geografia durante o periodo pandémico nos anos de 2020 e 2021

vocé acredita que sua aprendizagem foi de
{)20%
( )40%
{ )60%
() 80%

() 100%
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