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“A literatura corresponde a uma necessidade
universal que deveser satisfeita sob penade mutilar
a personalidade, porque pelo fato de dar forma aos
sentimentose a visdo do mundo ela nos organiza,
nos liberta do caos e portanto humaniza. Negar a
fruicdo da literatura é mutilar a nossa

humanidade.”
(CANDIDO |, 1995, p. 186)



RESUMO

O presente trabalho busca discutir o desenvolvimento social e humanizador da literatura
brasileira para alunos do Ensino Médio, tendo como sugestdo o livro “O Pagador de
Promessas” de Dias Gomes, com base no quanto a obra literaria, por meio de suas narrativas,
personagens e reflexdes, desempenha um papel significativo na construcdo de valores, no
desenvolvimento do senso critico e na ampliacdo da visdo de mundo dos individuos. Nessa
perspectiva, delineamos como objetivo principal apresentar uma proposta de intervengao
didatica voltada ao ensino de literatura apontando o seu papel humanizador e sua contribuigao
para a formagdo cidada dos alunos do Ensino Médio. Dessa maneira, nosso trabalho se justifica
por fazer uso das atribuicdes literarias como forma de ampliar a perspectiva educacional das
nossas instituicdes para a valorizagdo do ensino de literatura, abordando a mesma como
ferramenta auxiliadora no desenvolvimento social e humanizador. Com o intuito de instigar o
pensamento quanto ao ensino de literatura e de oferecer ideias pedagogicas que sirvam de apoio
para futuros estudantes da area de Letras-Lingua Portuguesa e professores atuantes, nossa
pesquisa estd fundamentada nos postulados da Base Nacional Comum Curricular- BNCC
(BRASIL, 2018) e nos estudos desenvolvidos por diversos autores como: Oliveira (2010),
Martins (2006), Pinheiro (2006), Candido (2011), Cosson (2014) entre outros. Esta pesquisa,
de cunho qualitativo, tem sua relevancia no ambito do ensino de Literatura ao apresentar em
sua metodologia uma proposta de intervencdo pedagdgica que podeser utilizada, ou até mesmo
ressignificada, caso seja necessario, por professores da area, pois ela propde apontar o papel
humanizador e suas contribui¢cdes para a formagao cidada dos alunos do Ensino Médio através

das obras literarias.

Palavras-chave: ensino de literatura; humanizagdo; formacao cidadd; ensino médio.



ABSTRACT

The present work seeks to discuss the social and humanizing development of Brazilian literature
for high school students, suggesting the book "O Pagador de Promessas” by Dias Gomes,
considering the significant role that the literary work plays in the construction of values, the
development of critical thinking, and the expansion of individuals' worldview through its
narratives, characters, and reflections. Our main objective is to present a didactic intervention
proposal aimed at teaching literature, emphasizing its humanizing role and its contribution to
the citizenship formation of high school students. Thus, our work is justified by using literary
attributes to broaden the educational perspective of our institutions and enhance the teaching of
literature as an auxiliary tool for social and humanizing development. To instigate thinking
about the teaching of literature and provide pedagogical ideas for future students and active
teachers in the field of Portuguese Literature-Language, our research is based on the principles
of the National Common Curricular Base-BNCC (BRASIL, 2018) and the studies conducted
by several authors such as Oliveira (2010), Martins (2006), Pinheiro (2006), Candido (2011),
Cosson (2014), among others. This qualitative research holds relevance in the context of
teaching Literature as it presents a methodological proposal for pedagogical intervention that
can be used or reinterpreted, if necessary, by teachers in the field. It aims to highlight the
humanizing role of literature and its contributions to the citizenship education of high school

students through literary works.

Keywords: Literature Teaching; Humanization; Citizen; High school.
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1 INTRODUCAO

Na contemporaneidade, em meio a transformagdes sociais, tecnoldgicas e culturais
aceleradas, a literatura continua a exercer um papel essencial na formacéo e no desenvolvimento
humano. Neste contexto, surge a necessidade de compreender a funcdo humanizadora da
literatura, que transcende suas adaptacGes e permanece como uma poderosa ferramenta de
reflexdo, empatia e construcdo de identidade. Deste modo, desde sua fungdo catequetica na
Idade Média, passando pelo enfoque puramente estético no Renascimento e pela visdo de
entretenimento no século X1X, a literatura evoluiu para atualmente assumir um viés pedagogico
que a torna um instrumento de humanizagdo dentro do contexto social, cultural e politico.

Sabemos que existem varios métodos de ensino e algumas ferramentas capazes de
auxiliar o aprendizado diante de uma tematica trabalhada em sala deaula, e cabe aos educadores
buscarem meios que despertem o interesse multiplo do alunado para que seus objetivos de
ensino sejam alcancados. Desta forma, a literatura vem exercendo um papel importante para a
educacgdo por meio de sua acao interativa de relacionar uma histéria ficticia com a vidareal.

E também por meio da leitura que o ser humano poderéa adquirir conhecimentos para o
seu aprendizado; portanto, a literatura, exerce um papel auxiliador na busca de conhecimento
para o individuo, o qual por meio dela podera obter uma capacidade de interpretacdes e
julgamentos a respeito do texto lido (seja verbal ou ndo-verbal) e, assim, poderaassocia-los as
suas vivéncias. Sobre esse aspecto, Eco (2010) afirma que é através de uma literatura que o
individuo tera sua variedade de interpretacdes, sendo capaz de obter pensamentos que
auxiliardéo como forma de direcionamento de vida.

Assim sendo, devemos pensar no quanto a literatura é decisiva na construcéo ideoldgica
humana, visto que a mesma pode ser utilizada como ferramenta no processo de formacao
cidada. Através de textos que tratam de tematicas importantes e obras que marcaram épocas
durante seus movimentos literarios, como o Romantismo, Realismo, Modernismo e até mesmo
o Contemporaneo, a literatura estimula a sociedade ao apresentar visdes culturais, sociais e
politicas que antes ndo eram percebidas, marcando geracdes e sendo uma valiosa ferramenta de
estudo até hoje.

Isto posto, sabemos que o texto literario esta presente em toda vida estudantil, e no
Ensino Médio entéo, é utilizado como fonte de apoio para a compreensdo e o desenvolvimento
de tematicas importantes. Espera-se que, nessa fase de ensino, 0s alunos tenham uma visdo

mais ampliada, ou seja, uma certa maturidade acerca de sua realidade, pois, como afirma
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Vygotsky (1984), ¢ na adolescéncia que o individuo possui maior habilidade de absorcao de
conhecimento, capaz de produzir raciocinio légico na maneira de pensar e agir. Com isso,
podemos inferir como a literatura contemporanea ou da atualidade poder ser um fator
indispensavel nessa construcao.

Nesse viés, vale ressaltar que, ao realizar uma revisdo bibliogréafica, constatamos a
utilizacdo de metodologias pedagogicas que buscam uma abordagem diferenciada do carater
transformador da literatura, enquanto um eixo norteador do ensino de Lingua Portuguesa. 1sso
se torna de fundamental importancia, uma vez que os métodos tradicionais de ensino da
disciplina, como o enfoque na memorizacdo de datas, nomes de autores e obras literérias, sem
explorar de forma aprofundada os significados e contextos, tém sido questionados por
estudiosos como Ivanda Martins, Hélder Pinheiro e Luciano Amaral Oliveira, entre outros.
Esses métodos tradicionais sdo apontados como fatores preponderantes para o desinteresse dos
alunos pela leitura e pelo estudo da literatura.

Em concordancia com os autores supracitados, ratificamos nesse trabalho o quanto ¢
valido se utilizar de uma abordagem que contemple todo o contexto literario, pois se configura
em uma forma de ampliar a perspectiva educacional das nossas instituigdes e valorizar o ensino
de literatura, reconhecendo-a como uma ferramenta auxiliadora no desenvolvimento cidadao.
Sob essa Otica, nossa proposta de pesquisa sera norteada pelo seguinte questionamento: Como
mediar o ensino de literatura visando expandir seu carater humanizador?

Nessa perspectiva, delineamos como objetivo geral apresentar uma proposta de
intervengdo didatica voltada ao ensino de literatura apontando o seu papel humanizador e sua
contribuicao para a formagao cidada dos alunos de Ensino Médio. Como objetivos especificos,
pretendemos: i) refletir sobre o conceito e o papel social da literatura; ii) discutir sobre os
principais desafios na abordagem de textos literarios; iii) colaborar com a didatica de
professores de Lingua Portuguesa apresentando uma proposta de atividade que possibilite um
desenvolvimento critico e social nos alunos.

Em termos de metodologia, estaremos pautados em uma abordagem de natureza
qualitativa, e como fundamentacdo tedrica para 0 nosso estudo, nos apoiaremos nos
pressupostos da Base Nacional Comum Curricular (doravante BNCC) (BRASIL, 2018) e
autores como: Martins (2006), Pinheiro (2006), Oliveira (2010), Candido (2011), dentre outros
que tratam datematica proposta e apresentam um olhar pertinente diante o ensino de literatura.

Portanto, para um melhor desenvolvimento, trataremos sequencialmente dos seguintes
temas: conceito e papel social/humanizador da literatura; o ensino da literatura a luz da Base

Nacional Comum Curricular (BNCC); alguns entraves no ensino da literatura; repensando o
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ensino de literatura; caminhos metodologicos da pesquisa; a literatura contemporanea ou atual
em sala de aula; breves comentarios sobre o autor Dias Gomes e sua obra "O Pagador de
Promessas"; e, por fim, apresentacdao de uma proposta pedagdgica de atividade para os alunos
do Ensino Médio. Em seguida, serdo apresentadas as considera¢Ges finais a respeito do

trabalho.

2 A LITERATURA E SEU PAPEL SOCIAL/HUMANIZADOR

Para que possamos discutir o papel social/humanizador da literatura, é necessario
compreender o que ela realmente é, como se faz presente em nossas vidas e qual a sua
finalidade. Segundo Candido (2011), a literatura engloba todas as formas de expressao poética,
ficcional ou dramética que carregam tracos culturais e outras formas mais sutis de serem
exploradas, e que sdo interpretadas e compreendidas pelo povo em um determinado local e
época. Dessa forma, é impossivel conceber uma sociedade sem a arte literaria, uma vez que
cada individuo tem ou ja teve contato com alguma forma de narrativa, seja ela oral ou escrita.

A literatura, presente no cotidiano, manifesta-se por meio de textosescritos que refletem
as caracteristicas distintivas de uma sociedade e de uma época, transmitindo ideias
transformadoras. Ao longo do tempo, a narrativa ficcional desempenhou o papel de porta-voz
dos sentimentos, com renomados autores buscando transmitir suas emoces e inquietacdes por
meio de suas obras literarias, valendo-se da arte, da musica e da producéo literaria como
ferramentas expressivas.

Além disso, é importante reconhecer a influéncia dos diversos movimentos literarios,
por exemplo, 0 Romantismo, Realismo, Simbolismo, Modernismo, entre outros ao longo da
historia, que foram capazes de despertar na sociedade interesses sociais, politicos, religiosos e
até filosoficos. Anteriormente, tais interesses ndo eram amplamente difundidos, uma vez que
apenas uma parcela dapopulacdo tinha acesso a conhecimentos mais abrangentes. Com o passar
dos anos, no entanto, escritores ousaram se posicionar sobre uma variedade de temas, como
racismo, preconceitos sociais e religiosos, ansiedade, medo, violéncia, falta de fé, doencas,
entre outros.

Dessa forma, é evidente o impacto transformador da literatura, ao trazer luz e
humanidade aqueles que foram marginalizados pela sociedade. Embora os desafios da vida em
sociedade persistam, atualmente podemos perceber que a conscientizacdo dessas questdes €
mais promissora do que antes,como afirma Candido (2011, p. 172), “Quem acredita nos direitos

humanos procura transformar a possibilidade tedrica em realidade, empenhando-se em fazer
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coincidir uma com a outra”.

Para reforgar essa ideia, devemos relembrar dos Tribunais de Nuremberg?, de onde
tivemos sinais de um novo tempo, 0s quais deixaram de ser aceitaveis que generais vitoriosos
proclamassem suas vitorias com construgdes de piramides de inimigos mortos. Assim, mesmo
existindo atitudes parecidas ou até mesmo piores, atualmente, ndo sdo mais motivos de
comemoracdes. Logo,podemos enxergar toda essa mudanca perante 0s problemas existentes,
pois proclamacgdes de horrores ndo sdo mais bem vistas. Isto posto, conseguimos identificar a
atuacdo dos direitos humanos na promocdo da igualdade, dignidade e justica para todos os
individuos, e essa atuacdo se baseia na premissa de que aquilo que consideramos indispensavel
para nds também é indispensavel para os outros, ou seja, todostém direito a serem tratados com
respeito e terem suas necessidades basicas atendidas.

Por um lado, mesmo afirmando ou reconhecendo que o proximo tenha seus direitos
bésicos garantidos como casa, comida, instrugdo, salde, aspectos que parecem ser
inadmissiveis; por outro, tais direitos séo visiveis apenas com pessoas de formacédo e de classe
econbmica favoravel, tornando, assim, privilégios das minorias, podendo citar o Brasil como
exemplo dessa divisdo de direitos. Assim, mesmo com boas intengdes, as classes mais
favorecidas, como aqueles de poder aquisitivo financeiro considerado alto, ndo enxergam no
outro a possibilidade da apreciacdo por questdes intituladas ou vistas como eruditas, ndo por
maldade, mas porque acreditam que o semelhante ndo seja capaz de ser detentor de uma
compreensdo. Para Candido, (2011, p. 197) “o esfor¢o para incluir o semelhante no mesmo
elenco de bens que reivindicamos esta na base da reflexao sobre os direitos humanos”.

De acordo ainda com o0 autor supracitado, € necessario que tenhamos em mente que
alguns bens séo considerados extremamente necessarios como o alimento, a moradia e a roupa.
Outros sdo demasiadamente desnecessarios como cosméticos, joias e itens supérfluos. Contudo,

a fronteira existente entre o necessario as vezes é dificil de fixar, pois

é preciso ter critérios seguros para abordar o problema dos bens incompreensiveis,
seja do ponto de vista individual, seja do ponto de vista social. Do ponto de vista
individual, é importante a consciéncia de cada um a respeito, sendo indispensavel
fazersentir desde a infancia que os pobres e desvalidostém direito aos bens materiais
(e que portanto ndo se trata de exercer caridade),assim como as minorias tém direito
a igualdade de tratamento. Do ponto de vista social é preciso haver leis especificas
garantindo este modo de ver (CANDIDO, 2011,p. 175).

1L ogo apésa Segunda Guerra Mundial, um tribunal se reuniu em Nuremberg, na Alemanha,com o objetivo de
julgar os crimes cometidos pelosnazistas durante a segunda guerra mundial. Acriagdo desse tribunalse deu através
de um acordo firmado entre os representantes da ex-URSS, dos EUA, da Grd-Bretanha e da Franga,em Londres,
em 1945
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Dessa forma, devemos deixar claro que também sdo bens necessarios como a liberdade
individual, o amparo da justica publica, a resisténcia a opressdo etc. Como também o direito ao
lazer, a crenca, a opinido, e ndo deixando de lado, a arte e a literatura. Assim, a fruicdo daarte
e da literatura s6 passardo ser consideradas necessarias quando a sociedade fizer uma
organizacao justa, relacionando-as com as necessidades profundas do ser humano.

No que diz respeito ao contexto educacional de forma mais especifica, Cosson (2014)
afirma que devemos nos posicionar para que a selecdo dos textos ensinados e aprendidos como
heranca cultural ndo sejam dispensados ou distantes da tradi¢do, uma vez que é essa tradicéo
que apresenta o leitor como pertencente da comunidade e € para fazé-lo sentir-se agente da
comundade que a literatura esta inserida nas escolas. Com isso, ndo estamos defendendo a
exclusdo de nenhum dos textos contemporaneos ou nao-candnicos, ao contrario, devemos
instigar as suas utilizacdes para um ensino inserido na perspectiva da formacao de um leitor
cultural.

Assim, temos que ter em mente o quanto a literatura é um instrumento poderoso de
instrucdo e educacéo, capaz de transformar o intelectual e também o afetivo. Tal como afirma
Candido (2011, p. 177), “A literatura confirma e nega, prop6e e denuncia, apoia e combate,
fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas.”

Dessa forma, podemos afirmar que a literatura brasileira através de suas obras
contemporaneas ou da atualidade pode ser utilizada como instrumento de humanizacéo, pois
ela oferece, através de suas articulacdes e estruturas, informagdes necessarias que ajudam a
enriquecer a percepcdo de mundo diferente do habitual. Portanto, toda a escrita existente nas
obras literarias brasileiras contém uma construcao logica e pensada para que o leitor seja capaz
de compreender seu conteldo e assim tirar suas proprias conclusées, pois, para o autor, “o
contetido s6 atua por causa da forma, e a forma traz em si, virtualmente, uma capacidade de
humanizar devido a coeréncia mental que pressupoe o que sugere” (CANDIDO, 2011, p. 180),
ou seja, 0 que é transmitido depende da metodologia que é aplicada, e esse método € capaz de
suscitar uma analise critica e humanizadora daquele que ler.

Consequentemente, entendamos como humanizacdo todos os tragos que julgamos
essenciais presentes em um individuo, como exercicio da reflexdo, o senso da beleza, a
percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor, a aquisicdo do saber, a
boa disposicdo para com o proximo. Tracos esses que sdo utilizados pela literatura para
desenvolver um nivel maior de humanidade a partir de uma compreensdao mais elevada e ampla

da natureza, da sociedade e do semelhante.
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Nesse sentido, obras literarias brasileiras como o Auto da Compadecida (1955), de
Ariano Suassuna, Ensaio sobre a cegueira (1995), de José Saramago; O Alquimista (1988), de
Paulo Coelho; Cancéo para ninar menino grande (2023), de Conceicdo Evaristo; Torto arado
(2019), de Itamar Vieira Junior; Pequeno manual antirracista (2019), de Djamila Ribeiro, por
exemplo, que mesmo sendo de escolas literarias diferentes, sdo capazes de despertar no leitor
uma necessidade de posicionamento, pois tais obras instigam o conhecimento dos sentimentos
de cadapersonagem e a sociedade em geral, levando assim a uma urgéncia deresolucdo de uma
problemética encontrada.

A seguir, faremos uma reflexdo acerca de como o ensino da literatura é proposto na
BNCC de 2018, aqual aponta, dentro dascompeténcias previstas para cada segmento de ensino,

as habilidades indispensaveis a serem densenvolvidas com os alunos.

3. OENSINODALITERATURA ALUZDABNCC DE 2018

No Brasil existe uma Base Nacional Comum Curricular criada por diversos estudiosos
da educacdo e instituicbes de ensino brasileiro, como o Ministério da Educacdo (MEC) e o
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), esse documento de carater norteador capaz de definir
as aprendizagens essenciais necessarias para a educacao basica. Homologado em 2017, tal
documento tem suas bases na Constituicdo Federal de 1988 e partiu de mudangas politicas
nacionais, como mudanca presidencial, reforma do Ensino Médio, alteracdo daLei de Diretrizes
e Bases da Educacdo (1996), tramitacdo do projeto de Lei n° 7,180/2014, conhecida como
Projeto Escola Sem Partido, e também atraves das provocagdes ideoldgicas-partidarias entre a
prépria populacao.

Assim, a BNCC em sua apresentacdo (BRASIL,2018, p. 05) afirma que ““ se caracteriza
como um documento plural e contemporaneo, resultado de um trabalho coletivo inspirado nas
mais avangadas experiéncias do mundo.” Desta forma, este documento busca reconfigurar o
ensino a um novo modelo de uma sociedade vista como informatizada, agil, fragmentada e
imagética, e, para tanto, deve ser estimulada em termos de habilidades e competéncias como
um ato de compreender a educacao.

No que concerne & literatura, esta é vista pela 6tica da BNCC como uma linguagem
artisticamente organizada, a qual enriquece a percepcdo e amplia a visdo de mundo. Através
dasarticulacdes das palavras, o literario cria um universo capaz de elevar nossa capacidade de
enxergar e sentir. Dessa forma, muitas possibilidades de ampliacdo da nossa visdo de mundo se

d&o atraveés da literatura, pois é ela quem coloca em questdo um tanto significativo da vivéncia
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cotidiana de muitos. Dessa forma, em comparagdo ao Ensino Fundamental,a BNCC de Lingua
Portuguesa de 2018 prop6s para o Ensino Médio uma progressdao das aprendizagens e
habilidades, levando em consideracéo varios pontos importantes para as praticas de linguagem
estabelecidas durante o Ensino Fundamental, tendo como eixos de integracdo a leitura, a
producéo de textos, a oralidade (escuta e producéo oral) e analise linguistica/semidtica.

Sendo assim, a BNCC apresenta como pressupostos de contextualizagdo os campos de
atuacdo social que devem ser utilizados durante as praticas de linguagem no Ensino Médio em
Lingua Portuguesa e que estdo relacionados com os campos propostos das duas fases do Ensino
Fundamental. Sendo eles:

Quadro 1: Campos de atuacéo social

ENSINO FUNDAMENTAL ENSINO

ANOS INICIAIS ANOS FINAIS MEDIO
Campo da vida cotidiana Campo da vida pessoal
Campo artistico-literario Campo artistico-literario Campo artistico literario

Campo das praticas de estudo e [ Campo das praticas de estudo e [ Campo das praticas de estudo e

pesquisa pesquisa pesquisa
Campoda vida publica Campo das praticas de estudo e | Campo jornalistico-midiatico
pesquisa

Campodeatuacdo na vida publica | Campo de atuacdo na vida publica

Fonte: (BRASIL, 2018, p. 501).

Isto posto, percebe-se que durante todo o curso de ensino proposto na BNCC podemos
encontrar 0 campo artistico-literario como campo progressivo de ensino. Sendo assim, a
literatura é exercitada desde os anos iniciais e anos finais do Ensino Fundamental, e pode ser
ampliada e aprofundada durante o Ensino Médio, valendo-se dos interesses dos alunos em
contribuir com as estéticas literarias. Logo, a BNCC aponta que mesmo ndo tendo como foco
central de um componente curricular de Lingua Portuguesa, a escrita literaria, por sua vez,
também se mostra provida de possibilidades expressivas, podendo entdo ser vislumbrada
durante o Ensino Fundamental e ampliada durante o Ensino Médio, partindo do interesse que

se manifesta de maneira estética e organizada no cotidiano jovial e cultural.

No campo artistico-literario, buscam-se a ampliacdo do contato e a analise mais
fundamentada de manifestacdes culturais e artisticas em geral. Estd em jogo a
continuidade da formacdo do leitor literario e do desenvolvimento de fruicdo. A
analise contextualizada de producdes artistica e dos textos literarios, com destaque
para os classicos, intensifica-se no Ensino Médio (BRASIL, 2018,p. 503).
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Nesse caso, 0 que esta em jogo para o campo artistico-literario nao é apenas informar,
ensinar ou apenas comunicar, mas a construgdo do exercicio literario que inclui aindaa funcéo
de produzir certos niveis de reconhecimento, empatia e solidariedade. Logo, uma das
caracteristicas distintivas da literatura é sua capacidade de despertar emogdes e conectar 0s
leitores com experiéncias humanas universais através, por exemplo, da identificacdo com
personagens, situacdes e conflitos apresentados nas obras literarias, fazendo com os leitores
sejam levados a refletir sobre suas proprias vidas e a compreender melhor as experiéncias dos
outros.

Além disso, a literatura promove a empatia, pois nos permite ver o mundo através dos
olhos dos outros. Ao nos envolvermos com as historias e perspectivas dos personagens, Somos
desafiados a compreender suas motivagdes, enfrentar dilemas éticos e morais, e a considerar
diferentes pontos de vista. Esse exercicio de empatia nos torna mais abertos e sensiveis as
experiéncias e realidades dos outros, contribuindo para a construgdo de uma sociedade mais
inclusiva e empatica. Outro aspecto importante é a capacidade da literatura de gerar
solidariedade. Ao explorar temas como injustica, desigualdade, superacdo e resiliéncia, a
literatura nos convida a refletir sobre as questfes sociais e a nos engajar em agdes que
promovam mudancas positivas.

O compartilhamento de experiéncias através das narrativas literarias pode inspirar uma
consciéncia coletiva e motivar os leitores a se envolverem em causas sociais, buscando justica
e igualdade. Dessa forma, o campo artistico-literario ocupa-se, principalmente, em fazer com
gue os estudantes ampliem o seu repertorio de leituras e, consequentemente, possam ser
selecionadores de obras significativas para si, encadeando niveis de leitura presentes nos textos
e os discursos que os autores deixam de maneira subtendida, levando, entdo, a um engajamento
mais critico e uma utilizacdo mais dindmica ao ser compartilhadas de diversas maneiras entre
0S jovens.

Além do mais, para a BNCC, a pratica de leitura literaria, como também as de outras
linguagens, deve ser preparada para apresentar uma historicidade dos textos a partir de um viés
mais resgatador. Em outras palavras, deve-se considerar desde os aspectos de producdo,
circulacdo até a recepcdo dos textos literarios. Do mesmo modo, a BNCC deve estar
entrelacada, dialogando assim com os textos, os leitores e o0 tempo historico, havendo entéo,
movimentos de manutenc¢do datradicdo e de ruptura, suas tensées em codigos estéticos e seus
modos de apreensdo daquilo que € real.

Uma vez que toda obra expressa é absolutamente uma visdo de mundo e atraves dela

pode existir uma forma de conhecimento, por meio de sua construcéo estatica, espera-se que
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os leitores venham reconhecer por meio da estética artistica suas formas de critica cultural e
politica. Desse modo Cosson (2014, p. 17) afirma que “A literatura nos diz o0 que somos e nos
incentiva a desejar e a expressar 0 mundo por nds mesmos. E isso se da porque a literatura é
uma experiéncia a ser realizada”. Caracteristica essa encontrada através do letramento literario,
0 qual vamos tratar de maneira mais aprofundada em um outro topico.

Assim sendo, € durante o Ensino Médio que a BNCC propGe a introducdo de vérias
literaturas, sejam elas africanas, contemporaneas, indigenas, afro-brasileiras juntamente com
obras detradicdo brasileiras e delingua portuguesa para que haja maior fruicdo e conhecimento.
Com isso, de maneira sistematizada, cada uma vai aprofundando suas relacbes com cada
periodo histérico, artistico e cultural presente nas obras.

Portanto, percebamos a importancia da tradicdo literaria, ndo apenas por sua condi¢do
de patrimdnio, mas também, por possibilitar que o imaginario seja capacitado de maneira mais
sensivel para observar que existem determinadas épocas, formas poéticas, organizacdo social e
cultural em nosso pais, acarretando leitores capazes de expor suas emocdes e seus valores.

Nessa direcdo, a fim de prosseguirmos com nossas reflexdes a respeito do ensino das
obras literarias, tendo como base a BNCC, necessitamos entender a relacdo entre o ensino e a
literatura. Sendo assim, no proximo capitulo, trataremos das visdes que abordam a relacéo entre
ambos os eixos, apresentando entdo os entraves do ensino literario e, consequentemente, as

novas metodologias propostas para o0 ensino de literatura.

4 LITERATURAEENSINO

No contexto educacional, o ensino da literatura desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento dos estudantes. Logo, é através da literatura que os alunos sdo expostos a
diferentes perspectivas, culturas e experiéncias humanas, o que contribui para sua formacao
como cidaddos criticos e conscientes.

Além disso, a literatura proporciona um espaco de reflexdo e imaginacéo, permitindo
que os estudantes explorem questdes complexas e desenvolvam habilidades analiticas e
interpretativas. Ao interagir com diferentes géneros literérios, os alunos sédo desafiadosa pensar
de forma criativa e a aprofundar sua compreensdo sobre si mesmos e sobre 0 mundo ao seu
redor. Dessa forma, o ensino da literatura vai além da mera transmissdo de conhecimento,
promovendo o desenvolvimento integral dos estudantes e estimulando seu engajamento com as
questdes humanas e sociais presentes na sociedade contemporanea.

Com isso, precisamos compreender os desafios enfrentados no ensino literario e
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identificar as estratégias utilizadas pelos professores. Nesse sentido, é importante analisar de
que forma os entraves no ensino das obras ficcionais estdo sendo abordados em sala de aula,
levando em consideracdo a elaboracdo de um planejamento que contemple solucdes para tais
conflites. E fundamental, portanto, investigar as praticas pedagdgicas adotadas pelos
professores, buscando compreender como eles lidam com os desafios especificos do ensino da

literatura.

4.1 Alguns entraves no ensino da literatura

Para podermos falar do ensino de literatura brasileira nas escolas, necessitamos,
obrigatoriamente, entender quais sdo os desafios existentes para que seu ensino seja de fato
compreendido. Sabemos que muitos estudiosos como Antonio Candido, Regina Zilberman,
Wolfgang Iser e Terry Eagleton buscaram, da melhor forma, pontuar questfes importantes para
0 ensino literdrio como, por exemplo, estudar a literatura brasileira e suas relacbes com a
sociedade, estudos sobre a literatura infantil e juvenil, a importancia da participacdo ativa do
leitor na construgdo do sentido da obra literéaria etc.; contudo, a préatica parece estar longe da
realidade de muitos professores.

Fatores como livro didatico, metodologia aplicada, interesse doaluno em ler, resisténcia
do aluno para as obras literarias e, até mesmo, recursos literarios insuficientes sdo barreiras
encontradas por muitos docentes que buscam o ensino da literatura. Portanto, é necessario que
entendamos cada ponto aqui listado, para que possamos compreender e encontrar uma forma
mais estratégica de ensino literario.

Deste modo, precisamos entender que a escola exerce uma fungédo decisiva para a
formacdo de leitores e que muitas metodologias encontradas em sala de aula, como o ensino
das classes literarias apenas através do seu contexto histérico e/ou a apresentacdo de um poema
para mera compreensdo de sua estruturacdo, acabam inibindo o leitor em buscar novas
experiéncias ficcionais. Desta forma, é importante pensarmos que o ensino da literatura precisa
ser articulado com a garantia de sua funcao essencial de construcdo daquilo que nos humaniza,
sendo necessaria, portanto, a adocao de algumas medidas e estratégias como, por exemplo, a
formacdo docente, curriculo e planejamento, a abordagem interdisciplinar, o estimulo a leitura
e interpretacdo, entre outros.

Sendo assim, Martins (2006) afirma que a privacdo, tanto das nocles teoricas quanto
das préticas de leitura de narrativas ficcionais resultam como agentes contribuintes para que o

aluno encare a literatura como objeto artistico de dificil compreensdo. Desse modo, durante o
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ensino da literatura deve haver uma sistematizacdo de certos conceitos literarios, fazendo com
que o aluno crie héabitos de leituras capazes de ampliar seu repertério e alcancar uma
profundidade nas teorias e criticas literarias.

Por isso, aselecdo precaria deobras literarias feitas por muitas escolas acabam deixando
de lado as leituras prévias que cadaaluno ja possui, fazendo com que suas expectativas, quanto
leitores, sejam frustradas. Logo, para se criar um bom critico literario é necessario que nao
tratemos o texto literario de modo isolado, como mera expressdo artistica, pois como apresenta
Martins (2006) ao mencionar a afirmacdo de Rouxel?, “a escola ainda cultiva uma visdo
tradicional da literatura, considerada como um conjunto de textos a ser admirado, e
caracterizada por um “bom estilo”, digno de ser imitado pelos alunos” (ROUXEL, 1996, p. 73,
apud MARTINS 2006, p. 85). Por essa razdo, devemos entdo desconstruir essa visdo de
perfeicdo da literatura, aproximando mais os alunos as suas experiéncias literarias, ou seja,
mostrar que cada estilo literario vai além dos textos bem estruturados.

Além do mais, a escola acaba perpetuando entre os alunos o mito de que literatura é
dificil, por apresentar leituras de obras classicas que estdo presentes nos livros didaticos. Tais
obras, muitas vezes, ndo apresentam uma linguagem pertencente a contextos temporais em que
o aluno estd inserido, criando, por consequéncia, uma aversao a esses textos e
descontextualizacao por parte das experiéncias tidas deseu diaa dia. No entanto, é fundamental
destacar a importancia do ensino das obras classicas como uma forma de ampliar o repertério
cultural e literério dos estudantes. Essas obras representam marcos na historia da literatura e
carregam consigo reflexdes universais sobre a condicdo humana, além de abordarem temas
atemporais como amor, amizade, justica e superacao.

Para Martins (2006), ao discutir sobre a anélise e a interpretacdo de textos literarios, a
escola aparenta mostrar a supervalorizacdo da intencdo do autor, como se toda a
responsabilidade sobre a sua significacdo textual estivesse contida diante do préprio autor,
tornando a literatura, deste modo, como um objeto impenetravel, indecifravel e deixando de
lado a participagdo do aluno-leitor como coenunciador do texto. Com isso, muitos alunos
costumam se questionar sobre o porqué de estudar literatura, pois eles acabam nédo encontrando
uma funcdo pragmatica no processo de aprendizagem, ou seja, ndo compreendem como 0S
grandes e diversos textos literarios poderdo desenvolver sua capacidade de comunicacdo.
Martins (2006) assevera que:

2 ROUXEL, A. Ensigner la lecture littéraire. 1996. Rennes: Presses Universitaires.
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Na escola, incentiva-se a quantidade de obras literarias lidas durante o ano, mas nao
h& uma real preocupacao sobre como tais obrassdo de fato lidas, de que modo se
estabelece a relacdo texto-leitor. Oaluno ndo consegue acompanhar o ritmo de leituras
indicadaspelo professor e comeca a encarara leitura literaria como pratica cansativa

(p.94).

Por essa razdo, o enfoque concedido a literatura, durante o Ensino Médio, faz com que
o professor apresente um numero devastador de obras e autores para dar conta de todos os
movimentos literarios propostos pelo livro didatico e pela escola, acarretando um sério
problema em decorréncia dessa diferenca quantitativa entre o tempo disponivel e o contetdo a
ser apresentado. Contudo, é essencial que o aluno tenha a oportundidade de perceber a leitura
como algo prazeroso e uma pratica social que o transforma em um ser mais participativo por
meio de suas conexdes com a realidade. Com isso, podera ser possivel desmistificar a ideia de
que a leitura literaria serve apenas para cumprir atividades escolares.

Quanto ao modelo e organizacdo do livro didatico proposto, pode-se inferir ser também
um fator preponderante para constru¢do desses pensamentos e questionamentos do aluno, pois
para Pinheiro (2006), existem apenas dois modelos de livros didaticos, sejam eles em colecdo
Unica ou em livros separados em 3 volumes, tanto um quanto o outro modelo, quase sempre sao
de lingua e literatura, e a literatura é explorada em menor quantidade.

Além de pontuar apenas alguns escritores famosos de alguma escola literaria, alguns
livros apresentam apenas trechos curtos que incapacitam o entendimento doaluno, método esse
visto pelo autor como redutor do ensino da literatura a uma mera exposicao de caracteristicas
de estilos da época, que buscam apenas priorizar 0 exercicio de memorizacdo do que a
convivéncia com o texto literario. Para Oliveira (2010) a divisdo da lingua portuguesa
encontrada durante o Ensino Médio em redacdo, literatura e gramatica, suscita a visdo de que o
ensino da gramética é mais importante que o ensino da leitura, ou mais, do que o ensino de
compreensdo dos textos, tornando dessa forma a superficialidade da compreenséo textual em
uma ocorréncia meramente incidental.

Diante dessas restricbes impostas pelas leituras de obras obrigatérias, o professor
enfrenta um desafio crucial em relacdo ao conteudo curricular aser ensinado. Os alunos acabam
levantando vérias questfes, devido a complexidade dos textos e ao uso de palavras elaboradas,
0 que dificulta ainda mais a leitura. I1sso contribui para que eles ndo experimentem prazer na
leitura literaria durante o periodo escolar e, ainda menos, apds sua conclusdo. Dessa maneira, 0
aluno passa a tratar a literatura como uma disciplina inatil e de dificil compreensdo, visto que
durante todo seu periodo de escola encontrou obstaculos que fossem decisivos para 0 seu

desentendimento literario. Por isso, devemos entdo, descontruir tais problematicas para que o
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ensino da literatura se torne algo mais prazeroso e importante. Para tanto, se faz necessario que
os alunos enxerguem a literatura como uma ferramenta importante para construgcdo de seu
conhecimento de mundo e que a mesma serve como exercicio da lingua que mantém nosso
patrimonio coletivo intacto e na constante construgéo da identidade nacional.

Nesse sentido, € fundamental repensar a abordagem do ensino da literario, buscando
estratégias que despertem o interesse e a conexdo dos alunos com as obras, tornando a
experiéncia de leitura mais gratificante e significativa. Com isso, podemos através do préximo

tdpico, repensar 0os métodos de ensino propostos para a literatura.

4.2 Repensando o ensino de literatura

Apos verificarmos alguns entraves encontrados diante do ensino da literatura, devemos
considerar alguns aspectos importantes a fim de refletirmos ainda mais sobre essa mediacao.
Em primeiro lugar, € necessario entendermos que o professor é uma peca fundamental para a
desconstrucdo do mito de que a literatura € uma disciplina dificil, uma vez que sua
intermediacdo diante as dificuldades pode evitar que seus alunos sejam desmotivados quanto a
construcdo de tal aprendizado.

Para Oliveira (2010), seria ideal que o professor e seus alunos desfrutassem do menor
nimero possivel de obras para que 0os mesmos tenham um melhor aprofundamento de suas
leituras. Destaforma, geraria uma contribuicdo maior para os estudantes ja que desenvolveriam
uma percepg¢do necessaria para uma leitura ndo ingénua e ndo superficial dos textos literarios,
introduzido, assim, o conhecimento da realidade vista pelos autores estudados.

O autor supracitado ainda diz que para uma boa pratica pedagdgica € necessaria que 0
professor deixe de lado os exercicios de analises sintaticas passados como pretextos para que
os alunos leiam os textos literarios. Contudo, precisamos entender que esses exercicios também
sdo de fundamental importancia para a compreensdo leitora do educando, por isso devemos
saber concilia-los para a construgdo dessa compreensdo. Com isso, deixamos claro que textos
literarios séo aqueles que possuem uma funcéo estética, passivel de interpretacdes a medidaem
que o leitor é imergido por sentimentos e emocdes causados através das palavas, sejam elas
escritas ou oralizadas, se diferenciando assim, do texto ndo literario que possui funcdes
utilitarias como informar, explicar, responder etc.

Para uma melhor compreensdo, € necessario destacar a diferenciacdo entre o texto
literério e o texto ndo literario. Um aspecto fundamental do texto literario é sua intangibilidade,

ou seja, suaesséncia ndo pode ser plenamente resumida sem comprometer sua forca expressiva.
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Isso ocorre porque, frequentemente, a importancia dos textos literarios reside no plano de
expressdo, enquanto o texto ndo literario, em determinados contextos, pode ser resumido sem
perda de sua esséncia. Alem disso, € importante salientar que o texto literario possui a
capacidade de criar novos significados a partir de sua leitura, utilizando-se de caracteristicas de
sentido conotativo. Por outro lado, o texto ndo literario busca ser claro e objetivo, apresentando
um dnico significado caracteristico do sentido denotativo. Entretanto, devemos destacar que
essa dinamica pode ser reconfigurada a depender do género textual discursivo.

Devemos entdo, tratar as producdes literarias como obras artisticas que servirdo para
uma leitura prazerosa e de facil fruicdo, mesmo exigindo alguns conhecimentos mais
especificos de percepcbes mais profundas dos significados que os autores pretendem passar.

Vale ressaltar que:

A leitura de textos literarios também serve para que o professor estimule seus alunos
a desenvolver o habito de realizar leituras criticas. O papeldo professor nessa tarefa
é essencial, pois ele vai ajudaros alunos a aprenderem a olhar nas entrelinhas, nas
escolhas das palavras, descobrindo o que esta implicito no texto. Afinal, a lingua é
ingénua, ndo ideoclogicamente neutra (OLIVEIRA, 2010,p. 192.).

De fato, devemos ter em mente de que a literatura € um eixo norteador do ensino de
Lingua Portuguesa que envolve e correlaciona outras areas do conhecimento (historia,
geografia, biologia etc.) e desta forma € preciso que a mesma seja mais difundida pelos seus
professores para que seus alunos se sintam aptos a leituras mais profundas e passem a associar
suas experiéncias de vidacom as obras literarias.

Segundo Martins (2006, p. 89) “a escolarizacdo da leitura literaria é um tema muito
debatido por diversos autores”, e para reforcar a sua ideia ao citar Soares (1999), o autor,
apresenta como exemplo a distincdo de dois tipos de escolarizagdo do texto literario, sendo
assim, uma adequada e outra inadequada. A adequada consiste em conduzir de maneira eficaz
as praticas de leituras contidas no contexto social e a inadequada é aquela que ocorre
constantemente em sala de aula, capaz de provocar a resisténcia e aversao dos alunos aos livros
literarios e distancia-los das praticas sociais de leitura.

Por isso, devemos perceber que o método classificado como inadequado pelo autor ndo
deve mais ser utilizado, visto que apresenta a auséncia de nocOes de interdisciplinaridade,
intertextualidade, intersemiose e transversalidade, das quais sdo partes fundamentais na
construcdo de uma compreensdo mais critica do aluno em relacédo ao fenémeno literario.

Desta forma, é mister que foquemos no exemplo classificado como adequado, visto que

0 mesmo integra as nocdes ja mencionadas anteriormente e fazem com que o aluno tenha uma
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melhor recepcdo dos textos literarios, ja que a partir do conjunto de nog6es criamos didlogos
entre diversas areas de conhecimento capazes de ocasionar uma leitura mais critica da obra e
correlaciona-la com sua realidade.

Com isso, é importante atentarmos o quanto o letramento literario é decisivo para o
ensino da literatura, tendo em vista que a partir da leitura e da escrita do texto literario
conseguimos descobrir 0 senso de ndés mesmos e ter conhecimento da nossa participacéo
enquanto cidaddo pertencente a uma comunidade. Deste modo, é a literatura que nos fala e
incentiva a almejar e a manifestar o mundo atraves de nés mesmos, porque a mesma é mais que
um conhecimento a ser reelaborado, ela é capaz de despertar 0 outro em nds sem que seja

necessario o abandono da prépria identidade. Sendo assim:

[...] devemoscompreenderque o letramento literario é uma pratica sociale, como tal,
responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada ndo é se a escola deve ou ndo
escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, massim como fazeressa
escolarizagdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si mesma
que maisnega do que confirma seu poderde humanizacao (COSSON, 2014, p. 23).

Ademais, precisamos pontuar também, segundo Cosson (2014), que o ensino de
literatura no Ensino Médio é limitado em conhecimentos historicos brasileiros que através de
uma cronologia literaria, usa-se de uma sucessdo ramificada entre os estilos da época, canone e
dados biogréficos de seus autores, através de uma perspectiva tradicional a qual aborda apenas
fatos histdricos e sociais do estilo. Muitas vezes, o foco é em textos fragmentados que servem
apenas de modelos para comprovacao das caracteristicas das escolas literarias presentadas em
aula.

Portanto, devemos compreender que a escola ndo pode apenas incentivar a leitura de
obras classicas, mas buscar inserir o aluno num mundo literario parecido com o seu e através
do mesmo inserir obras que ajudem a criar pontes entre o classico e contemporaneo, textos
antigos e atuais para que, desta forma, o aluno sinta confortavel com as leituras e desperte o
anseio por mais obras literarias, desenvolvendo, assim, um leitor critico, capaz de diferenciar
obras, épocas literarias, caracteristicas de escritores etc.

Outrossim, é interessante trabalhar também a literatura baseada nas abordagens da
diacronia e sincronia de maneira conjunta, visto que enquanto uma ird apresentar as obras em
uma perspectiva histérica e resgatando obras classicas passadas, a outra buscara associar de
maneira analitica obras que fazem parte do contexto atual criadas a partir de manifestacoes
sociais e culturais que sdo influenciadoras na producéo e percepcéo do objeto literario.

Além disso, é preciso que o aluno compreenda a literatura como um fenémeno social,
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cultural, histérico e politico, capaz de evidenciar as contradi¢fes e conflitos da realidade.
Assim, o professor deverd trabalhar na orientacéo ideoldgica de cadaaluno baseado nas fungdes
ideoldgicas presentes nos textos, pois “antes de se transformar em discurso estatico, subverter
a ordem provavel dalingua para alcancar determinados efeitos de comunicagdo, a literatura ‘se
alimenta’ na fonte de valores de cultura” (GONCALVES FILHO, 2000, p. 104 apud
MARTINS, 2006, p. 90).

Deste modo, a literatura deve ser repassada e vista como producdo artistica inserida
culturalmente e que sofre intervencGes de ordem politica, ideoldgica, histérica, social etc.,
capacitando os alunos a uma visdo mais ampla e instruindo a visdo de que a obra literaria é
produto de um contexto maior que conecta uma diversidade de elementos culturais que podem
ser agentes influenciadores na construcdo do texto.

Por conseguinte, a escola ndo deve trabalhar a literatura de maneira isolada das demais
disciplinas, nem como pretextos de analises gramaticais ou privilegiar enfoque de areas como
estruturalistas, formalistas e biogréficas, as quais fazem com que os alunos, enquanto leitor,
ndo deem o seu devido valor diante a reconstrucdo textual. Portanto, faz-se necessario
atentarmos que tudo depende da formacgéo e habilidade do professor para transformar um
recurso Unico, como o livro didéatico, aliado na motivacdo de seus alunos, utilizando de maneira
estratégica e diversificando o conteudo através dos recursos didaticos existentes para que o
aluno sinta-se atraido ao estudo da literatura.

Para isso, devemos entender quais caminhos podemos utilizar para fundamentar nossos
trabalhos enquanto professor pesquisador. Nesse caso, posteriormente trataremos 0s caminhos
metodoldgicos que trilhamos para a contrucdo desse trabalho e que sdo pertinentes para

docentes que buscam fudamentar suas aulas com as metodologias da pesquisa.

5 CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

Diante a problemética presente neste trabalho a respeito do papel humanizador na
formacéo cidada dos alunos do Ensino Médio, nossa pesquisa segue um percurso de carater

qualitativo, pois, de acordo Silveira e Cordova (2009, p. 32):

A pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que ndo
podem ser quantificados, centrando-se na compreenséo e explicacao da dindmica das
relagOes sociais. [...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes,
crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das
relacbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis.
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Considerandonossa discuséo e visando alcancar os objetivos tragados, vamos apresentar
uma proposta de intervencao pedagogica voltada para aulas de Lingua Portuguesa, em turmas
de Ensino Médio, que tenham como objetivo desenvolver, a partir do texto literdrio, uma visao
de mundo mais ampla e significativa sendo auxiliador em seu processo de formacdo social,
cultural e humanitério.

Para tanto, acreditamos ser possivel promover aos estudantes o desenvolvimento de um
dos parametros descritos para organizacéo/progressao curricular, presente no campo Awrtistico

Literario, na disciplina de Lingua Portuguesa elencada pela BNCC:

Propor a leitura de obras significativas da leitura brasleira, contextualizando sua
época, suas condi¢cdes de producdo, circulagdo e recepcao, tanto no eixo diacrénico
quanto sincrénico, ficando a critério localestabelecer ou ndo a abordagem do conjunto
de movimentos estéticos, obras e autores, de forma linear, crescente ou decrescente,
desde que a leitura efetiva de obras selecionadas ndo seja prejudicada (BRASIL, 2018,
p.504).

Com isso, no desenvolvimento da nossa proposta intervencionista, apresentaremos uma
obra de carater contemporanea ou uma obra atual® para desenvolver com os alunos uma critica
literdria mais ampliada, podendo ser observadas, diante dos textos apresentados, problematicas
que sdo vistas em seu cotidiano, despertando, atraves de leituras criticas o processo de formacgéo
cidadd dos alunos no periodo do Ensino Médio.

Nossa selecdo de texto pode ser mediada com base nos trés critérios listados por Cosson
(2014) quanto a agdo de forma simultanea no letramento literario. Sendoeles: 1° Para selecionar
um texto, o professor precisa levar em consideracdo a heranca cultural de sua comunidade que
estd presente no canone; 2° Deve também buscar utilizar textos de sua atualidade, ndo se
prendendo apenas aos textos de caracteres contemporaneo; 3° E necesséria a intermediacio
entre os textos de uma forma que seja aplicada o principio da diversidade, ou seja, uma busca
por discrepancias entre o conhecido e o desconhecido, o simples e o complexo. Desta forma, o
professor podera inserir em suas aulas uma gama de textos capazes de fazer da leitura literaria
uma atividade prazerosa e de conhecimento individual.

Também devemos compreender a importancia do professor pesquisador para a selecao

desses textos. Deste modo, conforme Bortoni-Ricardo (2008), o professor ndo deve querer ser

3 Segundo Cosson (2014, p. 34) “Obras contemporaneas sdo aquelas escritas e publicadasem seu tempo e obras
atuaissdoaquelasque tém significado para mim em meu tempo, independentemente da época de sua escrita ou
publicagdo”.
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visto como um mero usuario de conhecimento de outros pesquisadores, pelo contrario, para
poder melhorar a sua pratica docente, ele deve buscar a producdo de seus conhecimentos
baseado em sua vivéncia profissional. Logo, o compromisso de reflexdo sobre suas préticas, a
busca por reforcar e desenvolver aspectos positivos e transformar suas deficiéncias em
superacao, ird diferenciar o professor pesquisador dos demais professores.

Assim, reconhecer que o ensino da literatura desempenha uma funcgéo social durante o
Ensino Médio, auxilia 0 educando a compreender asi, sua sociedade e o ambiente em que vive
em geral, e que através das obras literarias passam a conhecer um espaco de discursdo e
resolucbes de problemas, no qual os temas apresentados se assemelham aqueles que sdo
encontrados durante sua vida social.

Dessa forma, promover o contato dos alunos com diferentes literaturas brasileiras
consideradas antigas/atuais possibilita um ensino mais significativo e a formacdo de alunos
cidad&oscriticos e respeitosos no tocanteas diferencas, visto que todaproblematica apresentada
auxiliard no desenvolvimento dos docentes e, consequentemente, tera uma papel significaivo
guanto seu processo de humanizacao.

Portanto, para darmos sequéncia ao trabalho, estaremos no préximo capitulo
apresentando uma proposta pedagOgica pautada em todo conhecimento adiquirido
anteriormente e voltadana literatura brasileira contemporanea ou da atualidade durante as aulas

do Ensino Médio.

6 A LITERATURABRASILEIRACONTEMPORANEA OUDAATUALIDADE EM
SALADE AULA: UMA PROPOSTA DE ATIVIDADE

Considerando a necessidade de uma abordagem em relacdo a nossa realidade de ensino
da literatura, desenvolvemos uma proposta de atividade em trés momentos didaticos que se
articulam para fazer com que os educandos tenham um processo de formacéo eficaz na medida
em que suas leituras sirvam de ponte para seu processo humanizador. Deste modo, traremos
como sugestdo de leitura o livro: O Pagador de Promessas?, de Dias Gomes. Contudo, cada

professor, que tiver interesse em executar esta proposta, pode selecionar outras obras literarias

4 “Importancia do livro Ganhador de sete importantes prémios de dramaturgia, O Pagadorde Promessas é um dos
dramas mais importantes do sopro de renovacgao do teatro nacional, em pleno vigor nos anos 60. Aparece como
uma das produc0es teatrais que se inscreve na onda de reativacdo do nacionalismo critico, apostando na carga
transformadora da cultura genuinamente brasileira. A maior contribuicdo da peca é levar ao palco a cisdo entre
cultura rural e urbana, através choquesentre duas realidades incomunicaveis e contrarias. A pega é encenada em
1960 e adaptada para o cinema em 1962, conquistando a primeira indicacdo ao Oscar de um filme brasileiro.”
Informacdes disponiveis no site: http://educacao.globo.com/literatura/assunto/resumos-de-livros/o-pagador-de-
promessas.html Acesso: 09 de maio de 2023.
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contemporaneas ou da atualidade, de acordo com a relevancia da obra e do assunto que sera
tratado com a turma.

Deste modo, durante o tépico a seguir, trataremos brevemente dos dados biogréaficos do
autor e apresentaremos um resumo detalhado daobra para compreendermos entéo a importancia

do livro e do autor para a literatura brasileira.

6.1 Breves comentarios sobre o autor Dias Gomes e a obra O Pagador de Promessas®

Tendo como fonte o site oficial da Academia Brasileira de Letras, Alfredo de Freitas
Dias Gomes, conhecido popularmente como Dias Gomes, nasceu na capital da Bahia, Salvador,
em 19 de outubro de 1922 e veio a falecer em Séo Paulo, no dia 18 demaio de 1999. Conhecido
como romancista, contista e teatrélogo, tornou-se o sexto ocupante da Cadeira 21 da Academia
Brasileira de Letras, em 11 de abril de 1991, sucedendo o entdo ocupante Adonias Filho.

Filho do engenheiro Plinio Alves Dias Gomes e de Alice Ribeiro de Freitas Gomes, fez
0 curso primario no Colégio Nossa Senhora das Vitorias, dos Irmdos Maristas, e iniciou o
secundéario no Ginasio Ipiranga. Em 1935, passou a morar no Rio de Janeiro junto com sua
familia, onde prosseguiu o curso secundario no Ginasio Vera Cruz e posteriormente no Instituto
de Ensino Secundario. Com apenas 15 anos escreveu A comédia dos moralistas, sua primeira
peca, que acabou ganhando o 1° lugar no Concurso do Servico Nacional de Teatro em 1939.

Foi entdo em 1959 que escreveu a peca O pagador de promessas, que estreou no TBCS,
em S&o Paulo, sob direcdo de Flavio Rangel e com Leonardo Vilar no papel principal. Assim,
Dias Gomes ganhou proje¢do nacional e internacional. Com isso, a peca foi traduzidapara mais
de uma duzia de idiomas, foi encenada em todo o mundo. Adaptada pelo proprio autor para o
cinema, O pagador de promessas, dirigido por Anselmo Duarte, recebeu a Palma de Ouro no
Festival de Cannes, em 1962. Nesse ano, recebeu o Prémio Claudio de Sousa, da Academia
Brasileira de Letras, com a peca “A invasdo”.

Acrescentando a isso, tendo como notas do préprio autor em seu livro: O Pagador de
Promessas € a estoria de um homem que nédo quis conceder e foi destruido. Seu tema central €,
portanto, 0 mito da liberdade capitalista. Baseado no principio da liberdade de escolha, a

sociedade burguesa nédo fornece ao individuo os meios necessarios ao exercicio dessa liberdade,

5 InformacgBes disponiveis nos sites: http://educacao.globo.com/literatura/assunto/resumos-de-livros/o-
pagador-de-promessas.html Acesso: 09 de maio de 2023.

DiasGomes | Academia Brasileira de Letras. Disponivel em: https://www.academia.org.br/academicos/dias-
gomes/biografia Acesso: 09 de maio de 2023.

6 Fundado em 1948, a partir de dois grupos de teatro amador, o Teatro Brasileiro de Comédia (TBC) foi uma das
companhias responsaveis pela profissionalizacdo do teatro paulista e nacional.
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tornando-a, portanto, iluséria. Claro, ha também a intolerancia, o sectarismo, o dogmatismo,
gue fazem com que vejamos inimigos naqueles que, de fato, estdo do nosso lado. Ha sobretudo,
a falta de uma linguagem comum entre homens, tornando impossivel a dignidade humana. Tais
aspectos podem ser considerados pegas de engrenagem homicida.

Em resumo, a obra fala da historia que se passa na década de 60, na Bahia, e comeca
com uma promessa. O personagem principal, Zé do Burro, pede que Santa Bérbara salve seu
burro, que fora ferido por um galho de arvore. Como na cidade ndo havia uma igreja dedicada
a santa, a promessa foi feitaem um terreiro de candomblé, onde a santa ganha o nome de lansé

Zé do Burro, portando uma cruz nos ombros, e sua mulher, Rosa, caminham sete
léguas do sertdo baiano até Salvador com o intuito de pagar a promessa. Chegam a Salvador de
madrugada, alojando-se nas escadarias da igreja dedicadaa santa. Sao interpelados pelo sedutor
Bonitdo, que se aproveita da ingenuidade de Zé do Burro para seduzir Rosa. A mulher resiste
no inicio, mas acaba por passar a noite com ele em um quarto de hotel.

Ao contar ao padre que a promessa fora feitaem um terreiro de candomblé a lansg, Zé
é impedido de entrar na igreja. Obstinado, ele insiste em permanecer, ignorando os apelos da
mulher para partirem. Zé do Burro torna-se assunto na cidade e acaba alvo de um repdrter
sensacionalista, que distorce os fatos e o retrata como um messias que apoia a reforma agraria.

Ao saber por Marli, uma prostituta apaixonada por Bonitdo, que Rosa passara a noite
com o homem, Zé comeca a dar vazdo a sua revolta. Ja Bonitdo, decidido a se livrar de Zé para
poder se aproveitar de sua esposa, convence o policial, Secreta, da credibilidade da versdo do
jornal.

Apo6s muita insisténcia, o Monsenhor tenta persuadi-lo a refazer a promessa para que
possa entrar na igreja. Desacatando as consideracdes do eclesiéstico, Zé se enfurece e termina
autuado pela policia. Recusando-se a ir detido, tenta desesperadamente entrar na igreja com a
cruz para cumprir sua promessa, ao que € assassinado pelo Secreta. Os capoeiristas, por fim,
fazem entrar, sobre a cruz, seu corpo na igreja.

Sequencialmente, apresentaremos a sugestdo de atividade pedagdgica, para que 0s
objetivos aqui tracados durante todo trabalho possam ser alcangados e, com isso, podermos
somar uma metodologia que possa ser aplicada pelo professor, em sala deaula, durante o ensino

literério.

6.2 Proposta de intervencédo pedagogica

Para desenvolver a proposta de intervencdo pedagdgica, apresentamos a seguir trés
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momentos didaticos que possibilitardo aos professores alcancar o0s objetivos expostos no plano
de aula. Dessa forma, cada momento terd sua importancia e deve ser executado de maneira
sequencial. Contudo, cabe ao professor adequar cada sequéncia conforme a sua realidade,
buscando executar o contetdo proposto com o seu tempo de aula. Portanto, cada etapa aqui
descrita sugere realizar, por meio de uma visdo pedagdgica, caminhos para o ensino de uma
literatura com base na formacéo cidada dos alunos do Ensino Médio, focando no processo
humanizador que a literatura oferece.

Vale destacar que, toda construcao da proposta de atividade pedagogica esté baseada no
livio “Letramento Literdrio: Teoria e Pratica”, de Rildon Cosson publicado em 2014. Nessa
obra, o autor propde metodologias do ensino da literatura de uma forma didética e, para tanto,
nos embasamos em um dos seus modelos de sequéncia didatica (a qual ele classifica como um
modelo bésico), para dar forma a todaestrutura da nossa proposta. Deste modo, adotamos na
proposta didatica, de forma a abranger os quatro passos apresentados pelo autor em sua

sequéncia basica de ensino, sendo eles: motivacdo, introducao, leitura e interpretacao.

1° Momento: roda de conversa (motivacéo, introducéo e leitura)

Neste momento, as cadeiras podem ser oganizadas pelo professor, previamente, em
formato de semicirculos para a realizacdo de uma roda de conversa. Para inicio do didlogo, o
docente pode apresentar o livro literrio e, em seguida, instigar os alunos através do titulo e da
capa, descobrir qual o assunto abordado na obra. Neste momento, sugerimos que ndo haja uma
interferéncia do professor no que diz respeito a corrigir os educandos, pois eles deverao ter a
liberdade de expressar suas opinifes que, possivelmente, estardo pautadas pelos prévios
conceitos daquilo que esta sendo mostrado.

A medidaem que forem sendo apresentadas as opinides a respeito da obra, o professor,
devera instigar a turma com alguns questionamentos, como:

e Comprariam esta obra através da apresentagdo desta capa e titulo?

e Otitulo e a capa apresentada nos da a impressao de que o livro se trata de uma obra
sobre a intolerancia, o sectarismo, o dogmatismo e, principalmente, a liberdade?

¢ O que achaem ler esse livro?

A partir disso, o professor lera para todos o primeiro capitulo e pedird que os alunos
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continuem a leitura do livro fora do ambiente escolar, visto que o mesmo se encontra em
formato PDF que podem ser baixados gratuitamente pela internet, estipulando um prazo
necessario para a leitura e a proxima aula. Adicionalmente, pode ser solicitado que o aluno,
diante dasua leitura, busque identificar temas imporantes que estdo presentes na obra, seguindo
um roteiro de leitura posto pelo professor. Deste modo, ap6s todos exporem suas opinides e
respostas, a atividade seguira para 0 momento seguinte.

Consequentemente, com a apresentacdo de um roteiro de leitura, o professor devera
trilhar um caminho o qual o aluno ira tracar para poder fazer uma leitura critica, pontuando

trechos importantes da obra, para que sejam discutidos no proximo momento.

2° Momento: encaminhamentos para a interpretacéo e producéo textual

Apobs o tempo estipulado, para leitura do texto, que anteriomente foi proposta pelo
professor, 0 mesmo iniciara a aula questionando os alunos sobre o que acharam da obra ap6s a
sua leitura. Buscando, desta forma, sondar quais alunos completaram a leitura e quais nao
concluiram, obtendo assim, uma nocdo de como trabalhar a obra durante este periodo. Através
dos questionamentos listados abaixo, o professor buscara, diante das respostas tidas, integrar

todos os alunos ao contexto e aos temas tratados pelo autor e que estao presentes na obra.

e Quem s&o os personagens principais?

¢ Quais os temas retratados pelo autor?

e Por que o padre ndo aceitou a conclusdo da promessa feita pelo personagem?
¢ Como o personagem foi visto diante a midia e por qué?

e Por que a personagem Rosa se deixou levar pela seducéo do cafetdo da cidade?

e Vocé concorda com a atitude tida pelo padre em ndo aceitar a conclusdo da
promessa?

¢ O final tragico da obra se assemelha a algum fato histdrico conhecido mundialmente,
qual seria e por qué?

¢ Qual reflexdo o autor nos instiga em apresentar diferentes religides em sua obra?

Diante disto, o professor continuara incentivando cada um a repensar em sua leitura e,
desta forma, instigara a observar outros pontos que antes ndo foram vistos, auxiliando seus
discentesem qual caminho trilhar para a execugdo de uma producéo textual, solicitadaapos todos
0s questionamentos e respostas adquiridas. Tal producao pode ser realizada com base nos dois

ultimos questionamentos do nosso roteiro acima. Desta forma, mesmo aqueles que néo
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concluiram a leitura conseguirdo seguir a redacdo, visto que muitos questionamentos foram
expostos e as respostam irdo auxiliar na conclusdo da atividade.

Neste momento, podera ser visto o quanto cada aluno esta desenvolvendo a producéo
textual e, a partir disso, observar quais analises criticas ou ndo, cada discente obteve através de
sua leitura. Portanto, o professor devera estimular seus alunos a pensarem na problematica a qual
0 autor quis retratar e fazé-los refletir o que a obratem a ver com a sua realidade.

Desta forma, o docente buscara integrar o processo de formacdo cidada através da
literatura, instigando cada aluno a pensar e desenvolver sua critica literaria na medida em que véo
construindo suas proprias opinides diante dos temas presentes na obra. E mesmo com a
elaboracdo de seu texto, cada aluno percebera que a obra aponta probleméticas vistas na
atualidade, a qual o professor deixara claro que deverdo debater suas opiniées em um momento
posterior.

Para finalizar, o educador devera recolher toda producéo textual elaborada para uma

avaliacdo de entendimento e leitura.

3° Momento: socilizacdo das interpretacdes a partir das produgoes

Neste momento final, o professor poderd novamente organizar as carteiras em
semicirculo. E 0 momento em que os educandos poderdo compartilhar suas experiéncias de
leituras e experiéncias de vida que serdo apresentadas atraves de compara¢des com livro “O
pagador de Promessas”. Por conseguinte, serdo destacados pontos significativos para a
concluséo de uma analise critica do texto.

Com a mediagdo do professor, cada aluno ird expor seus pensamentos e interpretacoes
tantoda obra, quanto de momentos vivenciados em sua atualidade, fazendo com que o educador
construa uma associacdo dos fatos colhidos e faga uma ligagcdo entre a obra e sua experiéncia
devida. Emsequéncia, o docente devera apresentar a conclusao doautor e expor aos seus alunos
os principais temas colhidos durantesas aulas anteriores, como, por exemplo, o sensasionalismo
daimprensa, a incomunicabilidade e a intolerancia religiosa presentes na obra, como também,
0 amor cortés, a sociedade feudal, a figura do sagrado e a religido etc.

Diante dessaexposicao e troca de saberes, inferimos que o professor podera alcancar sua
expectativa de aula, visto que os encaminhamentos a serem dados aos seus alunos, poderéo
promover uma conscientizacdo social, a partir das abordagens dos temas elencados na obra
citada, de uma maneira reflexiva. Assim, ao propor que cada aluno escolha uma problematica

e exponha um pensamento critico de acordo com sua vivéncia de mundo, 0 processo
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humanizador atraves da literatura € iniciado, visto que, a partir de uma leitura literaria € possivel
criar um leque de conhecimentos e possibilidades de desenvolvimentos critico e cidaddo. Esses

momentos descritos anteriomente estdo organizados no plano de aula a seguir:

Quadro 2: Plano de aula

PLANODE AULA

Tema da aula: Construcéo critica e literaria para uma formacédo cidada

Objetivos: Compreender que as problematicas contidas nos texto estdo presentes na atualidade
e que as mesmas fazem parte do processo de formagdo dos alunos enquanto cidadéo.
Contribuir para a desconstrucdo de preconceitos presentes nas literaturas a partir de analises
criticas de cada texto.
Desenvolver, a partir de cada texto, uma visdo de mundo mais ampla e significativa em seu
processo de formacéo social, cultural e humanitario.

Objeto do conhecimento: Literatura

Préatica de linguagem: Leitura, escuta, producdo de textos (orais, escritos, multissemiéticos).

Habilidades da BNCC: (EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de
textos literarios, percebendo diferencas e eventuais tensdes entre as formas pessoais e ag
coletivas de apreensdo desses textos. Para exercitar o dialogo cultural e agucar a perspectiva
critica.
(EM13LP52) Analisar obras significativas da literaturas brasileiras e de outros paises e povos,
em especial a portuguesa, a indigena, a africana e a latino-americana, com base em ferramentag
de critica literaria (estrutura da composicao, estilo, aspectos discursivos) ou outros critérios
relacionados a diferentes matrizes culturais, considerando o contexto de produgdo (visdes de
mundo, didlogos com outros textos, insercdes em movimentos estéticos e culturais etc.) e o
modo como dialogam com o presente.

Metodologia: 1° e 2° Momentos — Aula expositiva dialogada em roda de conversa, leitura,
producdo de texto e questionarios.

3° Momento — Aula dialogada, roda de conversa com debates e analises criticas.

Recursos: Projetor multimidia, computador e texto xerocado e em formato PDF.

Avaliacdo: Ocorrerd de forma continua através da observacdo da interacdo dos educandos
durante os momentos e atividades propostas.

Elaboracdo propria (2023)

Desta forma, podemos também sugerir, assim como Cosson (2014), para outros
momentos deensino, uma continuidadede proposta de atividade, pois utilizando da sequéncia
expandida o professor tragara novos rumos para 0 ensino de literatura e permitird novas
experiéncias aos seus alunos, pois segundo o autor tal “sequéncia vem deixar o mais evidente
as articulagdes que propomos entre experiéncias, saber e educacdo literarios inscritos no
horizonte desse letramento na escola” (COSSON, 2014, p.76).

Sendo assim, a sequéncia expandida traz consigoB 0s passos que vao além daqueles

citados pela proposta basica, sendo eles: introducdo; leitura; primeira interpretacdo;
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contextualizagdes: contextualizacdo teorica, contextualizacdo historica, contextualizacdo
estilistica,  contextualizacdo  poética, contextualizacdo  critica,  contextualizacdo
presentificadora, contextualizacdo tematica, segunda interpretacdo e a expansao.

E importante destacar ainda que a sequéncia basica estd intrinsecamente ligada a
sequéncia expandida, cabendoao professor de literatura determinar até que ponto pode avancar
com seus alunos e quais passos pode seguir dentro dessa mesma sequéncia. E necessario que
haja uma adaptacdo e flexibilidade por parte do docente, levando em consideracdo as
necessidades e o desenvolvimento dos estudantes ao longo do processo de ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, é valido ressaltar também que existem varias outras sequéncias
que podem ser desenvolvidas a fim de, inclusive, promover a ampliagdo da sequéncia
expandida, deixando claro que o tempo a ser trabalhado pode ser tracado na medida em que as

aulas vao acontecendo.

7 CONSIDERACOESFINAIS

Considerando o que foi exposto ao longo deste trabalho, podemos compreender que o
ensino de literatura durante o Ensino Médio tem sido objeto de estudo escolhido por diversos
pesquisadores da area. Esses estudos visam oferecer ideias relacionadas ao ensino literario na
disciplina de Lingua Portuguesa, agregando teorias que possam promover o desenvolvimento
social e humanizador dos alunos durante o periodo do Ensino Médio. A partir de metodologias
pedagogicas, cada docente pode apresentar, a partir das obras ficcionais, metddos de ensino que
construam alunos mais pensantes e criticos.

Assim, apesar de existirem alguns entraves para o ensino de literatura, cada professor deve
buscar, baseado na BNCC, metodologias que mesclem o literario com o cotidiano dos discentes,
inserindo as escolas literarias de maneira conjunta com uma literatura brasileira contemporanea ou
da atualidade que construira pontes literarias capazes de expandir ainda mais o conhecimento de
mundo dos alunos. Portanto, através da literatura, cada individuo podera aproximar sua realidade de
vida a contextos sociais, histéricos, culturais e sociais apresentados nos textos literarios e, desta
forma, servira de base para o papel humanizador de cada adolescente.

Assim, ao despertar ao leitor um senso critico e um campo de conhecimento vasto, a leitura
de obras literarias vai além de decodificar letras e palavras, proporcionando habilidades capazes de
envolver textoe leitor em um s6 mundo, podendo ser compreendida como um evento dinamico que

atinge atodos através da producéo e percepcdo dostemas presentes em cada obra.
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Por isso, conscientes dessa realidade, € que nos propusemos a apresentar, neste estudo, uma
proposta de intervencdo pedagogica com o objetvo de apresentar o ensino de literatura através de
uma metodologia de carater humanizadora que ird auxiliar na formacao cidada dos alunos na fase do
Ensino Médio. VVimos com isso que, através de leituras literarias, utilizando textos antigos efou
atuais, poderdo ser abordados temas que confrontam o dia a dia de cada aluno com a fic¢ao contida
nos livros. Cada obrainserida no cotidiano dos discentes, servira de apoio social, cultural e histérico
para a construcdo de sua formacdo humana, visto que serdo apresentadas e discutidas obras
marcantes de épocas distintas.

Consequentemente, ao apresentar este estudo, desejamos ter contribuido com as pesquisas
voltadas ao Ensino de Literatura durante as séries do Ensino Médio e, sobretudo, com a préatica
pedagogica dos professores que buscam mediar um processo de ensino e aprendizagem, priorizando
0 papel humanizador da literatura na formagéo dos alunos nessa etapaeducacional.

Portanto, concluimos esse trabalho, apresentando uma proposta de intervengao didatica
voltada ao ensino de literatura brasileira que aponta o papel humanizador e a contribuicao de
obras ficcionais para a formacdo cidadd dos alunos de Ensino Médio. Como também, a
abordamos uma reflexdo sobre o conceito e o papel social da literatura, apresentando assim
uma discusdo sobre os principais desafios na abordagem de textos literarios que podem
colaborar com a didéatica de professores de Lingua Portuguesa por apresentar uma proposta de

atividade que possibilita um desenvolvimento critico e social nos alunos.
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